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- ERKEN COCUKLUK DONEMi UYGULAMALARI

|
. 1. Dinledigim Masali Hayal Ederim, izledigim Masal Kopya Ederim
|



Alt Tema: Erken Cocukluk Dénemi Uygulamalari

DINLEDIGiM MASALI HAYAL EDERIM,
iZLEDIGIM MASALI KOPYA EDERIM

Esra SAHMAN, istanbul/Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu

OZET

“Bir cocugun zeki olmasini istiyorsaniz, ona masallar anlatin.
Eger daha da zeki olmasini istiyorsaniz,

daha ¢cok masal anlatin...”

Albert Einstein

GlinlimUz diinyasinda farkl diisiinen, yaratici, elestirel bakis agisina sahip bireylere ihtiya¢ du-
yulmaktadir. Yaratici bireyler 6grenmeye hazir ve ilgilidir. Dil anlatimlari akicidir. Diisinmede es-
nek ve 6zgurddrler. Yapilan arastirmalar, okul 6ncesi donemde cocuklarin diinyayi algilayislari-
nin ve yaraticilik 6zelliklerinin bircok etkene goére degiskenlik gosterdigini ortaya koymustur. Bu
donemde cocuklarin masal dinlemesinin, yaraticiliklarina katki sagladigi bircok calismayla ortaya
konulmustur. Beyin bolgeleri arasi iliskilendirme sayesinde hayati anlama ve anlamlandirma ko-
nusunda kolaylik saglayan masal, zengin argiimanlara sahiptir (Civelek, 2019). Masallarda yer olan
olaganistl durumlar, olaylar, nesneler vb. cocuklarin yaratici diisinme becerilerini gelistirmekte
ve farkl diisiinmelerini saglamaktadir. Bu arastirmanin temel amaci; gorsel icerik kullanmadan
(geleneksel masal anlaticihdi) yapilan masal anlatimi ile video izletme yontemiyle yapilan masal
anlatiminin ¢cocuklarin hayal kurmasina, yaraticiligina ve farkl diisime becerilerine yaptiklar kat-
kilar arasindaki farklarn belirlemektir. Arastirma, Catalca Arif Nihat Asya Masal Okuluna gelen 5 yas
o0grenci gruplar ve Catalca Ferhatpasa Anaokulu 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Bu arastirmada
oncelikle cocuklara hicbir gorsel materyal kullanmadan geleneksel masal anlaticiigi yontemi
ile yliz ylize masal anlatilmistir. Masal anlatimi bittikten sonra ¢ocuklardan dinledikleri masalin
kahramanini ve masaldaki bir mekani ¢izip boyamalari istenmistir. Cizilen resimler incelendiginde
kahramanlarin birbirinden farkli (sa¢ renkleri, kiyafetleri, boy uzunluklari vb.) oldugu gorilmustr.
Mekanlarin da tasarimlarinin, renklerinin farkli oldugu belirlenmistir. Clnk{ cocuklar, kendi
hayallerindeki masali cizmislerdir. Cizimin ardindan ¢ocuklarin %70'i ¢izimini anlatmak istemis
ve resimlerini renk, bicim, sayl vb. sifatlar kullanarak anlatmislardir. Diger gruptaki cocuklara
gorsel icerigi zengin olan bir video ile masal izletilmis ardindan ¢ocuklardan izledikleri masalin
kahramanini ve masaldaki bir mekani ¢izip boyamalari istenmistir. Ortaya ¢ikan resimler birbirine
benzer olup ¢ocuklarin hepsi videodaki kahramani ve mekani cizmeye calismistir. Cocuklar, veri-
len gorselin disina ¢itkamamistir. Cocuklarin %30'u ¢izdigi resmi anlatmak istemistir. Anlatimlar-
da sifatlar kullanilmazken videodaki goérsellerle cizilen resim arasindaki benzerlik vurgulanmistir.
Sonug olarak ¢ocuklarin bir anlaticidan yiiz ylize masal dinlediginde hayal glclerini kullanarak
birbirinden 6zgun icerik tretebildikleri gorilmustur. Videolu masal izledikten sonra ise ¢izimleri-
nin videoya bagl kaldigi, kendilerine sunulan hazir icerigin disina ¢tkamadiklari tespit edilmistir.
Cocuklara yaratici diistinme becerisi kazandirmada yiiz ylize masal anlatiminin daha etkili oldugu
gorilmastar.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, masal dinleme, yaraticilik, masal izleme, resim ¢izme.


https://youtu.be/-6Wvh4MTUKM
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GIRIS
Erken cocukluk, bireyin hayatinin 0-8 yas araliginda yer alip hem fiziksel hem zihinsel hem de
kisisel gelisim alaninda en ¢cok mesafenin kat edildigi donemdir. Erken ¢ocukluk, insan hayatinda
bireyin ylksek 6grenme potansiyeline sahip oldugu bir dénemdir. Bu ylizden bireyin egitim ha-
yatinin ilk basamagi olan okul dncesi egitim bliylik 5Sneme sahiptir.

Turk Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2. maddesine gore egitimin temel amaci: Beden, zihin, ahlak,
ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglkli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel distinme guicline, genis bir diinya gorisiine sahip; insan haklarina saygili, kisilik ve teseb-
biise deger veren; topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler yetistirmektir
(Madde 2/2). Okul 6ncesi egitim donemi; temel yasam becerilerinin, aliskanliklarin kazaniimasi,
gelistirilmesi ve kisinin topluma uygun degerlere sahip bir birey olarak yetistiriimesi bakimindan
gelecek yasantilarinin temelini olusturmaktadir. Okul 6ncesi donem, cocugun gelisiminde egitim
ogretim acisindan baslangi¢ olarak énem arz eder. Cocugun egitimi ailede baslar; yakin cevre,
okul ile devam eder. Cocugun kazandigi davranislar, yasam becerileri, yorumlama kabiliyeti onun
hayatinin sekillenmesini saglar. Okul dncesi ddénemde elde edilen bulgular, cocuklarin diinyayi
algilayislari ve yaraticilik 6zelliklerinin bircok etkene gore degiskenlik gosterdigini ortaya koymus-
tur. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin masal dinlemesinin yaraticiliklarina katki sagladig bircok
calismayla ortaya konulmustur.

Gilnlmduz dinyasinda farkli distinen yaratici bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Yaratici bireyler
ogrenmeye hazir ve ilgilidir. Dil anlatimlari akicidir. Disiinmede esnek ve 6zgurdirler. Merakli-
dirlar. Hayal guiclini kullanabilme, farkliliklari anlamaya istekli olma, gériilmemis ve benzersiz
seyler lizerinde durabilme ve riski géze alabilme tiiriinden belirgin ézellikler tasirlar (Omeroglu,
1990, Akt. Argun, 2004: 2). Yaratici diistincenin temelini, hayal glici olusturur. Hayal glicii atesi
erken cocukluk doneminde yakilip strekli harlanan ¢ocuk; ilerleyen donemlerinde yaratici di-
stinen, olaylari farkli yorumlayan, elestirel bakis acisina sahip bir birey haline gelir. Masallar okul
oncesi donemde cocuklarin hayal giictinii diri tutmak icin kullanilabilecek en dogru materyaller
arasinda yer alir. Clinkl masallarda yer olan olagantistt durumlar, olaylar, nesneler vb. cocuklarin
hayal gliclinii beslemektedir. Kibris (2010), ilk cocukluk cadi olarak 2-6 yas arasini genellemis ve
okul dncesi donem olarak adlandirilan bu ¢aga “Masal Cagi” donemi demistir. Hayali 6gelerin bol
miktarda yer aldigi masallar, yaratici duisiinceye sahip birey yetistirmek icin sahip oldugumuz en
onemli kaynaklardan biridir. Masallar bunun yaninda ¢cocugun dil gelisimi becerisine katki saglar,
milli ve evrensel degerlerin aktariminda kdpri gorevi gorir.

Son yillarda 6n plana ¢ikmaya baslayan “masal anlatimi” gerek tlkemizde gerek baska Ulkeler-
de okul 6ncesi egitimde kullaniimaya baslamistir. Masallar cocuklara anlatilirken farkli yéntemler
kullanilmaktadir. Bunlar: videodan izletme, dramatize ederek anlatim, kitaptan okuma, kukla vb.
materyal kullanarak anlatma ve geleneksel anlaticilik yontemi olarak siralanabilir. Bu arastirmada
okul dncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas seviyesindeki 6grencilerden bir gruba 6ncelikle
hicbir gorsel materyal kullanmadan geleneksel masal anlaticiligi yontemi ile yiiz yiize masal an-
latilmistir. Masal anlatimi bittikten sonra ¢ocuklardan dinledikleri masalin kahramanini ve masal-
daki bir mekani cizip boyamalari ve resimlerini anlatmalari istenmistir. Ayni yas grubundaki farkli
ogrencilere gorsel icerigi zengin olan bir video ile masal izletilmis, ardindan 6nceki grupta oldugu
gibi cocuklardan dinledikleri masalin kahramanini ve masaldaki bir mekani ¢izip boyamalari ve re-
simlerini anlatmalari istenmistir. Bu uygulamayla masal anlatma yontemlerinden hangisinin hayal
glicl Gizerinde daha etkili oldugunu belirlemek amaclanmistir.
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Amacg ve Onem

Gagimizda Uretken, 6zguin fikirlere sahip, imgeleme glicii yuksek, elestirel diistinen bireylere ih-
tiya¢ duyulmaktadir. Bu 6zelliklere sahip insan yetistirmenin temeli okul 6ncesi donemde atil-
malidir. Cocugun hayal kuracagi zengin sinif ortamlari olusturulursa hedeflenen 6zelliklere sahip
bireyin yetismesine katki saglanmis olunur. Masallar, erken ¢ocukluk dénemindeki cocugun bir
yandan eglenmesini saglarken diger yandan da hayal gliclini gelistirir. Ayrica masallar icerdigi
tekerlemeler ve bilmeceler ile cocuklarin dil becerisinin gelisimine katki sunarken ¢ocuga verdi-
gi mesajlar ile -6zellikle Anadolu Masallari- degerler egitimini destekler. Bu incelemenin temel
amaci; gorsel icerik kullanmadan (geleneksel masal anlaticiligi) yapilan masal anlatimi ile video
izletme yontemiyle yapilan masal anlatiminin ¢ocuklarin hayal kurmasina, yaraticiligina ve farkli
disume becerilerine yaptiklari katkilar arasindaki farklari belirlemektir. Béylelikle arastirma sonu-
cunda ¢ocuklarin hayal kurma becerilerine daha fazla katki saglayan yontem 6gretmen ve velilere
tavsiye edilebilir.

Arastirma Sorusu

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5 yas grubu cocuklara masal anlatiminda kullanilan
geleneksel masal anlaticiligi ve video ile masalin izletilmesi yontemleri arasinda cocugun hayal
glictine katkilart bakimindan fark var midir?

YONTEM
Arastirmada nitel arastirma yontemi fenomenoloji deseni kullanilmistir. Arastirmaci, etkinligin
icinde yer alarak gozlemledigi verileri kayit altina almistir. Arastirmaci ¢ocuklarla birlikte video-
dan masal izlemis ardindan yapilan resim cizme etkinligini g6zlemlemistir. Daha sonra arastirmaci
gorsel kullanmadan ¢ocuklara masal anlatmis ve masal sonrasi yapilan resim ¢izme etkinligini
gozlemlemistir. Ardindan betimsel analiz kullanilarak veriler (resimler) siniflandiriimis, bulgular
arasinda sebep sonuc iliskisi kurulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda istanbul ili Catalca ilcesinde bu-
lunan Ferhatpasa Ana Okuluna devam eden, normal gelisim g0Osteren, 5 yas grubu cocuklar ile
ayni ilcedeki Arif Nihat Asya Masal Okuluna -masal dinlemek icin- gelen incegiz Ana Okulu, Meh-
met Akif Ersoy Ana Sinifi, ilkem Koleji Ana Okuluna devam eden, normal gelisim gésteren 5 yas
grubu cocuklar olusturmaktadir. Ferhatpasa Ana Okulu 6grencilerine videodan masal izletilmistir.
Arif Nihat Asya Masal Okuluna gelen 6grencilere geleneksel masal anlaticiigi yontemi ile masal
anlatilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin amaclarn dogrultusunda verileri toplamak icin cocuklara masal sonrasinda izle-
dikleri/dinledikleri masaldaki kahramanlari, bir mekani ¢izip boyamalari ve ardindan resmi anlat-
malari séylenmistir.

Geleneksel masal anlaticihgr yontemi ile anlatilan masallar Milli Egitim Bakanhid Kultur
Yayinlarindan ¢ikan Anadolu Masallari kitabindan secildi. Altin Balta, “Ayse Fatma, Kuzular, Bakla
Agaci, Bit Hatun ile Pire Bey adli masallar anlatildi.

Videodan izletilen masallar icin Milli Egitim Bakanligi OYGM tarafindan yayinlanan animasyon
masallar kullanildi. Tencerecik, Koca Nine ile Tilki, Ayagina Diken Batan Serce, Tilki ile Leylek, Cilli
Tavuk ve Yavrulari adli masallar 6grencilere izletildi.

i
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Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veri toplama islemi 2023-2024 egitim 6gretim yilinda gerceklestirilmistir. istanbul
Catalca ilcesindeki Ferhatpasa Anaokuluna devam eden ve Arif Nihat Asya Masal Okuluna gelen
toplam 100 6grenci ile calisiimistir. Arastirmanin icerigini aciklayan bir dilekce hazirlanarak okul
muddrliklerinden izin istenmistir. Uygulama icin gerekli izinler alindiktan sonra belirlenen tarih-
lerde masal anlatim yontemleri gergeklestirilmistir. 50 cocuga video ile masal izletilmis, 50 cocuga
da geleneksel masal anlaticiligi ile masal anlatimi yapilmistir.

Cocuklardan masal sonrasinda izledikleri/dinledikleri masaldaki kahramanlari, bir mekani ¢izip
boyalamalari ve ardindan resmi anlatmalari istenmistir. Cocuklar resimlerini ¢izerken

Onlara giiven verici bir ortam hazirlanmis; uygulama siiresince elestiriden, yargilamadan kacinil-
mistir. Resimler fotograflanip uygulama sonunda toplanmistir. Resimler bittikten sonra ¢ocuklar-
dan cizdikleri anlatiimasi istenmistir. Ogrencilerin cevaplar kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmayla ilgili veriler toplandiktan sonra arastirma grubundaki 6grencilerin farkli masal anla-
tim yontemleri sonucu elde edilen veriler betimsel tablolarda gosterilmistir. Tablolar neden sonug
iliskisine gore yorumlanmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Arastirmanin bu boélimiinde veriler toplandiktan sonra elde edilen bulgulara yer verilmistir. Tablo 1,
masal anlatim yontemi ile ¢ocuklarin cizdigi resimler arasindaki baglantiyi gdstermektedir. Tablo 2'de
ise masal anlatim yontemi ile cocuklarin resimlerini anlatmaya olan istekleri yer almaktadir.

Tablo 1

Cocuklarin Masal Anlatim Yéntemine Gére Cizdikleri Resimlerin Ozelligini Gésteren Tablo

Gizilen Resmin Ozelligi

Masal Anlatim Yontemi — - -
OzgUlin Resim Kopya Resim

Video izletilmesi X

Geleneksel Masal Anlaticiligi X

Tablo 1'de masal anlatim yontemi ile cocuklarin ¢izdigi resimler arasindaki baglanti gosterilmek-
tedir. Videodan masal izleyen cocuklar cizdikleri resimlere kendi yorumlarini katmamis, videoda-
ki gorseli cizmeye calismistir. Renkleri ayni kullanmaya 6zen gdstermis; kahramanlari, mekanlari
ayni sekilde cizmeye calismislardir. Geleneksel masal anlaticiligi ile masali, gorselsiz dinleyen ¢o-
cuklar 6zgiin resimler ¢izmis, resimlere kendi yorumlarini katmiglardir. Birbirlerinden farkli kahra-
manlar, mekanlar ¢izmisler ve farkli renkler kullanmiglardir. Ayrica masalda anlatilmayan 6zellikler
de eklemislerdir.

Tablo 2
Cocuklarin Cizdikleri Resmi Anlatma Sayilarini Gosteren Tablo

Cizdigi Resmi Anlatan/Anlatmayan Ogrenci

Sayilari
Masal Anlatim Yontemi Anlatan Ogrenci Sayisi  Anlatmayan Ogrenci Sayisi
Video izletilmesi 14 36
Geleneksel Masal Anlaticihgi 37 13
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iCERIK TEMELLi OGRETiM MODELLERI

6. Sinif Diizeyindeki Ozel Yetenekli Ogrencilerin Kelime Servetinin Derlem Analizi ile incelenmesi
icerik Temelli Dil Ogretim Modelinin Erken Cocukluk Déneminde ingilizce Egitimine Katkilari
Yabanci Dil Ogretiminde Mindfulness Tekniginin Kullaniimasi

Derlem Tabanli Analiz Yoluyla Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplarindaki Disiplinler
Arasi Calismanin incelenmesi

ingilizce Ogretiminde eTwining Projeleri: Gelecegin Bilincli Su Okuryazarlar Ornegi
Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okuryazarlik Deneyimi: “Edebi Tayfa”

S6zcligiim Yesilcam'dan

Tumlesik Dil Becerileri Yaklagimina Dayali Ogrenme Ogretme Siireci Tasarimi

Tirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Cocuklara Kelime Ogretimi

. Sozciiksel Yaklasimin Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanimi: Ornek Egitim

Durumlari
Tiirkceyi ikinci Dil Olarak Ogrenenler icin Es Dizimlilik Kavraminin Onemi ve Kullanimi

EBA Okuyorum Yaziyorum iceriginin ilk Okuma Yazma Ogretiminde Etkisi
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6. SINIF DUZEYINDEKI OZEL YETENEKLi OGRENCILERIN KELIME
SERVETININ DERLEM ANALIZi iLE INCELENMESI

Aysen AY ISIK, Usak/Turhan Akgay Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

S6z1G ve yazih anlatim yoluyla aliciya iletilmeye calisilan distincelerin ulagmasi bireyin kelime ser-
vetinin zenginligi ile dogru orantiidir. Milli Egitim Bakanhd Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda
(2019) yer alan okuma becerisi alaninda s6z varliginin gelistirilmesi hususu vurgulanmistir. Ogren-
cilerimizin kelime servetlerinin belirlenmesi s6z varliginin olusturulmasi, gelistirilmesi ve aktarimi
acisindan 6nem kazanmaktadir. Bu calisma, Usak Bilim ve Sanat Merkezi 6. sinif 6§rencilerinin
mevcut kelime servetini ortaya koymayi amaglayan derlem tabanli bir arastirmadir. Yazili anlatim
verileri ile belirlenen kelimelerin hangi degiskenlere gore farklilik gosterdiginin ortaya koyulmasi
da arastirmanin bir diger amacidir. Calisma grubunu, Usak Bilim ve Sanat Merkezi BYF (Bireysel
Yetenekleri Fark Ettirme) grubunda egitim alan 6. sinif 6grencilerinden 35 kisi olusturmaktadir.
Arastirmanin veri toplama araglari 6grencilere verilen performans goéreviyle elde edilen yazil an-
latim metinleridir. Veriler bilgisayar ortamina aktarilarak derlem programina (CausalConc) islen-
mis ve istatiksel olarak analiz edilmistir. Kullanilan toplam kelime sayisi 3619 olarak belirlenmistir.
Bu sayi lizerinde Guincel Turkce So6zliik'te yer alan madde basi kelimeler temel alinarak yapilan
islemler sonucunda 628 tekil kelimeye ulasiimistir. Nihai bulgular ile liste yapilarak bir kelime ha-
vuzu olusturulmustur. Liste 6grencilerle paylasilarak yorumlanmistir. Calisma sonunda planlanan
etkinliklerle edinilen yeni kelimeler listeye eklenerek 6grencilerin kelime servetleri arttirllmakta-
dir. Benzer calismalar diger sinif seviyelerindeki 6grenciler ile de yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Kelime, kelime serveti, Tiirkce égretimi, derlem, BILSEM.

GIRIS
Yasadigimiz yiizyil bircok degisime ve her alanda gelismeye taniklik etmektedir. Glinlimiz diinya-
sina uyum saglamak icin bireylerin 6zellikle de yarinin buytkleri olacak cocuk ve genclerin ¢agin
gerektirdigi becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Gelecekte bireysel ve toplumsal yasam refahi-
ni artirmaya calisirken yasamsal sorunlara da ¢6ziim arayacak ayni zamanda kiiltiirel mirasini ko-
ruyarak yeni nesillere aktaracak olan yetiskinler bugtiniin gencleridir. Milli Egitim Bakanhgi (MEB)
2023 Vizyon Belgesi'nde 21. yy. becerilerinin 6gretimi ile bu becerilerin gelistirilmesinin &nemine
yer verilmistir. 21. Yuzyil Becerileri ve Degerlere Yonelik Arastirma Raporu'nda MEB Talim ve Ter-
biye Kurulu Baskanhgi (TTKB) 2023 siniflandirilan beceri alanlari arasinda dil ve iletisim becerileri
ile okuryazarlik becerileri basliklari bulunmaktadir. Bireyler duygu ve diistincelerini aktarmay ile-
tisim yoluyla gerceklestirmektedirler. Bir milletin tarihi, sanati ve edebiyati dili ile ifade bulur ve
uluslararasi alanda yerini alir. Aksan’a gore (2003) dil diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda
ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini
saglayan ¢ok yonlu, cok gelismis bir dizgedir. Dilin dogru kullanilmasi, kaynaktan aliciya iletilen
mesajin anlamli olmasi bireylerin kelime servetinin zenginligine baghdir. Kelime serveti kavra-
mi, Turk Dil Kurumu Glincel Tirkce Sozlik'te (2024) “s6z varhi§i” maddesinde “Bir dildeki sozlerin
biitiini, s6z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik hazinesi, vokabdiler, kelime hazinesi” seklinde ifade
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edilmistir (4 Ocak 2024). Kelime serveti, s6z varliginin en zengin unsurudur. insanin yasi, cinsiye-
ti, dogal ve sosyal cevresine bagli olarak kazandigi kelimelerin tamamini ifade etmektedir (Cift-
¢i, 1991). Kelime serveti bireylerin kullandigi kelimeler bitinudur. S6zli ve yazili anlatimlarda
anlami bilinerek kullanilan kelimeler aktif kelime serveti olarak tanimlanmaktadir. Tiirkce Dersi
Ogretim Programi (2019)'nin 6zel amaclarindan bir tanesi égrencilerin okudugundan, dinledigi/
izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu,
dusuince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasidir (MEB, 2019). Ayrica Milli Egitim Ba-
kanhgi tarafindan 2023 yilinda baslatilan “Dilimizin Zenginlikleri Projesi” ile 6grencilerin dilimizin
zenginliklerinin farkina vararak dili iyi kullanmalari hedeflenmistir. Ogrencilerin sz varhgini gelis-
tirmek ve dili iyi kullanmalarini saglamak amaciyla yapilacak ¢calismalarin planlanmasi icin mevcut
kelime servetlerinin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir. Alan yazininda 6grencilerin kelime ser-
vetlerini belirlemeye yonelik cesitli calismalar (Handemir'in (2021) Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin
Yazili Anlatimlarindaki Aktif Kelime Servetinin Belirlenmesi (Balikesir-Dursunbeyli Ornegi), Eroglu
(2019) Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Aktif Kelime Servetinin Belirlenmesi
(Isparta-Gonen Ornegi); Tuli'niin (2012) ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki
Aktif Kelime Serveti Uzerine Bir Arastirma (Usak-Esme Ornegi); Tilysiiz'lin (2007) Gediz Merkez
IIkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Aktif Kelime Servetlerinin Tespiti (Gediz iice Ornegi), Atmaca’nin
(2017) 5 ve 8. Sinif isitme Cihazi Kullanan Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerinin incelenmesi ve
Kelime Servetlerinin Belirlenmesi) bulunmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezleri 6grencilerine yonelik
kelime serveti belirlenmesi konulu bir arastirmaya rastlanmamasi ¢calismayi 6zgiin kilmaktadir.

Bilim ve Sanat Merkezleri; okul dncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise cagindaki 6zel yetenekli
ogrencilerin (resim, miizik ve genel zihinsel yetenek) 6rgiin egitim kurumlarindaki egitimlerini ak-
satmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek en Ust
diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla agilmis olan bagimsiz 6zel egitim kurumlarndir (MEB,
2016). Bilim ve Sanat Merkezlerinde uyum, destek, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenek-
leri gelistirme, proje liretimi ve yonetimi olmak lizere bes asamali bir program uygulanmaktadir.
Bireysel yetenekleri fark ettirme programi 6grencileri “BYF grubu” seklinde adlandiriimakta olup
ortaokul donemi 6grencilerini kapsamaktadir. Bir Uist programa gecis stiresinde 6grencilerin yete-
nek alanlarinin ve hazir bulunusluk diizeylerinin bilinmesi dnem arz etmektedir.

Arastirmaya “Usak Turhan Akgay Bilim ve Sanat Merkezi 6. sinif 6grencilerinin kelime serveti ne dii-
zeydedir?” sorusuyla yola ¢ikilmistir. Aragtirmanin amaci 6grencilerin yazili anlatimda kullandiklari
kelime sayilarinin belirlenerek kelime servetlerini ortaya koymaktir. Bu arastirmayla elde edilen
bulgularin dilimizin dogru kullaniminda 6grencilerimiz icin planlanacak etkinliklere rehberlik
edecedi diistintlmektedir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullaniimistir. Nitel durum ca-
lismasi deseninde temel hedef herhangi bir genelleme kaygisi glitmeksizin sinirlari belirlenmis ve
nispeten dar bir sosyal birimin ya da olgunun, belli bir boyutunun yogun bir sekilde incelenme-
sidir (Merriam,1988; Bogdani Biklen,1998). Bu calismada da spesifik bir sosyal birim olarak Bilim
ve Sanat Merkezi BYF (6. sinif) 6grencilerinin kelime servetlerinin derlem analizi ydontemiyle de-
rinlemesine incelenmesi amaglandigindan durum calismasi deseninin uygun oldugu sonucuna
variimistir.
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Calisma Grubu

Cahisma Usak Turhan Akcay Bilim ve Sanat Merkezi BYF (Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme) grubun-
da egitim alan 6. sinif 6grencileri ile yapilmistir. Calisma grubunu merkeze diizenli olarak devam
eden 17 kiz ve 18 erkek olmak (izere 35 8grenci olusturmaktadir. Ogrenciler il ve ilce merkezleriile
koylerden gelmektedirler.

Veri Toplama Araci ve Uygulama Siireci

Veri toplama araglari 6grencilerin yazili anlatim metinlerinden olusmaktadir. Merkeze diizenli ge-
lerek egitim almaya devam eden 35 6grenci ile ders saatlerinde yaratici diistinme ve yazma atol-
ye calismalari yapilmistir. Uygulama bir ay sirmustir. Calisma grubu atolyelere 8-9 kisilik grup-
lar halinde katilmislardir. MEB Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi'nde (2016) yer alan egitim ve
ogretim programlari ilkelerinde “Uyum programi disindaki diger tiim programlarda yerel firsatlar
da degerlendirilerek secmeli alan/etkinlik/yetenek gelistirme atolyeleri acilabilir” ifadesi bulun-
maktadir. Yaratici diistinme; konuyu veya olaylar beyin firtinasi, alti sapkah diisinme, balik kilgig
diyagrami gibi farkli tekniklerle ¢cok yonli olarak ele almayi varsa mevcut probleme ¢6ziim yolu
bulmayi hedefleyen diisiinme bicimidir. Her bireyin hayal glicli, deneyimleri, izlenimleri ve yo-
rumlari farkhdir. Yaratici yazmada tiim bunlarin sentezlenerek kisiden kendine 6zel yazili Griin or-
taya koymasi beklenir. Atolye calismalarinda uygulama dncesinde 6grencilere “Sizce okul nedir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin énce diisinmelerini sonra da cevabi metaforik olarak bir cimle
ile s0zI ifade etmeleri istenmistir. Devaminda “Okul ve egitim hakkindaki gorisleriniz nelerdir?”
seklinde diger bir soru yoneltilmis ve distincelerinin yazili anlatim yoluyla ifade edilmesi istenil-
mistir. Yazilar en az 100 kelime olacak sekilde sinirlandiriimistir.

Tablo 1
Uygulama Etkinlikleri
Etkinlik Adi Grup Siiresi
1. Hafta Yaratici Yazma 1 1 ders saati (40 dakika)
2. Hafta Yaratici Yazma 2 1 ders saati (40 dakika)
3. Hafta Yaratici Yazma 3 1 ders saati ( 40 dakika)
4. Hafta Yaraticli Yazma 4 1 ders saati ( 40 dakika)

Verilerin Analizi

Atolye calismalari sonunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak derlem programi-
na (CausalConc) islenmis ve istatiksel olarak analiz edilmistir. Glinimizdeki teknolojik gelismeler,
her alanda oldugu gibi dil bilimi calismalarinda da birtakim yenilikleri beraberinde getirmektedir.
Yazili Tirkcenin s6z varhigini tespit etmek amaciyla genellikle bilgisayar destekli derlem ¢alismala-
rinin yapildigi goérilmektedir. Derlem kavrami “belirli bir dilin yazili metinlerinin ya da konusma dili-
nin birtakim kistaslar ¢ercevesinde o dili temsil edebilecek dile ait verilerin bir araya getirilmesi” olarak
ifade edilmektedir. Daha 6nceleri cogunlukla tek tek sayma yontemiyle yapilan s6z varhigi aras-
tirmalarinin yerini bilgisayar programlaryla yiritilen calismalar almistir (Kara ve Ulutas, 2018).
Kelimelerin ¢6ziimlenmesine gecilmeden 6nce hangi kelimelerin listeye alinip alinmayacaklari
konusunda bazi sinirliliklar esas alinmistir. Kelimeler izerinde Guincel Tiirkge S6zIuk’ te yer alan
madde basi kelimeler temel alinmistir. Kisi, sehir, glin, ay, yil adlari ve tarihler listeye alinmamis-
tir. Yoresel kelimeler listeye alinmamistir. Olumsuz halde olan fiiller kdk haliyle listeye alinmistir.
Kelimeler kok ve gévde halinde sayilarak listeye dahil edilmistir. Yapim ekine sahip kelimeler yeni
bir madde basi olarak listeye alinmistir. Ayrica metinlerde gecen “ki, da, ama, ve, ¢linkl” gibi tek
baslarina anlam ifade etmeyen baglag ve edatlar da ayri madde basi olarak listeye eklenmistir.

i
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BULGU VE YORUMLAR

Bu bolimde analiz yoluyla elde edilen sonuclara ve sonuglara iliskin yorumlara yer verilmistir.

6. sinif dlizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilerin kelime servetine iliskin bulgular tablo halinde su-
nulmustur. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin yazili anlatimlarinda en sik kullanilan ilk 50 ke-
limenin kullanim sayisi 1760 olarak belirlenmistir. En sik kullanilan ilk 50 kelimenin kullanim orani,
toplam kelime sayisinin yaklasik %50'sini karsilamaktadir. Bu baglamda 6. sinifa devam eden 6zel
yetenekli 6grencilerin kelime servetine iliskin degerlendirmeler, kelime siklidi listesinin neredeyse
yarisini olusturan ilk 50 kelime tizerinden ortaya konmustur. Asagidaki tabloda 6grencilerin yazili
anlatimlarinda en sik kullandiklari ilk 50 kelime yer almaktadir.

Tablo 1
Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda En Sik Kullandiklari ilk 50 Kelime
Sira Kelime Sikhk Sira Kelime Sikhk
1 okul 98 26 her 26
2 ol- 94 27 zor 25
3 ders 89 28 gelis- 23
4 cok 85 29 ben 20
5 ogrenci 78 30 konu 20
6 O6gretmen 76 31 yer 20
7 egitim 74 32 arkadas 19
8 ve 70 33 belli 19
9 bir 64 34 degil 19
10 gel- 58 35 et- 19
11 de- 57 36 gec- 19
12 da 51 37 kabul 19
13 icin 50 38 sOyle- 19
14 daha 33 39 yetenek 19
15 al- 32 40 glizel 18
16 gegir- 32 41 spor 18
17 iyi 32 42 art- 17
18 gerekli 29 43 gercekles- 17
19 eglence 28 44 sadece 17
20 olabil- 28 45 ile 16
21 olumlu 28 46 kadar 16
22 cogdal- 27 47 okuma 16
23 soru 27 48 ylz 16
24 yap- 27 49 orta 15
25 bu 26 50 sorumlu 15

Tablo 1'de yapilan analiz sonucunda 6grencilerin yazili anlatimlarinda en ¢ok kullanilan ilk 50 ke-
lime kullanim sikliklariyla birlikte verilmistir. Tabloya bakildiginda yazili Tirk¢enin Sézcik Sikhgi
S6zIGgi (Goz, 2003) ile 6grencilerin yazili anlatimlari arasinda en sik kullanilan 10 kelime kiyaslan-



Alt Tema: icerik Temelli Ogretim Modelleri

diginda 4 kelimenin (bir, ol, cok, ve) drtiistigu gorilmektedir. isim soylu kelimelerin yaninda“ol-,
gel-, de-, al-, gegir-, olabil-, cogal-, yap-, gelis-, et-, ge¢-, sdyle-, art-, gercekles-" olmak tizere 14 fii-
lin de en sik kullanilan 50 kelime arasinda yer aldigi dikkat cekmektedir. Yazili anlatim metinlerinin
konusu “okul ve egitim” oldugu icin en sik kullanilan ilk 50 kelime listesinde okul, ders, 6§renci, 6§-
retmen, konu, egitim ve okuma kelimeleri bulunmaktadir. Listede 6n plana ¢ikan kelimeler metin-
ler icindeki kullanim durumlarina gére yorumlanmistir. 29 6grenci yazilarinda “gerekli” kelimesini
kullanmistir. Metinler incelendiginde 6grenciler okulun ve egitimin gerekli oldugu konusunda
hemfikirdirler. Sik kullanilan kelimeler listesine bakildigina “eglence” kelimesi dikkat cekmektedir.
Yazilarda 6grencilerin bir kisminin okulu, “eglenceli” seklinde tabir ettigi gortilmustur. Bazilari ise
her dersin eglenceli gecmedigi goriisiini ifade etmistir. Ogrenciler okulda bulunduklari zamani
sadece 6grenerek degil ayni zamanda eglenerek gecirmek istemektedirler. On plana cikan diger
bir kelime ise “arkadas” kelimesidir. Ogrenciler okullar sosyallesme ortamlari olarak diisiinmekte-
dirler. Akranlaryla gecirdikleri keyifli saatlerin ve oynadiklari oyunlarin kendileri icin cok anlaml
bir okula gelme motivasyonu oldugu anlasilmaktadir. Calisma grubu 6zel yetenekli 6grenciler-
den olustugu icin “yetenek” ve beraberinde “gelisme” kelimeleri de sik kullanilan kelimeler arasina
girmistir. Bu kelimeleri kullanan 6grenciler mevcut yeteneklerinin gelismesini istediklerine iligkin
anlatimlarda bulunmuslardir. Bazi 6grenciler ise her 6grencinin her derste yetenek sahibi olama-
yacagini belirtmistir. Okullarda spor yapilacak alanlarin genis olmasi talepleri, sporu ¢ok sevdik-
leri gibi ifadeler ise bu kelimenin sik¢a kullanildigini aciklamaktadir. Sik kullanilan kelimeler listesi
disinda kalan kelimeler incelendiginde bazi 6grencilerin yabanci dillerden dilimize giren “akti-
vite, adapte, clzi, dizayn, kriter” gibi kelimelere yazili anlatimlarinda yer verdikleri gorilmustr.
Bu durum il merkezinden gelen égrencilerin yazilarinda karsimiza ¢ikmaktadir. il ve ilcelere bagli
koylerden gelen bazi 6grencilerin yazilarinda “ebe, gali, vere” gibi Usak iline ait yoresel kelimeler
bulunmustur. Bu kelimeler liste disi birakilmistir.

SONUC VE ONERILER
Arastirma sonucunda elde edilen veriler Usak Turhan Akgay Bilim ve Sanat Merkezinde egitim
almaya devam eden 6. sinif 6grencilerinin mevcut aktif kelime servetini ortaya koymustur. Bu
arastirmanin analizi sonucu yapilan ilk tespitte 3619, yontem kisminda yapildigi belirtilen islem-
ler sonucunda ise 628 tekil kelimeye ulasiimistir. Daha dnce yapilan yaratici yazma atélyelerin-
de uygulanan calismalarla kiyaslandiginda 6grencilerin verilen performans gorevinde belirle-
nen alt say sinirina ulastiklari sonucuna varilmistir. Bu gelismede “Dilimizin Zenginlikleri Projesi”
kapsaminda yapilan etkinliklerin etkili oldugu sdylenebilir. Yazili performans gorevinin “okul ve
egitim” konusu olmasi nedeniyle sik kullanilan kelimelerin bu temalar cercevesinde sekillendigi
belirlenmistir. Ogrenciler yazili anlatimlarinda okul ve egitimden beklentilerini ifade etmislerdir.
Ogrencilere verilen yazili performans gérevinde en az 100 kelime kullanma siniri koyulmustur.
Herhangi bir st sinir kisitlamasi getirilmemesine ragmen, kullanilan kelime sayisinin 100 -110
civarinda oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kullandig kelime sayilarinin geldikleri okula gére
anlamli farkhhk gostermedigi anlasiimistir. Calisma sonunda elde edilen verilerle bir kelime ha-
vuzu olusturulmustur. Olusturulan liste calisma grubuyla paylasilarak yorumlanmistir. Arastirma,
ogrencilerin mevcut kelime servetinin tespit edilerek gelistiriimesine yonelik yapilacak etkinlik-
lerin planlanmasina rehber olmustur. Alan yazininda daha 6nce 6zel yetenekli 6grencilerin keli-
me servetini ortaya koymaya yonelik bir calismaya rastlanmadigi icin benzerlik ya da farkhliklar
kiyaslanamamistir. Derlem calismasindan hareketle 6grencilerin kelime servetini gelistirmek igin
sinif seviyesine uygun farkl yaz tiirleriyle okuma ve anlama calismalari yapilabilir. Senaryolarla
problem durumlari belirlenerek konuyla ilgili yaratici diisinme ve yaratici yazma etkinlikleri ya-
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pilabilir. Kelime servetini belirlemeye ve gelistirmeye yonelik calismalar diger sinif seviyesindeki
ogrencilerle de yapilabilir.
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ICERIK TEMELLI DiL OGRETIMiNiN ERKEN COCUKLUK DONEMINDE
INGILIZCE EGITIMINE KATKILARI

Bahar ULUSDOYURAN,
Ankara/Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel Okullari

OZET

0-6 yas arasini kapsayan erken ¢ocukluk dénemi 6zellikle yabanci dilin en hizli 6grenildigi donem-
dir. Bu siirecte dil egitimine ayrilan zamanin dederi ve icerigi, cocuklarin dil becerilerini gelistirme-
de kritik oneme sahiptir. Bu baglamda icerik temelli dil 6gretim modelleri, uzun saatler boyunca
dil bilgisi odakl dersler yerine ¢ocuklarin dogal 6grenme stireclerine uygun bir yaklasim sunar.
Bu 6gretim modelinde dil bir amag olmaktan cikarak iletisim icin bir ara¢ haline gelir. Cocuklari,
zenginlestirilmis disiplinler arasi icerik ve uygulamalar sayesinde kavramsal ve bitlncul bir 6g-
renmeye tesvik eder. Bu calismanin amaci, erken cocukluk déneminde ingilizce egitiminde icerik
temelli 6gretim modelinin dil gelisimine etkisini ve 6nemini vurgulamaktir. Disiplinler arasi icerik
ve uygulamalara basvuruldugunda okul 6ncesi cocuklarinin yabanci dile olan yaklasim ve hazir
bulunusluk seviyesine katkisini incelemektir. Bu calisma kapsaminda Ankara Universitesi Gelistir-
me Vakfi Ozel Anaokulunda gerceklestirilen uygulamalar, 2023-2024 egitim &gretim yilinda fen
bilimleri konularini iceren 4 farkh tematik proje tizerinde odaklanmistir. Bu projeler, “science” (in-
gilizce fen bilimleri) dersi kapsaminda yuritilmustir ve bu arastirma, bu projelerden biri olan
“toprak” projesini icerik temelli dil 6gretim modeline 6rnek olarak incelemektedir. Erken ¢ocuk-
luk déneminde ingilizce egitiminde icerik temelli gretim modelinin uygulanmasi sonucunda bu
modelin ingilizce dil becerilerinin gelisiminde dnemli bir rol oynadigi tespit edilmistir. Ozellikle
disiplinler arast iceriklerin ingilizce derslerine entegre edilmesi, 6grencilerin dil 6grenme siirecine
aktif olarak katilimini saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin yasam deneyimlerine dayali bilimsel ko-
nularla karsilasmasi, dil egitimine olan ilgilerini artirmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi dénem, ingilizce (yabanci dil) egitimi, icerik temelli dil 6gretimi, disiplinler arasi
etkinlikler.

GIRIS
icerik temelli dil 8gretim modelleri son yillarda en ¢ok arastirilan ve sézii edilen dil 6gretim yak-
lasimlarindan biridir. Farkl konu iceriklerinin 6gretilmesi icin ek bir dil kullanilan cift odakl bir
egitim yaklasimidir. icerik temelli dil 6gretim modelinin (CLIL) amaci hem icerigi hem de dili ayni
anda o0gretmektir (Renau Renaus, Mas Marti, 2019). Bu model, 6grencilere yeni dil becerilerini
daha sonra kullanmak lizere simdi 6gretmek yerine “simdi kullanma firsati” saglayabilmektedir.
Bu konu Uizerine yapilan bircok arastirma icerik temelli modelin genellikle dil beceri ve yeterliligi
gelismis yas gruplarinda kullanilabilir oldugunu varsaymaktadir. Bu ¢alismalar arasinda Banegas
(2012), Coyle (2007), Dalton-Puffer ve Smit (2013), McDougald (2009) gibi isimlerin calismalari
dne cikmaktadir. Ayrica International CLIL Research Journal (Uluslararasi icerik Temelli Dil Ogretim
Dergisi) ve Latin American Journal of Content and Language Integrated Learning (Latin Amerika
icerik Temelli Dil Ogretim Dergisi) gibi yayinlarda yer alan bircok calisma da bu alanda énemli bil-
giler sunmaktadir. Ote yanda erken ¢ocukluk déneminde icerik temelli dil dgretim modeli tizerine
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yapilan arastirmalarin sayisinin daha az oldugu goérilmektedir (Anderson, McDougald ve Cuesta,
2015). Piaget'in dort asamasindan ilk ticline karsilik gelen bu yas grubu, CLIL tizerine yapilan aras-
tirmalarda daha az incelenmistir. Aslinda icerik temelli dil 6gretim modelinden bagimsiz olarak
ana dilinden sonra 6grenilen ilk yabanci dil 6gretiminin baslama yasi da son yillarda Avrupa'da ve
Turkiye'de de erken ¢ocukluk donemine kadar inmektedir (Eurydice 2017).

Tablo 1
Avrupa'da ilk Yabanci Dilin Egitimde Baslama Yagi 2015/16 (Eurydice, 2017)

< 6 yas
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Ulkeye 6zgii notlar: Raporun tamamina bakiniz (Avrupa Komisyonu
/| EACEA / Eurydice, 2017, s. 30).

icerik temelli dil egitim modelleri s6z konusu oldugunda ise Marsh (2012), 1990’larin ortalarindan
bu yana bu dil egitim modelinin Avrupa'da 6nemli 6l¢tide yayginlastigini belirtmektedir. Erken dil
0grenimi, anaokulundan ilkokula kadar her zaman icerik temelli dil 6gretiminin ¢esitli bicimlerini
icermistir (Marsh, 2012). Bu bilgiler dogrultusunda erken yasta da bu modeli uygulamaya gecir-
mek &zellikle klasik dil 6gretim yontemlerine olumlu geri bildirim vermemis cocukluk dénemin-
deki 6grencilerin 6z gtivenlerini gelistirerek yabanci dil 6gretimine daha genis yelpazede kapilar
acar (Avrupa Eylem Plani, 2003).

Cocuklarin 6grenme hizlarinin en yiiksek oldugu dénemin erken ¢cocukluk donemi oldugunu g6z
oniinde bulundurarak Piaget (1952)'nin gelisim asamalarini incelendiginde 0-6 yas araligindaki
cocuklarin bilissel, duygusal ve fiziksel gelisimlerinin hizla ilerledigi gorilmektedir. Bu donemde
cocuklar, merakhdirlar ve siirekli olarak cevrelerindeki diinya hakkinda yeni seyler 6grenmek icin
caba gosterirler. Bu 6zellikler, icerik temelli 6gretim modelinin esaslari tarafindan desteklenmek-
tedir. Bu yas grubuna ait 6grencilerin avantaji gliclii merak duygusu, kesfetme arzusu ve yaratici-
liklaryla dogustan bilim adami 6zellikleri tasimalaridir (Dejearnette, 2008). Bu agidan bakildiginda
Fernandez ve Bravo (2015), okul 6ncesi icerik temelli dil yaklasimini bu yas grubundaki ¢cocuklar
arasinda elestirel diisinme ve bilimsel vizyon edinme gibi becerilerin gelismesine 6nemli dl¢tide
katkida bulunabilecek bir asama olarak vurgular.

Ancak bu amaca ulasmak icin 6gretmenlerin belirli rehberlik ilkelerini akilda tutmalarn gerekmek-
tedir. Bu ilkeler, erken ¢ocukluk doneminin gelisim streglerinden dogan 6zel ihtiyaglarini dikkate
almaktadir. Bu surecte cocuklar, Piaget'in somut islemler asamasindan gecerlerken uyumdan be-
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nimsemeye gecis yaparlar. Bu, cocuklarin egitimine yonelik stratejilerin belirlenmesi ve uygulan-
masi icin dnemli bir cerceve saglar. Bu sekilde 6gretmen, erken ¢ocukluk dénemindeki cocugun
kendi arastirmalarini yapmasina, cevresini ve eldeki kaynaklari kesfetmesine rehberlik eden bir
kolaylastirici olarak gorilebilmektedir. Clinkii bu dénemdeki ¢ocuklara ait glinlik deneyimler,
ogretmenin her an dil 6grenimini destekleyecedi bir icerik haline gelebilmektedir ve bu sebeple
dili kullanmak dogal bir akisa sebep olurken ¢ocuklarin bilimsel agiklamalara karsi meraki tetikle-
nebilmektedir (Salguero, 2011).

Sekil 1

Erken Cocukluk Déneminde “icerik Temelli Dil Ogretim Uygulamasina Bir Ozet” (Shepherd ve Pi-
no-Rodriguez, 2023)

Okul dncesi doneminde
ingilizce 6gretmenleri
kesif, deneyim ve oyun
yoluyla

Farkli bilgi ve deneyim
alanlan arasindaki
baglantilara yol agan

Farkli 6grenme stil ve
siuireclerine alan birakan

Duygusal olarak glivenli
Bitlincil yaklasimi = bir ortamda etkin ve
kullanarak Ml yaratici 6grenmeyi tesvik
ederler.

Yine de 6gretmenin bu yaklasimda her zaman planli, sistematik, donanimli ve sarmal bir mifredat
cercevesinde icerik ve materyal gelistirmesi gerekmektedir. Dolayisiyla icerik olusturulurken 6g-
rencilerin gelisim 6zelliklerine bagli dil ve bilissel kazanimlar g6z ardi edilmemelidir. Bu bicimde
dogaclama ve sistemli calisma tesvik ederken bireysel ve grup calismalarini destekleyen ders ice-
rikleri erken cocukluk déneminde meraki, yaraticiliyi, motivasyonu ve 6z saygiyi artirabilmektedir
(Shepherd ve Pino-Rodriguez, 2023).

Erken cocukluk donemi icerik temelli dil 6gretim siniflarinda bilimsel bir ruhun gelistirilmesi 6gren-
cilerin merak, goézlem yetenekleri, analiz becerileri ve bilimsel diisinme yetenekleri desteklenmek-
tedir. Bu uygulama, genis bir dizi durum ve kaynak kullanimini icermektedir ve 6grencilerin dil ile
baglantili olarak bilimsel icerikleri anlamalarina ve kesfetmelerine olanak tanimaktadir. Bu siireg, bi-
lissel gelisimi ve bilimsel becerileri tesvik ederken 6grencilerin 6grendikleri ilk yabanci dil ve guinlik
yasantilari arasinda baglanti kurmalarini ve 6grenme deneyimlerini ¢esitlendirmektedir.
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Sekil 2
icerik Temelli Dil Ogretiminde Kullanilan Bazi Fen Bilimleri Konu ve Kavramlari

Topragin
yapisi

Topragin
Toprak Toprak icindeki

canhilar

Tiarleri Katmanlan

Bitkilerin
Biyiime
agamalan

Bitkilerin Bitkilerin
ihtiyaclari Bollimleri

Deller ve Price'in (2007) ifadelerine gore icerik temelli dil egitim modelleri, 6grencilerin gelecek
yasamlarina yardimci olabilecek iceriklere ve etkinliklere agirlik vererek yabanci dil becerisini ge-
leneksel 6gretimin yaptigindan daha etkili bir sekilde gelistirmesidir (Deller, Price 2007: 7). Ayrica
Deller ve Price, bu modelin en 6nemli faydasinin 6grencilerin dil hakkinda bilgi sahibi olmak yeri-
ne dilin kendisini kullanma ve Gretme ile ilgili daha ¢ok firsata sahip olacaklari bir 6grenme orta-
mi saglamasi oldugunun altini ¢cizmektedirler (Deller, Price 2007: 8). Ancak bu hedeflere ulasmak
egitimciler, 6grenciler, aileler ve arastirmacilar arasinda birlikte calisma ve bilimsel bir yaklasim
benimsemeyi gerektirmektedir. Bu dil 6gretim modeli, erken yaslarda uygun 6gretim 6grenim
uygulamalarinin gelistirilmesine katkida bulunabilmektedir.

YONTEM
Bu bilgiler 1siginda Ankara Universitesi Gelistirme Vakfi Ozel Anaokulunda icerik temelli dil 6gre-
tim modeli ve 6grencilerin gelisim 6zellikleri esas alinarak fen bilimleri kavram ve konularindan
olusan bir plan olusturulmustur. Calisma sirasinda Gardner’in coklu zeka kurami g6z 6niinde bu-
lundurularak (Gardner, 1999) bircok farkl yontem ve teknikten bazi uygulamalarin yer aldigi sar-
mal ve karma yéntem izlenmistir (Ozgiir, 2012). Etkinlikler Ana- C, Ana- D, Ana-E, Ana-F ve Ana-G
siniflarindan olusan toplam 85, 6 yas 6grencisiyle haftada iki ders saatinden olusan “Cambrid-
ge Science” dersi kapsaminda tamamlanmistir. Bu ¢alisma 6grencilerin hazir bulunusluklarini ve
6z glivenlerini arttirmak, ingilizce dersine karsi olumlu tutum gelistirmek ve disiplinler arasi bi-
tincil ve kavramsal bir egitim yaklasimi olusturmak amacglariyla okul dncesi 6gretmenleriyle es
zamanl yUratialmustir. Bu baglamda sirasiyla “Toprak”, “Ates’, “Hava” ve “Su” adlarinda dort tema
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olusturulmustur. Secilen temalardan ilki olan “Toprak” projesinde 6grencilere topragin fiziksel
oOzellikleri, bilesenleri ve bitkilerin yasam déngusiyle iligkisi anlatilmistir. Bu calisma yalnizca “Top-
rak” temasinin bulgularini sunmak tzere tasarlanmistir. Uygulama 6ncesinde hazir bulunuslugu
Olcmek ve siireci etkin bir sekilde degerlendirebilmek icin beyin firtinasi teknigiyle ana dillerinde
merak duvari olusturulurken ingilizce olarak da 6grencilere “Topragin icinde ne vardir?” sorusu
sorularak distinduklerini resmetmeleri istenmistir.

Sekil 3
Ana Dilde Uygulanan Merak Duvari Etkinligi Ornegi

TOPRAK PROJESI ILK BEYin FIRTINAS!
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sekil 4
“Topradin Icinde Ne Var? (What is in Soil?)” On Degerlendirme ve Hazir Bulunusluk Olciim Etkinligi
Ornekleri

wOA? TA OYXU

What Is In Soil? What Is In Soil?

Daha sonra ogrenciler, sinifa evlerinin bahcesinden aldiklari toprak érneklerini getirmislerdir.
Farkl cografi kosullardan ve farkli yapisal 6zelliklerden gelen bu toprak 6rnekleri incelenerek fark-
It renkler, kum ve tas icerigi gibi 6zellikler tartisiimis; ilk etkinlikte resmedilen tahminlerle gézlem
sonuclari karsilastinlmistir. Ogrenciler, sinif 6§retmeninin dersinde toprak dzelliklerini 6grenirken
ayni zamanda ingilizce olarak da bu konuyu pekistirmislerdir. Bu sayede égrenciler hem dil bece-
rilerini gelistirmis hem de disiplinler arasi kavramlari derinlemesine 6grenmislerdir. Uygulama es-
nasinda sunum, arastirma, deney, tartisma, gézlemleme, grup ve esli calisma, toplu fiziksel tepki
yontemlerinin her birisi tamamen ingilizce dilinde tamamlanmistir.

Proje kapsaminda bircok gorsel ve isitsel materyal (resimler, posterler, videolar), interaktif oyun-
lar (Wordwall, Kahoot, Twinkl gibi uygulamalarla olusturulan sesli betimlemeli ve ¢coktan se¢meli
gorsellerden olusan akilli tahta oyunlari) ve sunumlar, gercek objeler kullanilmistir. Projenin ilk
haftasinda incelenen toprak 6rnekleri daha sonra bir araya getirilip karistirilarak kavanozlara bo-
linlp su eklenerek topragin suyu nasil emdigi gézlemlenmistir. Bu deney, 6grencilerin toprak
katmanlarinin yapisini ve islevini anlamalari konusunda yardimci olmustur.

Disiplinler arasi ¢alismalara 6rnek olarak okul bahgesinden toplanan topraklar gorsel sanat-
lar dersinde “camurdan heykel yapma” etkinliginde kullaniimistir. Ogrenciler, es zamanli olarak
ana dillerinde de sinif 6gretmenleri esliginde fasulye ¢cimlendirme deneyi yapmislardir. Fasulye
tohumlarini nemli bir ortamda bekletmis ve ardindan pamuk (izerine yerlestirmislerdir. Fasulye
tohumlarinin ¢cimlenme siirecini gozlemleyerek bitkilerin nasil buyuduguniu anlamiglardir. Etkinli-
gin Gcglincl haftasinda 6grenciler TPR (Genel Fiziksel Tepki) yontemi ve ardindan drama teknikleri
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kullanarak bitkilerin bélimlerini ve blylme asamalarini canlandirmiglardir.

Uygulama kapsaminda TEMA Vakfindan gelen bes géniillii 6gretmenle is birligi yapilmistir. Og-
renciler, mese palamudu tiipleme calismasi yaparak doga ile dogrudan etkilesimde bulunmusglar-
dir. Bu calisma, 6grencilerin doga sevgisini ve cevre bilincini gelistirmeye yonelik bir adim olmus-
tur. Uygulama sonrasi kopri teknigi kullanilarak proje dncesi ve sonrasi 6grenilen bilgilerle ilgili
pano hazirlanmistir. Projenin suire¢ ve sonug izleme ve degerlendirmeleri donem boyunca devam
etmistir. Ogrenciler tiiplenen mese palamutlarinin bakimlarini ikinci dénemdeki dikim zamani-
na kadar okul icinde ayrilan boélimde strdirmislerdir. Mart ve nisan aylarinda iki grup halinde
birinci grup Mamak Lavanta Bahceleri'nde, ikinci grup ise okul kampusiinde olmak lizere mese
palamudu fidanlarinin dikim islemleri tamamlanmistir. Bu ¢alisma boyunca 6grenciler sosyal et-
kilesimde bulunma, sorumluluk alma, ¢cevre duyarliligi, empati kurma, problem ¢6zme gibi bircok
beceriyi de gelistirme imkani bulmuslardir. Stire¢ degerlendirmesi kapsaminda yapilan tim calis-
malar dosyalanarak her 6grenci icin portfolyo olusturulmustur.

BULGU VE YORUMLAR
Ogrencilerin proje sonrasi elde ettikleri bilgi, beceri ve tutumlar degerlendirmek icin 3-2-1 cikis
karti uygulamasiyla 6grencilere projeyle ilgili tic soru yoneltilmistir. Bu sorular:

1. Mese palamudu fidaninizin biyimis halini nasil hayal ediyorsun? Hayal ettigin agaci cizer
misin?

2. Sence agaclarin buyimek icin ihtiya¢ duydugu U¢ sey nedir?

3. Mese palamudu agaci yetistirme asamalarini resimleyebilir misin?

Mese Palamudu Fidaninin Biiyiimiis Halini Hayal Etme ve Cizme Sorusu: Bu soru, 6grencilerin
mese palamudu fidaninin gelecekteki durumunu hayal etme ve gorsel olarak ifade etme becerile-
rini 8l¢mek icin tasarlanmistir. 85 6grenciden 52'si (%61,17), projenin 6grenme hedeflerine uygun
olarak meyveli kdkleri, govdesi ve dallari olan yesil mese agaclan ¢izmistir. 19 (%22,35) 6grenci,
projeye uygun ancak detaysiz meyvesiz yesil agaclar cizerken 13 (%15,29) 6grenci farkli renk veya
sekillerde agaclar veya cicekler ¢cizmistir.

Sekil 5

Mese Palamudu Fidaninin Biiyiimiis Halini Hayal Etme ve Cizme Sorusuna Ogrencilerin Verdikleri Ya-
nitlardan Bazilari
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Agaclarin ihtiyaclari Sorusu: Bu soru, égrencilerin agaclarin saghkh biytimesi icin gerekli olan
faktorleri anlama ve ifade etme yeteneklerini degerlendirmektedir. 85 6grenciden 81'i (%95,29)
hava, su, toprak ve glines gibi dogal unsurlarin 6nemini anlamis ve 3 6rnek vererek goérsel olarak
ifade etmistir. Ogrencilerden 3'ii (%3,52) bitkilerin ihtiyaclari icin 2 érnek cizmistir.

Mese Palamudu Yetistirme Asamalari Sorusu: Bu soru, 6grencilerin mese palamudu yetistir-
me siirecini anlama ve kronolojik olarak ifade etme becerilerini 6lgmektedir. 85 6grenciden 70'i
(%82,35) tim asamalari 6grenmis ve cizmistir. 12 (%14,11) 6grenci kismen anlamis ve ¢izmistir, 2
(%2,35) 6grenci ise asamalari tam olarak anlayamamis ve ¢izememistir.

Sekil 6

Mese Palamudu Yetistirme Asamalari Sorusuna Yanit Olarak Ogrencilerin Cizdikleri ve Anlattiklari Re-
sim Ornekleri
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Gikis karti etkinligi sonuglari incelendiginde 6grencilerin projenin hedeflerine ulasmada buyuk
bir basari gosterdigi gérilmektedir. Ogrencilerin cogunlugu, proje boyunca edindikleri bilgi ve
becerileri etkin bir sekilde uygulamis ve gérsel olarak ifade etmistir. Ozellikle mese palamudu fi-
daninin biyimis halini hayal etme ve cizme sorusunda 6grencilerin buyik cogunlugu projenin
o6grenme hedeflerine uygun sekilde mese agaclari cizmistir.

Ayrica 6grencilerin agaclarin ihtiyaclari ve mese palamudu yetistirme asamalari konularinda gos-
terdikleri anlayis ve bilgi diizeyi de olduk¢a olumludur. Bu sonuglar, icerik temelli dil 6gretim mo-
delinin etkin bir sekilde uygulanmasi ve 6grencilerin dogdal cevreleriyle etkilesimde bulunmala-
riyla elde edilmistir.

Bu bulgular, icerik temelli dil 6gretim modelinin erken ¢ocukluk dénemindeki 6grencilerin ilgili
tema dahilinde kelime ve ciimle kaliplari baglaminda dil ve konu bilgisini gelistirmede etkili bir
yontem oldugunu dogrulamaktadir.

SONUC VE ONERILER

Bu calisma, icerik temelli dil 6gretim modelinin erken ¢ocukluk dénemindeki etkisini ve 6nemi-
ni vurgulamaktadir. Toprak, topragin yapisi ve katmalari, bitkiler ve hayvanlar gibi fen bilimleri
konularini iceren bu projeye odaklanarak gergeklestirilen uygulamalar, icerik temelli dil 6gretim
modelinin dil becerilerinin gelisimine katki sagladigini gelistirilen 6grenci trlnleri ve degerlen-
dirme calismalari sayesinde biiyiik 6lciide ortaya koymustur. Ozellikle disiplinler arasi iceriklerin
ingilizce derslerine entegre edilmesinin, égrencilerin dil 6grenme siirecine aktif katilimini tesvik
ettigi gozlemlenmis ve dil ile bilimsel icerikleri bitlinsel bir sekilde kavramalarini saglamistir. Bu
calisma, icerik temelli dil 6gretim modelinin erken ¢ocukluk déneminde uygulanabilirligini ve et-
kililigini desteklemektedir.

Ogrencilerin bilimsel bir ruhu gelistirmelerini destekleyen bu yaklasim, onlarin merak, gézlem
yetenekleri, analiz becerileri ve bilimsel diisiinme yeteneklerini gelistirmektedir. Disiplinler arasi
calismalar, 6grencilerin dil ile bilimsel icerikleri anlamalarina ve kesfetmelerine olanak tanimak-
tadir. Bu sireg, bilissel gelisimi ve bilimsel becerileri tesvik ederken 6grencilerin 6§rendikleri ilk
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yabanci dil ve gilinlik yasantilari arasinda baglanti kurmalarini ve 6grenme deneyimlerini gesit-
lendirmektedir.

Bu uygulama, icerik temelli dil 6gretim modelinin erken ¢ocukluk déneminde etkili bir sekilde
uygulanabilecegini ve 6grencilerin dil becerilerini gelistirmekle kalmayip ayni zamanda bilimsel
disiinme becerilerini de destekledigini gostermektedir. Gelecekteki arastirmalarda bu modelin
farkliyas gruplan ve farkh disiplinlerdeki etkilerini daha ayrintili olarak incelemek 6nemli olacaktir.
Ayrica 6gretmenlerin bu modeli daha etkili bir sekilde uygulayabilmeleri icin okul dncesi donem-
de dil egitimine ayrilan ders saatleri artirilabilir. icerik temelli dil 6gretim modeli daha genis kap-
samda uygulanabilir. Ogretmenler, disiplinler arasi icerik ve etkinlikleri ingilizce olarak dgretirken
yaratici ve etkili yontemler kullanabilirler. Son olarak erken cocukluk déneminde yabanci dil egi-
tim programlarinin hazirlanmasinda ¢ocuklarin dogaya olan ilgisi ve merakinin kullanilarak icerik
odakli ders planlar olusturulabilir.
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YABANCI DiL OGRETIMINDE MINDFULNESS TEKNIGININ
KULLANILMASI

Dilek SAHIN, Manisa/50. Yil Ortaokulu
Hatice ASLAN, Manisa/50. Yil Ortaokulu

OZET

Dil 6grenme surecinde son yillarda dikkati artirmak ve motivasyonu yukseltmek amaciyla mind-
fulness uygulamalarinin kullanimi dnemli bir arastirma konusu olmustur. Bu arastirma, dil 6gren-
me silirecinde mindfulness uygulamalarinin etkilerini degerlendirmeyi hedeflemektedir. Mindful-
ness, dil 6grenme siirecinde dikkatin artirilmasi yoluyla dil becerilerini gelistirebilecek bir arag
olarak one ¢ikmaktadir. Dil 6grenme siirecinin genellikle karmasik ve dikkat gerektiren bir siire¢
oldugu g6z 6niine alindiginda Mindfulness uygulamalarinin 6grencilerin odaklanma becerilerini
artirabilecegi ve dil 6grenme motivasyonunu destekleyebilecegi distiniilmektedir (Jenkins, 2015;
Moghadam et al., 2020; Gonen, 2022). Karma yontem kullanilarak yapilan arastirmada kontrol
grubu geleneksel égretim yéntem ve teknikleri ile ingilizce dersini tamamlarken deney grubu
Mindfulness teknikleri ile derslerini tamamlamistir. Yapilan 6n test ve son test farklarina ve odak
grup gorismesi verilerine gore deney grubunun daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu ve kulla-
nilan tekniklerin deney grubuna olumlu anlamda katki sagladigi goérilmdastir.

Anahtar Kelimeler: Mindfulness, bilingli farkindalik, dil dgretimi, nefes egzersizleri.

GIRIS

Mindfulness -bilincli farkindalik-, simdiki zamanda yargilamadan kaginarak meydana gelen dene-
yimlere bilingli olarak kisinin dikkatini getirme seklinde gelisen psikoloji stirecidir (Kabat-Zinn, 2009).
Bu slire¢ meditasyon uygulamalari ve diger birtakim pratikler yoluyla gelistirilir (Crane et al., 2012).
Mindfulness uygulamalari genel olarak 6grenenler icin olumlu bir kisisel deneyim saglar ve olumsuz
duygu, diisiince ve deneyimlerden kaginmak yerine, onlari fark etmeyi ve kabullenmeyi destekler
(Caballero et al.,, 2019). Ayrica 6grenme suirecinde mindfulness, 6grenme deneyimine hazir olmayi
artinr, 6grenme sireci hakkinda farkindalik kazandirir ve duygu ve diisiinceleri kapsayan 6grenme-
ye bitinsel bir yaklasim saglar (Mortimore, 2017).

Dil 6grenme siirecinde son yillarda dikkati artirmak ve motivasyonu yikseltmek amaciyla mindful-
ness uygulamalarinin kullanimi énemli bir arastirma konusu olmustur (Génen, 2022). Mindfulness,
dil 6grenme siirecinde dikkatin artinlmasi yoluyla dil becerilerini gelistirebilecek bir ara¢ olarak 6ne
¢tkmaktadir (Jenkins, 2015). Dil 6grenme sirecinde mindfulness uygulamalarinin etkileri Gizerine yapi-
lan arastirmalar, dil becerilerini gelistirmeye yonelik bir potansiyel oldugunu gostermektedir (Brown,
Ryan, 2003; Moghadam et al., 2020). Dil grenme siirecinin genellikle karmasik ve dikkat gerektiren bir
stire¢ oldugu g6z oniine alindiginda mindfulness uygulamalarinin 6grencilerin odaklanma becerile-
rini artirabilecegi ve dil 6grenme motivasyonunu destekleyebilecegi diistinilmektedir (Fallah, 2017).

Bu arastirma, dil 6grenme siirecinde mindfulness uygulamalarinin etkilerini degerlendirmeyi hedef-
lemektedir. Arastirmada kullanilan mindfulness temelli etkinlik, Gonen (2022) tarafindan olusturul-
mus Ornek nefes egzersizleri, rehberli meditasyon uygulamasi ve mindfulness temelli dil alistirmasi
1siginda gerceklestirilmistir.
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YONTEM
Arastirmada karma yontem kullaniimistir. Karma yéntem, nicel ve nitel verilerin bir arada toplan-
digi ve analiz edildigi bir arastirma yaklasimidir (Creswell, 2014). Nicel veriler, dil 6grencilerinin dil
becerilerini ve bilgi diizeylerini 6lcmek icin test yontemi kullanilarak toplanmistir. Nitel veriler ise
ogrencilerin mindfulness uygulamalarini nasil deneyimlediklerini ve bu uygulamalarin dil 6gren-
me slrecine nasil etki ettigini anlamak icin derinlemesine goriismeler ve odak gruplari yoluyla
elde edilmistir.

Arastirmada 5. sinifa devam eden ve akademik ortalamalari, 6grenci sayilari, kiz-erkek 6grenci
dagilimlan birbirine yakin olan iki sinif ile calisilmistir (Tablo 1).

Tablo 1
Demografik Yapi
Calisma Grubu
Kiz 8grenci sayisi 18
Erkek 6grenci sayisi 12
Toplam 6grenci sayisi 30
Sinava katilan 6grenci sayisi 30
Kontrol Grubu
Kiz 6grenci sayisi 15
Erkek 6grenci sayisi 14
Toplam 6grenci sayisi 29
Sinava katilan 6grenci sayisi 29

Calisma, 5. sinif ingilizce Dersi Ogretim Programi'na uygun olarak hazirlanmis yillik planda yer
alan 6. tinite olan Movies Unitesi kazanimlari icin tasarlanmistir. Calisma 4 hafta stirmustir. Kont-
rol grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak dersler islenmis ve calismalar
O0gretim programina uygun olarak yuratilmastir. Calisma grubu 6grencileri ile her dersin basin-
da nefes egzersizleri ve meditasyon calismalari yapilmistir. Ayrica ders esnasinda Gonen (2022)
tarafindan yapilan ¢alismada verilen 6rnek mindfulness temelli dil calismasina benzer calismalar
uygulanmistir.

Calismalardan énce her iki gruba da 6n test uygulanmistir. Ogrenciler heniiz ders kazanimlarini is-
lemedikleri icin ortalamalari diistik ve benzesiktir. Ders plani tamamlandiktan sonra her iki gruba
da son test uygulanmistir. Ayrica ¢calisma grubu ile odak grup goriismesi yapilarak stire¢ hakkinda
dusinceleri alinmistir.
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BULGU VE YORUMLAR

Calisma grubu (n=30) 6n test sonuglarinin ortalama puani 21.8'dir. Son test sonuglarinin ortalama
puaniise 78.3'tlir (Tablo 2).

Tablo 2
Calisma Grubunun On Test ve Son Test Sonucu

Ogrenciler "
On Test Sonucu Son Test Sonucu Fark

(n=30)

1D 34 70 36
2D 6 62 56
3D 8 66 58
4D 30 74 44
5D 28 80 52
6D 28 92 64
7D 20 68 48
8D 20 82 62
9D 22 78 56
10D 2 58 56
11D 4 64 60
12D 12 60 48
13D 4 64 60
14D 4 82 78
15D 24 926 72
16D 18 80 62
17D 8 62 54
18D 42 100 58
19D 4 68 64
20D 36 98 62
21D 26 92 66
22D 8 70 62
23D 48 94 46
24D 26 100 74
25D 6 48 42
26D 30 76 46
27D 28 80 52
28D 58 100 42
29D 24 20 66
30D 44 926 52

ORTALAMA 21.8 78.3 56.5
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Kontrol grubu (n=29) 6n test sonuclarinin ortalama puani 18.96'dir. Son test sonuclarinin ortala-
ma puani ise 63.03'tlr (Tablo 3).

Tablo 3
Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Sonucu

Ogrenciler

On Test Sonucu Son Test Sonucu Fark

(n=29)

1K 34 20 56
2K 40 86 46
3K 6 54 48
4K 10 42 32
5K 26 54 28
6K 4 38 34
7K 40 100 60
8K 4 58 54
9K 30 52 22
10K 14 50 36
11K 6 40 34
12K 34 82 48
13K 26 48 22
14K 42 72 30
15K 14 34 20
16K 22 82 60
17K 14 42 28
18K 26 20 64
19K 22 84 62
20K 18 40 22
21K 8 42 34
22K 4 36 32
23K 12 48 36
24K 10 34 24
25K 14 38 24
26K 18 94 76
27K 20 66 46
28K 16 78 62
29K 16 50 34
ORTALAMA 18.96 63.03 44,07

Veriler incelendiginde kontrol grubu 6n test ve son test sonuglari arasinda 44.07 puanlik bir fark
oldugu gorilmektedir. Calisma grubunun 6n test ve son test sonuclari arasindaki fark ise 56.5'tir.
Her iki grupta da ders kazanimlarini isledikten sonra notlarinda artis gozlenmistir. Ancak calisma

=
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grubunda uygulanan mindfulness teknikleri 6grencilere yaklasik %12'lik daha fazla katki sagla-
mistir.

CGahisma grubu 6grencileri ile yapilan odak grup goriismelerinde mindfulness tekniklerinin 6gren-
ciler Gizerinde olumlu bir etki yarattigi belirlenmistir. Ogrenciler bu tekniklerin daha iyi odaklan-
malarini sagladigini ve sinav kaygilarini azalttigini belirtmislerdir. Bu bulgular, mindfulness tek-
niklerinin dil 6gretiminde 6grencilerin motivasyon ve basarilarini artirabilecegini gostermektedir.

Tablo 4

Tema 1 Mindfullness Yénteminin Yabanci Dil Ogrenme Siirecine Olumlu Etkisi

Kodlar Frekans Alinti
4D: “ Bu etkinlik Ingilizce yeni ke-
Kelime Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Artisi 10 limeler 6grenme motivasyonumu
artirdi”

12D: “ Bu etkinlik motivasyonumu
arttirdi, yeni kelimeleri 6grenmem-

Etkinlikleri Yaparken Heyecanlanma 8 de ve heyecanimi atmamda cok yar-
dimci oldu.”
8D:“ Derslerde hep boyle etkinlikler
Etkinliklerin Eglenceli ve Keyifli Oldugu jo  Olmasini isterim. Clnkl eglenceli

olarak Ingilizce 6grenmek daha ko-
lay ve zevkliydi”

22D: “ ingilizceyi konusurken endi-
Deneyim, Konusma Firsati, Endiseyi Asma 4 selenirdim ama yeni kelimeleri kolay
hatirladigim icin daha rahattim?”

17D: “ Bu etkinlikten sonra bende
daha fazla ingilizce 6grenme istegi
olustu. Sinavlarim gtinden gline iyi-
ye qitti.”

Yabanci Dil Ogrenmeye Karsi ilgi ve Sevgi Artisi 6

Tema 2 Mindfullness Yonteminin Odrencilerin Kisisel Gelisimlerine Olumlu Etkisi

Kodlar Frekans Alinti

23D: “ Bu etkinlikler sayesinde daha

Kendini Kabul, Kendini 1
endini Kabul, Kendini Sevme 0 basarili olabilecegimi hissettim.”

12D:“ Onceden yeni kelimeler 6gre-
nirken rahat hissetmez, gergin olur-
dum. Ama bu stirecte bunu astigimi
distintyorum.”

Oz giiven/Rahatlik 5

29D: “Bu etkinlikten sonra ingilizce-
ye olan merakim artti, mutlu oldum
ve daha fazla bu tir etkinlik olmasi-
niisterim.”

Mutluluk/Seving/Kendini lyi Hissetmek 6

3
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15D:  “Ogretmenimizi  dinlerken
Ogrencilerin Mindfullness Teknigine Karsi ilgi- once ¢cok heyecanlandim ama sonra
lerinin Artmasi rahatladim. Bu teknigi evde de uy-
gulayacagim.”

Tema 3 Mindfullness Yénteminin Yabanci Dil Ogrenme Siirecine Olumsuz Etkisi

Kodlar Frekans Alinti
Dikkat Daginikhg: 2
SONUC VE ONERILER

Bu calismada mindfulness uygulamalarinin dil 6grenme siirecine olan etkileri incelenmistir. So-
nuclar mindfulness uygulamalarinin 6grencilerin dil becerilerini ve dil 6grenme motivasyonlarini
olumlu yonde etkileyebilecegini gostermektedir. Calisma grubu 6grencilerinin on test ve son test
sonuglari arasindaki farkin, kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek olmasi, mindfulness uygulama-
larinin dil 6grenme surecine olumlu katki sagladigini desteklemektedir.

Bu bulgular 1siginda mindfulness uygulamalarinin dil 6gretiminde daha yaygin olarak kullanil-
masinin 6grencilerin dil 6grenme siireclerine katki saglayabilecegi 6nerilmektedir. Mindfulness
tekniklerinin 6grencilerin dikkat ve odaklanma becerilerini artirabilecedi, bu sayede dil 6grenme
stirecinde daha etkili sonuclar elde edilebilecegi diistiniilmektedir. Ogretmenlerin mindfulness
tekniklerini derslerine entegre etmeleri, 6grencilerin dil 5grenme motivasyonlarini ve basarilarini
artirabilir.
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DERLEM TABANLI ANALIZ YOLUYLA YABANCI DiL OGRETIMINDE
KULLANILAN DERS KiTAPLARINDAKI DiSIPLINLER ARASI
CALISMANIN iNCELENMESi

Ebru BILEN, Kayseri/Aydinlikevler Anadolu Lisesi

OZET

Yabanci dil 6gretiminde ders kitabi analizi, 6§retim slirecinde daha etkili ve kalici 6grenme sagla-
yabilmek acisindan bir materyal analizi ve degerlendirmesidir. Bu baglamda ingilizce ders kitap-
larinin dil unsurlar ve becerilerinin 6gretimin yaninda bir diger dnemli konu ise ders kitaplarinin
icerik ve temalaridir. Bircok ders kitabinda gecen temalar 6grenciye dil 6gretiminde arac islevi
gormektedir. Baska bir deyisle temalar 6grenciye hedef dildeki becerileri gelistirirken ayni za-
manda bilgi aktarimi yaparak énemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciler dil becerilerini gelistirirken
ogrencileri yeni bilgilerle yeni bir bakis acisi gelistirebilirken diger yandan var olan bilgiyle karsi-
lastiklarinda bilgiyi pekistirme imkani elde ederler. S6z konusu olan bu bilgiler bazen 6grencilerin
diger derslerde 6grendikleri temalarda olabilir. Dolayisiyla bu durum ders kitaplarinda disiplinler
arasi calismalari isaret etmektedir. Ders kitaplarinda disiplinler arasi 6grenmenin sosyal ve kdiltirel
becerilerin gelismesi, gerceklikle bag kurma, var olan bilgileri pekistirme gibi bircok yénden fay-
dasi vardir. Bu calisma ise Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan lise diizeyinde 10. sinif ingilizce
ders kitaplarindan birinin derlem yoluyla icerik analizi yaparak diger derslerle arasindaki disip-
linler arasi calisma olup olmadigini incelemeyi amaclamistir. S6z konusu ¢alismayla ilgili gerekli
literatUr taramasi yapilip calismanin glicli yonleri ortay ¢ikariimistir.

Anahtar Kelimeler: Derlem tabanli analiz, ders kitaplarinin ¢6ziimlemesi, disiplinler arasi ¢alisma.

GIRIS
Yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin sinif disinda dile maruz kalma suresi cok sinirl oldugundan
ders kitaplari hedef dildeki dort becerinin (okuma, dinleme, yazma ve konusma) gelistirilmesi aci-
sindan icerdigi okuma parcalari, dinleme metinleri, etkinlikler ile kritik bir rol oynamaktadir. Dola-
yistyla ders kitaplarinin iyi tasarlanmasi ve degerlendirilmesi yabanci dil 6gretiminde buyik 6nem
arz etmektedir. Clinkli materyal degerlendirmesi ve mevcut materyalin analizi 5grenme ciktilarini
kontrol etmek, 6grenci motivasyonunu artirmak 6grenme hedeflerine ulasmak agisindan dnemli
bir aractir (Tomlinson, 2003). Ote yandan sadece hedef dilin 6gretimi ve hedef dildeki becerilerin
gelistirilmesiyle beraber hedef dil araciligiyla farkli temalarin, disiplinlerin ve bilgilerin aktarimi
da oldukc¢a 6nemlidir. Bunun sebebi 6grenci farkli konu, tema ve iceriklerle dil becerilerini gelis-
tirirken dolayli ydonden yeni bir bilgiye erisebilir veya var olan bilgiyi de pekistirebilir. Ders kitap-
larinda disiplinler arasi 6grenme ise farkh disiplinler arasinda baglantilar kurarak daha bitiinsel
ogrenmeyi mimkin kilan bir yaklasimi ifade etmektedir. Bu yaklasim, tek bir konuya veya disip-
line odaklanmak yerine dgrencileri farkli konu alanlarindaki bilgileri birlestirerek derinlemesine
anlamaya ve 6grenmeye yonlendirir (Onan, 2017). Ders kitaplarini dnemli kilan bir diger husus
ise 6gretmenlerin ve d6grencilerin yabanci dil 6greniminde sinif icinde temel kaynaklari oldugu
icin hedef dilde 6grenme hedeflerine ulasiimasina katki saglayan en énemli kaynaklardan biri ol-
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masidir (Cunningsworth, 1995). Dolayisiyla dil bilimciler, uzmanlar ve 6gretmenler tarafindan ya-
banci dil 6gretiminde materyal degerlendirmesi olarak ders kitaplarinin incelenmesi, icerik analizi
yapilmasi ve s6z konusu materyalde kdltirel veya disiplinler arasi bir calisma olup olmadigina
iliskin arastirmalarina verilen dnem git gide artmistir. Ornegin Asakereh ve Yousofi (2019) iran'da
kullanilan ingilizce ders kitaplarini incelemis ve ders kitaplarinin yogun bir bicimde yerli kiiltiirden
ogeler kullanildigini belirtmislerdir. Bir diger ¢calisma, Japon arastirmaci Matsuda (2002) Japonya
Milli Egitim Bakanhg tarafindan tasarlanan ingilizce ders kitaplarinda agirlikh olarak yerel kiilttirel
ifadelerin oldugu ve bu durumunda 6grenciler icin oldukca gerekli ve faydal oldugunu nitelemis-
tir. Nguyen (2005) ise hedef dilde verilen klturel ya da diger temalar 6grencilerin kendi kiltirle-
rinde bulunmamasi durumunda mutlaka materyal adaptasyonunun 6grencinin kendi kiltlriine
gore yapilmasi gerektiginden bahseder. Duman ve Aybek (2003) disiplinler arasi egitimi program
ve materyal tasariminda okullarda 6gretilen diger disiplinlerdeki tnitelerin, temalarin ve kaza-
nimlarin g6z éniinde bulundurularak birbiriyle es gliidiimli gidecek planlanmasidir. Disiplinler
arasi yaklasimda ise disiplinler arasinda anlamli ve uygun bilgiler varsa butiinlestirme yapilir. Bu
dogrultuda da disiplinler arasindaki baglantilar gticli ve kolay anlasilir olmalidir (Chrysostomou,
2004). Ozellikle ders kitaplarinda icerik olarak faydalanilan diger disiplinler hem dgrencinin kiiltii-
rel ge¢misine katkida bulunup ve diger disiplinlerdeki bilgiyi 6grenme, var olan bilgiyi pekistirme
veya test etmeye yardimci oluyorsa hedef dildeki materyalde kullaniimasi tavsiye edilir.

YONTEM

Egitimde materyal analizi ve degerlendirmesinin dil bilimi ve egitim arastirmalarinda dnemli bir
yeri vardir. Derlem vasitasiyla materyal analizi; dil kullaniminin, dil 6gelerinin, ciimle dizinlerinin,
kelime secimlerinin ve sikhginin, iceriklerin, 6gretim stratejilerinin ve 6grenme materyallerinin
incelenmesine yonelik etkili bir arastirma yontemidir. Buna ilaveten ayni anda yuksek sayida ve-
rinin elde edilmesi, incelenmesi ve analiz edilmesini yine derlem tabanh analiz miimkiin kilmak-
tadir. Leech (1992) derlem dil biliminin yiiksek sayidaki verilerin calisiimasindan ziyade dil bilimi
calismalarinin 6niind acan 6nemli bir yontem oldugundan bahseder. Romer (2010) ise derlemin
ve derlem dil biliminin ikinci yabanci dil 6gretiminde hazine kadar degerli oldugunu ve kesinlik-
le ders materyallerinde, planlarinda kullaniimasi gerektigini savunur. Granger (2002), derlem dil
bilgisinin eskiye dayanan veri toplama araglarindan biri olmasinin yani sira dilin ¢dziimlenmesi
acisindan giicli bir ara¢ oldugunu vurgular. Ozellikle gelisen teknoloji, tiretilen yazihim, gelistiri-
len veri tabanlari sayesinde yiiksek verileri bilgisayar ortaminda inceleme ve analiz etme imkani
dogmustur. S6z konusu bu uygulama derlem calismalarin olup bilgiyi kisa stirede yiikleme, analiz
etme, karsilastirma yapma imkani sayesinde dil bilimi alaninda, dil 6gretiminde, materyal gelistir-
me ve tasarlamada 6nemli hale gelmistir. Gegmisle kiyaslandiginda teknolojik yetersizlikler ve az
gelismislikten dolay1 derlemler manuel olarak yapilirken glinimiizde derlem ¢alismalariicin gelis-
tirilen veri tabanlari ve bilgisayar programlari sayesinde hizli ve gtivenilir bir sekilde yapilmaktadir
(Kazaz, 2015). Ders kitaplarinin derlem tabanli analiz ile incelenmesi ise yeni bir yontem olmayip
Davies ve Face (2006), ispanyolca ders kitaplarinin kelime kapsamini, ders kitabindaki kelimelerin
ne siklikla tekrar edildiklerini karsilastirarak incelemistir.

Bu calismada ise AntConc 4.1.0 (Anthony, 2022) derlem veri toplama araclari vasitasiyla MEB tarafin-
dan Iingilizce dersinde kullaniimak tizere kabul edilen 10. sinif ders kitaplarindan biri incelenmistir.
Secilen ders kitabindaki okuma parcalari ve climleler bir araya getirilerek 6zel bir derlem olusturul-
mustur. Toplamda 7503 kelimeden olusan bu derlemde kelimelerin kullanim sikliklarina ve temala-
rina dikkat edilmistir. Elde edilen bulgular sekiller araciligiyla detayli bir sekilde gosterilmis ve tarti-
silmistir. Giivenirlilik ve gecerlilik saglanmasi agisindan veriler ingiliz dili egitiminde derlem tabanli
analiz yoluyla ders kitaplarini inceleyen yiiksek lisans 6grencileri tarafindan da test edilmistir.



| Alt Tema: icerik Temelli Ogretim Modelleri :

BULGU VE YORUMLAR

Derlem tabanli analiz yoluyla metinlerden ve ciimlelerden elde edilen bulgular Sekil 1 ve Sekil
2'de gosterilmistir. Sekil 1'de en sik tekrar eden kelimeler ve siklik sayisi verilmistir. Kitapta en sik
tekrar edilen kelimeler g6z 6niinde bulunduruldugunda ilk basta yerel kiiltireldeki tematik kul-
lanimin agirlikh oldugu duistinilebilir. Ancak kelimeler climle dizini olarak yine veri tabani Gizerin-
den analiz edildiginde ve ayni sinif duizeyindeki diger disiplinlerin bir ders yili icerisindeki Unite
ve Unite icerikleri kontrol edildiginde diger disiplinlerin tema ve icerikleriyle es glidimli olarak
gittigi saptanmistir. Diger disiplinlerde olusturulan okuma metinleri, etkinlikler, konu basliklari ve
siralama dahi es gudimli olarak gittigi ortaya cikmaktadir. Elde edilen bulgular g6z 6niinde bu-
lundurularak disiplinler arasi calismayi daha net gosterebilmek adina derlemde en sik tekrar eden
kelimeler ve temalarin hangi disiplinlerle ilintili oldugu Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Ders Kitabinda Disiplinler Arasi iliski

is Birligi Yapilan Disiplin  Tema Konu Ornekler
Turk Dili ve Edebiyati 2ve 3.Unite Hikaye, Siir, Dede Korkut Hikayeleri
Destan/Efsane Bamsi Beyrek Destani
Kéroglu
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 4. Unite Ahlaki Tutum ve Davraniglar Hac
Kurban Bayrami

Muizik 5. Unite Muizik Kiltari Gayda

Tarih - Milli Miicadele Nene Hatun

Sekil 1

10. Sinif Ders Kitabinda Metinlerde En Sik Tekrar Eden Kelimeler
[ vwording | frequencies
| turkish | 0.0570
|mustim ! 0.0351
| dede korkut | 0.0175
| kazihk koca | 0.017S
| vegenek | 0.017S
| eia | 0.0175
| ramadan Teast 0.0175
| rusen ali 00132
| KGroglu O 0132
| bey of bolu 0. 0132
| bayindir khan 0. 0132
| erzurum ! 0.0132 |
| sarari | 0.0132 |
| ramadan | 0.0O132 |
| aziz sancar O 0132!
|dna o.0132|
| music O 0083 |
| violin playver. 0. 00338 |
| kKGrogiu 0. 00388 |
| vusur | o.oos88 |
| hodja 0.0088 |
|dGzmaral castie 0.0058 |
| ottoman 0.00881
| Tort azizive 0.0088!
| Nnene hatun | 0. 0088 |
| eia al-titr 0.00SS |
| sacrifice Teast 0.00838 |
| mecca 0. 00388 |
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Sekil 2
En Sik Tekrar Eden Kelimelerin Gegtigi Climle Dizinleri
Fil Left Context Hit Right Context
| 10,5 Dede Korkut Hikyeler; Oguz Tarkerinin bilinen en eski destas hikéyeleridr,  DedeKorkut — Hikéyelen bir stz ve 12 ikiyeden olugur, Dresden
! W0.omf. elerde anlabdan micadeleler din ugruna degildir Kahramanik temal hikéyeler:  DedeKorkut — Fikéyelen, Koroglu vb. Halk hikayelerinin dili gayet sadedr,
J sind...— tam, Danigmend Gazi Destan, Karoglu Destam bunlarm en bifinen orelderidir,  Dede Korkut  Hikéyeler; Ouz Tarklernin bilinen en eski destansi hikayeleridir,
§ 10.5inf.. gclele gl inanclanna kadar pek ok konuyta i bilgiler edinmekteyiz.  Dede Korkut — Hikéyelen nde din gok kuvvetl: bir unsur olarak
§ Wsmt.,  cteanlaticidan anlaticiya aktanan birer saufd gelenek Grindir, Eserde gegen ™ DedeKorkut™  mechu! bir halk ozamidr, Hikdyelerde nazim e nesir
File Left Context Hit Right Context
1 10.5inf... aganrken yine geldi ve gardi ki Gergedan geyigialmig. Sonra ~ Oguz~ Kagan bir ayi tuttu; onu altin kugadiile agaca
2 10.5inf.., Biyk ve yaman bir canavard:, Agur bir eziyetle halli ezmiti, ~ Oguz ~ Kagan cesur bir adamd, Bu gergedan avlamak istedi, Ginlerden
3 10.5nif . ile nesir ic icedir. Hikayelerde; agk, yigithk, kahramanhk, temalarininyaninda ~ Oguz  boylan arasindzki micadeleler, Oguzlann ddgmanlanyla yaptiklan savaslar vb. kont
4 10.5nf .. kendisi) durdu. Gergedan geldi ve bag le Oguz'un kalkenmz vurdu. Oz kargy ile gergedanin bagina vurdu ve onu gldardd. Islamiyet
§ 10 sinif .. OGUZ  KAGAN DESTANI Yine ginlerden bir giin Ay Kagan'in
6 10.5nif ., Destan, Karoglu Destant bunlann en bilinen ornekleridir, Dede Korkut Hikdyeleri; ~ Oguz  Turklerinin bilinen en eski destansi hikéyeleridir, Dede Korkut Hikéyeleri
SONUGC VE ONERILER

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde 10. sinif ingilizce ders kitabin-
da dil 6gretiminde kullaniimak Gzere olusturulan temalarin ayni sinif diizeyinde agirlikli olarak
Turk dili ve edebiyati, din kiiltliri ve ahlak bilgisi ve tarih dersleriyle baglantili oldugu ortaya ¢ik-
mistir. Ortaya c¢ikan sonuglar goz 6niinde bulunduruldugunda bircok arastirmaci disiplinler arasi
calismalarin 6nemini vurgulamakta ve yabanci dil egitiminde de 6grencilerin diger derslerdeki
kazanim ve becerilerinin de gelistirilmesinin Ulke 6gretim amac ve hedefleriyle 6rtiistiguni be-
lirtmektedir. Bununla beraber disiplinler arasi calisma ¢ok boyutlu diisiinmeyi ve bitiinlesik 6g-
renmeyi gelistirmektedir (Kanatli, Cekici, 2013). Bu disiplinler arasi egitimin bilgiyi ezberlemekten
Ote Ust diizey diisinme becerilerini gelistirmeyi amacladiginin da bir gdstergesi olarak degerlen-
dirilebilir. Ozellikle yabanci dil 6gretimi farkli temalari ve dil unsurlarini bir araya getirmesi acisin-
dan disiplinler arasi calismaya oldukga elverislidir. Es glidiimli islenen temalar ise 6grencilerin
konularin tekrarlanmasi ve 6érneklendirilmesi sayesinde i¢sellestirmesi ve kalici 6grenmeyi sagla-
masina yardimci olmaktadir. Bununla birlikte disiplinler arasi 6gretim icin 6gretmenlerin de ge-
rekli disiplinler arasi calisma yapma becerilerinin de gelismis olmasi gerektigi vurgulanmaktadir
(Kanath, Cekici, 2013). Bunun sebepleri arasinda ders materyalini konu butiinligiine gore en iyi
sekilde uygulayacak ve konu geregi gerekli durumlarda diger disiplinlere gore de uyarlayacak kisi
ogretmendir. Sinifin dinamigine, 6grenim hedefleri ve 6grenme ihtiyaclarina gére 6gretmen ders
materyalini ve temasini uygun hale getirebilir ve farkh disiplinlerden 6rnekler ile konuyu aktarabi-
lir. Tm bu sebeplerden dolayi 6gretmenlerin de disiplinler arasi calisma becerilerinin gelistirilme-
si dnemlidir. Ozetlemek gerekirse yabanci dil 6gretiminde en birincil kaynak olarak kullanilan ders
kitaplari sadece hedef dilin 6gretiminde degil ayni zamanda bilgiyi aktarmak ve 6grenilen bilgiyi
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kalici hale getirmek icin de bir aractir. Bundan dolayi 6gretim programlarinda temel 6gretimden
yiiksekdgretime kadar disiplinler arasi calismalarin énemli bir yeri vardir. Unite ve konularin di-
ger disiplinler ile uyumlu olarak gitmesi ve butinlesik 6grenmeye tesvik etmesi acisindan ders
kitaplari 6nemli bir yere sahiptir. Sonuc olarak yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplari
sadece bir dilin 6gretilmesi degil icerik anlaminda da 6nem arz etmektedir. Tim bu sebepler dog-
rultusunda ders kitaplari tasarlanirken mutlaka 6grencilerin yerel kilttriine ve disiplinler arasi
calismaya yer verilmelidir.
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INGILiZCE OGRETIMINDE ETWINNING PROJELERI:
GELECEGIN BILINCLi SU OKURYAZARLARI ORNEGI

Elif ERTAS, Kiitahya/Yunuslar Ortaokulu

OZET

Bu calisma, 6grencilerin disiplinler arasi bir yaklasimla glinlik yasamda su ile ilgili sorunlara ¢6ziim
bulmak, su okuryazarhigi konusunda farkindalik yaratmak, suyu en iyi sekilde nasil koruyacagini
bilen nesiller yetistirmek amaciyla kurulmustur. Ogrencilerin ingilizce dersine karsi ilgilerini artir-
ma, temel dil becerilerini gelistirme, farkli tlkelerden arkadaslari ile eglenerek is birligi icerisin-
de calisma, iletisim ve teknoloji kullanimi gibi 21.ylzyil becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir.
Surdurdlebilir kalkinma hedeflerinden temiz su, enerji, iklim eylemi, sudaki yasam, gibi maddeler
projenin diger hedefleridir. Calisma sirecinde sirdirlebilir kalkinma hedeflerinden Take Acti-
on-Water Wizards programi uygulanmistir. Proje, uluslararasi bir proje olup 15 6gretmen, 129 6g-
renci ve 1 misafir kullanicinin katkilariyla gerceklestirilmistir. Ogrenciler icin karisik tilke takimlari
olusturulup her takim kendi gorevlerinin yaninda ortak olarak diizenlenen logo, poster, anket ve
okul etkinliklerine katilip final Grtinii olarak ingilizce hikaye kitabi yazmislardir. Proje ekim ayinda
baslamis, nisan ayinda sona ermistir. Veli izin dilekceleri alinarak baslanan projede 6n test-son test
seklinde su okuryazarligi anketi uygulanmistir. Proje sonunda yapilan degerlendirme ve alinan
geri donutler dogrultusunda beklenen proje hedeflerine ulasildigi gériilmastdr.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil egitimi, iletisim becerileri, is birligi, eTwinning projeleri.

GIRIS
Yabanci dil bilmek, kiiresellesen diinyada insanlar arasindaki iletisimi artirir ve farkh kiiltiirlerle
etkilesimde bulunmayi saglarken 21. ylizyil becerilerinin gelistirilmesine de katki saglar. 21. ylizyil
egitim sistemlerinin bireylere kazandirmasi gereken becerileri elestirel diistinme, iletisim, is birligi
ve yaraticilik gibi becerilerdir. Bu beceriler, geleneksel bilgi ve temel yeteneklerin 6tesine gecerek
bireylerin daha etkili ve verimli bir sekilde is birligi yapmalarini, problem ¢ézmelerini, yaratici di-
stinmelerini ve iletisim kurmalarini saglar. Bununla birlikte teknolojik gelismeler ve dijital beceri-
ler de gliniimuizde genglerin vazgecilmez bir parcasi haline gelmistir. Bu baglamda teknolojinin
egitimde 0Ozellikle de yabana dil egitiminde ¢esitli kullanimlarinin ortaya cikmasi istisna degildir
(Bull, Ma, 2001). Ayrica ingilizce, Jenkins'e (2006) gére teknoloji, bilim, is diinyasi, eglence ve egi-
timde genis bir kullanima sahip olarak lingua franca olarak yerini kanitlamistir. Yabanci dil 6greti-
minde benimsenen icerik temelli dil 6gretimi; teknolojik araclarin kullaniimasi, dilin iletisim araci
olarak kabul edilmesi ve 6grencilerin dil ile icerigi ayni anda 6grenerek cifte kazang elde etmeleri
gerektigi diisiincesini 6ngorir (Lightbown, Spada, 2006; Wesche, Skehan, 2002). Yabanci dil edini-
minde anlam ve icerigin art arda degil, ayni anda edinilmesinin gerektigi savunulur. Brinton, Snow
ve Wesche (1989), icerik temelli modeli, icerik 6gretiminin dil 6gretim hedeflerine dahil edilmesi
olarak tanimlamiglardir. Bu genel tanim icerik temelli modelin ¢esitli sekillerde uygulanabilecegi
imkanini saglar. Bu farkli uygulamalar arasinda konu odakli dersler, tamamlayici dersler, korumali
dersler ve cift dilde egitim programlari bulunmaktadir. Bu yaklasim, 6grenenin 6grenme siirecinin
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sorumlulugunu ustlenmesine olanak saglar ve zihinsel yeteneklerini zorlamasini tesvik eder (Agik-
g6z, 2003,16). ingilizce 8gretiminde 6grencilerin dil pratigi yapmasi, rol oynamasi, grup calisma-
lari yapmasi ve gercek hayatta kullanabilecegi dil becerilerini gelistirmesi 5nemlidir. Bu baglamda
eTwinning projeleri, 6grencilerin farkl tlkelerden akranlariyla iletisim kurmasini saglar. Bu proje
uygulamalari, 6grencilerin kendilerini birey olarak algilamalarina, 6z giiven sahibi olmalarina ve
Turkce ve yabanci dillerde iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimcr olmaktadir. eTwinning
projeleri, Avrupa okullari agi olarak tanimlanan internet giivenligi vurgulanarak eTwinning porta-
linda resmi olarak uygulanmaktadir. Bu calisma; bir plan ve program cercevesinde hazirlanan, her
ogrencinin hazirlanan Grunler Gzerinde calistigi, ortak okullar arasi is birligine dayal uluslararasi
bir uygulamadir. Ogrenciler siireci yaparak ve deneyimleyerek yonetirler. Bu uygulama disiplinler
arasi bir yaklasim kullanilarak yapilmaktadir. Yabanci dil programinin yani sira Tuirkge programi, bi-
lisim teknolojisi, gorsel sanatlar, teknoloji ve tasarim, 6gretim ile ilgili calismalar yirGtilmektedir.
Ogrenciler uygulamanin egitim ve 6grenme hedeflerini desteklemek icin yaslarina ve becerilerine
uygun bilisim teknolojileri araclarini kullanirlar. Bu projeler, ingilizce pratigi yapmak icin harika
bir firsattir. Ogrenciler e-posta, video konferans veya diger iletisim araclar araciligiyla ingilizce
konusabilirler. Ayrica eTwinning projeleri 6grencilere farkh kiltirleri ve yasam tarzlarini anlama
firsati sunar.

Bu projede disiplinler arasi bir yaklasimla 6grencilerde su okuryazarlig konusunda farkindalik ya-
ratma, glinliik yasamda su ile ilgili sorunlara ¢6ziim bulma, 6grencilerimizin ingilizce dersine karsi
ilgilerini artirma, temel dil becerilerini gelistirme, farkh Glkelerden arkadaslari ile eglenerek is bir-
ligi icerisinde iletisim ve teknoloji kullanimi gibi 21.ylzyil becerilerini gelistirmek hedeflenmistir.
Proje, uluslararasi bir proje olup 15 6gretmen, 129 6grenci ve 1 misafir kullanicinin katkilariyla
gerceklestirilmistir.

YONTEM

iceri temelli 6grenme ve proje tabanl 6grenme modelinin benimsendigi proje, 2022 yili Ekim
ayinda calismalarina baslamis ve proje faaliyetleri 2023 Nisan ayinda sona ermistir. Proje calisma-
lari 11-14 yas grubu 6grencileri ile devam etmistir. Ogrenciler “twinspace”e kaydedildikten sonra
proje 6grencilerine su okuryazarhgi alaninda 6n test ve son test anketi uygulanmistir. Ayrica pro-
je degerlenmesine yonelik 6gretmen ve 6grencilerden donutler alinmistir. Proje stirecinde kati-
limcr 6grenciler bagimsiz arastirmalar yapmis, takim calismalarinda aktif rol almis ve eTwinning
platformunun forum kismini aktif kullanmislardir. Gerek bireysel gerek karisik tlke gruplari veya
tim sinifla yapilan calismalar, logo, poster, oyun ve quizleri birlikte oynamislardir. Proje icerigi
dgrenci yas grubuna uygun olup ortaokul fen bilimleri, sosyal bilgiler ve ingilizce dersleri dgretim
programlari ile sahip oldugu disiplinler arasi kazanimlari ile 6rtiismektedir. Projedeki ortaklarla ve
Twinspace 6gretmen bilteni, WhatsApp grubu, twin mail ve sosyal medya platformlari Gizerinden
ingilizce olarak iletisim saglanmistir. Calisma plani ve takvimi tizerine birlikte karar verilmis olup
tim etkinlikler ortak okullarla is birligi icerisinde gerceklestirilmistir. Projenin Twinspace boli-
miinde yapilan ortak calismalarin sayfalar diizenli olarak olusturulmus ve 6grenci ¢calismalari bu
sayfalara yiiklenmistir. Ogretmenler icin gérev dagilim tablosu olusturulmus ve her gretmene bir
o0grenci grubu atanmistir. Her 6grenci grubuna ise farkh arastirma konulari verilmistir.

Her bir takim kendi alaninda farkli is birlikci rtinler ortaya cikarmislardir. Ornegin kiiresel 1sinma
ile ilgili emaze sitesinde ¢evrim igi bir sergi, iklim degisikligi ile ilgili brosir, sera etkisi hakkinda bir
video, thinglik, padlet gibi is birlikci araclar kullanilmistir. Final ve is birlikgi Grlinleri olarak e-book
for final story, e-book for internet safety rules, online exhibition calismalari yapilmistir. Twinspace
diizenlemesi yapilan etkinliklere gore acik ve net bir sekilde diizenlenmistir. Proje Grlnleri tim
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ortaklar tarafindan uygun olan aktivite sayfalarina yiiklenmistir. Ogretmenler ve égrenciler arala-
rinda is birligi icin Twinspace forum ve proje glinliigi, Twinspace live alaninda ve zoom platformu
Uzerinden ¢evrim ici gériisme vb. etkinlikler yapilmistir.

Sekil 1

Ogrencilerin Poster Calismalari

sekil 2
Final Uriini ingilizce Hikaye Kitabi

The Adventures of the Little
Waterdrop

Conscious Water Literates of Future

BULGU VE YORUMLAR
Ogrencilere su okuryazarligi alaninda én test ve son test anketi uygulanmistir. Betimsel analiz
ile incelenen anket sonuglarina bakildiginda 6grencilerin daha 6nceki teste verdikleri olumsuz
cevaplarin son testte olumluya dénistigi gézlemlenmistir. Ogrencilerin suyun énemini tani-
malarini saglayan etkinliklerin hazirlandigi projede 6grenciler pek ¢cok web 2.0 araci kullanmistir.
Takim calismalarinda yirittlen etkinliklerinin yaninda diger etkinlikleri is birligi icerisinde ger-
ceklestirmis, farkl is birlikci Griinler ve final Griinii olarak ingilizce hikaye kitabi hazirlamislardir.
Ozetle projede dijital araclarin kullanilmasi, takim calismalarinin yapilmasi, farkli ilkelerden arka-
das edinme, yarismalarin diizenlenmesi, suyu ve diinyamizi koruma Uzerine farkli platformlarin
tanitilmasi konusunda proje égrencileri hem eglenmis hem de ingilizceyi gerek iletisimsel gerek
icerik temelli olarak calismalarinda kullanmislardir. Projeye katilan 6grenciler tim diinyayi etki-
leyen su kithgi, kurakhgi tizerine bilingli hale gelmis ve farkindaliklari olumlu diizeyde artmistir.

F
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Proje sonunda 6gretmen, 6grenci ve velilerden alinan gerek yazili gerek video seklinde alinan
geri donitlere bakildiginda proje calismalarinin olumlu sonuglandigr goriilmektedir. Proje ulusal
destek servisi tarafindan Ulusal Kalite Etiketi'ne layik goriilmus ve sonrasinda Avrupa Kalite Etiketi
ile odullendirilmistir.

SONUC VE ONERILER

Arastirma sonuglarina dayali olarak ileride yapilacak ¢alismalar icin asagidakiler dnerilebilir:

- Ingilizce 6gretiminde ICT, bilisim teknolojilerinin kullanimi, proje tabanli dil 6gretimi gibi fark-
I calismalar yapilabilir.

+  CLIL yontemi ve eTwinning projelerinde kullanimina iliskin 6rnek projeler paylasilabilir.

« eTwinning projeleri; 6grencilere kiltirel farkhlklari kesfetme, dil becerilerini gelistirme ve is
birligi yapma firsati sunar. ingilizce 6gretimine katki saglar ciinkii 6grenciler gercek diinya
iletisimi deneyimler ve dil becerilerini pratikte kullanma sansi bulurlar. Ayrica uluslararasi is
birligi ve paylasilan projeler, 6grencilerin yabanci dili kullanma motivasyonunu artirabilir ve
ingilizceyi daha etkili bir sekilde 6grenmelerine yardimci olabilir. Bu sebeple 6grencileri pro-
jelere dahil etme konusunda farkli calismalar gerceklestirilebilir.

« Egitim alaninda yapilan arastirmalar, eTwinning projelerinin etkinlik temelli yapisinin 6gren-
cilerde kalici 6grenmeleri tesvik ettigini gostermektedir (Akilli, 2017; Thomas, 2000; Yasar,
2015). Bu baglamda yiritilen calismanin sonuglari da benzer bir egilimi desteklemektedir.
Elde edilen bulgular, eTwinning projelerinin 6grenciler izerinde kalici etkiler birakabilecedini
dustndiirmektedir.

«  Vuorikari ve digerleri (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada eTwinning projelerinin sosyal
aglar aracihgiyla 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleme ve strdiirme potansiyeline
odaklanilmistir. Arastirmalari sonucunda 28 eTwinning Ulkesinin % 58’inde eTwinning pro-
jelerinin en azindan bir olctide mesleki gelisim programlarinin hedeflerini desteklemek icin
kullanilabilecedi sonucuna varilmistir. Gajek (2009) yaptigi calismada eTwinning projelerinin
ogretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimine katki sagladigini ifade etmistir. Benzer sekilde
Acar, Peker ve Kigiikgencay (2020) tarafindan yiritilen bir calismada da 6gretmenlerin in-
ternet tabanh egitim platformlarini mesleki gelisimlerine katki saglamak icin kullandiklari da
belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug alan yazindaki calismalarla benzerlik tasi-
maktadir.
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OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN OKURYAZARLIK DENEYiMi:
“EDEBI TAYFA”

Dr. Elvan YILDIZ, Samsun/Atakum Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Bu calisma, 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin okuma ve yazma becerilerini gelistirmek icin
yazi kadrosu tamamen 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinden olusan Edebi Tayfa isimli cocuk
edebiyati dergisinin hazirlik ve basim siireclerini icermektedir. Bu ¢alismanin amaci, yasitlarina
gore Ustun potansiyelleri olan 6zel yetenekli 6grencilerin okuma ve yazma alanindaki yetenekleri-
ni aktarabilecekleri bir alan olusturmaktir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden olan gézlem,
odak grup goriismesi, dokiiman inceleme kullaniimistir. Atakum Bilim ve Sanat Merkezi ortaokul
ogrencileriyle yapilan goriismelerde ortaokul 6grencileri icin basl basina bir edebiyat dergisi ol-
madigi problemi tespit edilmistir. Bunun Uzerine yetiskinler icin ¢ikarilan edebiyat dergileri ince-
lenmis ve bu incelemeden yola ¢ikarak cocuk edebiyati dergisi ¢ikarilmaya karar verilmistir. Yilda
bir defa cikarilan dergi icin ISSN alinmis ve dergi, ulusal ve uluslararasi indekslerde yer almistir.
Daha sonra 5, 6, 7 ve 8. siniflardan yazi kadrosu olusturulmustur. Yazi kadrosu dergi ismi icin 6ne-
rilerde bulunmustur. Derginin ismi icin Google Form araciligi ile 6grencilerden yazi kadrosunun
belirledigi isimlere yonelik gorus alinmis ve en ¢cok oyu alan isim olan Edebi Tayfa dergi ismi olarak
kararlastinlmistir. Daha sonra bu yazi kadrosuyla yapilan toplantilarda derginin bir dosya konusu
olmasi gereg@i vurgulanmis ve dergi 6zel sayilar halinde ¢ikarilmaya karar verilmistir. Derginin bir
dosya konusuyla ¢cikmasinin sebebi ortaokul 6grencilerinin dosya konusu yazarin eserlerini daha
ayrintih okuyabilecekleri ve bir konuyu derinlemesine okumanin égrencilerin disiince ufuklarini
gelistirecegi fikridir. Derginin ilk sayisinin dosya konusu icin 6grenci guruplariyla yapilan birebir
gorismelerde “Sermin Yasar” ismi 6ne ¢ikmistir. Derginin ikinci sayisi icin “Uzay Edebiyati” dosya
konusu olarak secilmistir. Ozel yetenekli dgrencilerin bizzat kendilerinin deneyimledikleri yayinci-
Lk, ilerleyen yillarda Ulkenin gelecegi icin 6nemli noktalarda yer alacagi disiiniilen bu 6grencile-
rin kendi yayinlarini yapmalarina imkan tanimis ve bu 6grencilerin kapasitelerini gosterebilecek-
leri yayincilik deneyimi ile tanismalarini, bu konuda farkindalk kazanmalarini saglamistir.

Anabhtar Kelimeler: Ozel yetenek, cocuk edebiyati, dergi, yayincilik.

GIRIS

Egitim 0gretim slireclerinde iyi birer okur olmanin dnemi her gecen giin daha ¢ok vurgulanmakta
ve 0grenciler okuryazar olmaya tesvik edilmektedir. Fakat hizla degisen ve déniisen diinyada kla-
sik bir okur olmak yeterli degildir. 2022 PISA Raporu’nda belirtildigi Gzere ihtiya¢ duyulan okuma
becerileri degismektedir. Okuma materyalleri basili olandan ¢ok dijital olana kaydik¢a metinlerin
sekil 6zellikleri de degismistir.“Bu degisimin etkisiyle okuma becerisi, ge¢cmiste hic olmadigi kadar
islevsel bir ihtiya¢ haline gelmistir. Birden fazla kaynaktan alinan bilgilerin analizi, ¢c6ziimlenmesi,
birlestiriimesi ve yorumlanmasi gibi islemler, guinlik okuma siireclerine dahil olmustur” (2022).
Boyle olunca da iretken okuma faaliyetlerine daha cok ihtiya¢c duyulur hale gelinmistir. Ogrenci-
lerin okuduklarini donisturdukleri calismalar, bu baglamda 6nemlidir.

PISA 2018 raporunda okuma becerileri alanindaki ortalama puan 466 iken 2022 raporunda 456dr.

o
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iki rapor kiyaslandiginda okuma becerileri alaninda on puanlik bir diisiis gériilmektedir. Tim diin-
yada COVID-19 salgini sonrasi okuma becerilerinin diistiigi gozlemlenmistir. Bu diististen Tirkiye
de etkilenmistir.

7 Temmuz 20024 tarihli 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tirk Milli Egitiminin
Genel Amaclari ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile 6g-
rencilerin dinleme/izleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, okuma yazma
sevgisi ve aliskanhgini kazanmalarinin saglanmasi; okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agi-
siyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi istenmektedir.

2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakani Sayin Yusuf TEKIN de ana dil yeterliligi zayif
olan 6grencilerin bir baska yabanci dili 6grenme konusunda da sikintiya dusttginiin raporlan-
digini ifade etmis ve bu sebeple Milli Egitim Bakanhgi Tiirkce ders ge¢me notunun yetmis olarak
belirlendigini séylemistir (www.trthaber.com/haber/egitim/meb ).

Milli Egitim Bakani Yusuf TEKIN, Turk dili egitiminin dnemini 1 Kasim 2023 tarihli Dilimizin Zengin-
likleri proje tanitim toplantisinda dile getirmistir ve “Tlirkge diinyanin en zengin dillerinden bir
tanesidir. Turkiye Ytzyil'ni insa etmek icin en basta 6grencilere dil farkindahdi kazandirmak duru-
mundayiz” demistir (dilimizin-zenginlikleri-projesini-baslatti/haber/31417/tr). Bunun icin de 6g-
retmenlerin egitimin her kademesinde 6grencilerini nitelikli kitaplarla bulusturmalari ve gorinti
caginin cazibesine karsi nitelikli okur olmanin cazibesini 6n plana ¢ikartacak ¢alismalari ortaya
koymalari gerekmektedir.

Yapilan arastirmalar 6zel yetenekli cocuklarin erken yasta okuma yazma becerilerinin gelistigini
ve akranlarina gére okuma yazma becerisinde bir ila iki yil 5nde olduklarini gdstermektedir. Eles-
tirel okumaya da yatkin olan bu “cocuklarin basarili olabilmeleri icin okumayi iyi 6grenmelerinin
yaninda uzun vadeli basari icin ¢cocuklara elestirel okuma becerilerinin de kazandiriimasi gerek-
tigini dnemle vurgulanmaktadir. Elestirel okuma, okuyucunun okudugu metinle ilgili sorular sor-
masini, hipotezler ve yargilar gelistirmesini, parcadan elde ettigi verilerle problem ¢6zebilmesini
kapsar. Okuyucunun okudugunu elestirebilmesi icin okudugunun dogruluguna, gercekligine,
mantikl olup olmadigina, glivenirligine ve anlatilanlardaki celiskilere dikkat etmesi gerekir. Ozde-
mir (2002), elestirel okuma becerisini, okuryazarligin en st boyutu olarak degerlendirmektedir.
Benzer sekilde Carr, elestirel okumanin (st diizey becerilerin kaynadi oldugunu belirtmektedir,
Ustiin yetenekli cocuklarin akranlarina gore ileri diizey elestirel dlistinme becerilerine sahip oldu-
gunu bulmustur” (Ogurlu, 2014: 31).

Ustiin yetenegi tanimlayan calismalar yaraticih@in Gstiin yetenek icin énemli bir unsur oldugunu
belirtmektedir. Ustiin yetenekli cocuklar yasitlarina gére belirgin sekilde yaratici kisilik 6zelligi ser-
gilemektedir. Yaratici diisiinme 6zgiinliik iceren bir kavramdir. Ustiin yetenekli 6grenciler yaratici
disiinme becerileriyle yaratici bir okur profili de sergilemektedir. Aytan'in aktardigina gére “Yarati-
ailik, 6zguin ve degerli sonuclari Gretebilmek icin bicimlendirilmis yaratici aktivitedir” (2016). Fakat
yaraticilidin sinirlari net olarak ¢izilememektedir. Yaratici okuma, kesin olarak tanimlanamamakla
birlikte yaratici okumanin elestirel okumayla i¢ ice oldugu ifade edilmektedir. Elestirel okumanin
her zaman bir degerlendirme ve muhakeme gerektirdigi anlasilirken yaratici okumanin ise hayal
ve serbest cagrisimi icerdigi sdylenebilir. Bu cagrisimlar icin ise kesinlik s6z konusu olmamaktadir
(Aytan, 2016). Ozcan, Kontas ve Polat;“Ozel yetenekli 6grencilerin yaratici yazma becerilerini etki-
leyen sozel-dil ve yaratici-Uretici diislince becerilerinin tespit edilmesi ve bu yeteneklerinin gelis-
tirilip en Ust diizeyde kullanmalari konusunda desteklenmesinin yararli olacagi distnulmektedir”
(2020, s. 1269) demektedir. Ak¢a da bu 6grenciler icin yaratici yazma egitimini “Yaraticiligi veya
yetenedi 6gretmek degil, onu kullanmayi 6grenmektir” diye tanimlar (2017, s. 387).
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Millt Egitim Bakanhgi biinyesinde faaliyet gosteren bilim ve sanat merkezlerinde 6zel yetenekli
ogrenciler okullarindan arta kalan zamanda yeteneklerine uygun programlarda 6zel egitim gor-
mektedir. BILSEM yénergesinde de bu dgrencilerin yetenekleri ve yaraticiliklarinin erken yasta
fark edilerek en st diizeyde kullanmalari gerektigi vurgulanmaktadir (2016).

Bu calisma, 6zel/Ustiin yetenekli ortaokul 6grencilerinin okuma ve yazma becerilerini gelistirmek
icin yazi kadrosu tamamen 0zel yetenekli ortaokul 6grencilerinden olusan Edebi Tayfa isimli cocuk
edebiyati dergisinin hazirlik ve basim suireclerini icermektedir.

Bu calismanin amaci, yasitlarina gore Ustiin potansiyelleri olan 6zel yetenekli 6grencilerin okuma
ve yazma alanindaki yeteneklerini aktarabilecekleri bir alan olusturmaktir. Yapilan calismalar, 6zel
yetenekli 6grencilerin egitim 6gretim faaliyetlerine etkin katimlarinin gelisimleri acisindan ¢ok
onemli oldugunu gostermektedir. Bizzat kendilerinin deneyimledikleri yayincilik ilerleyen yillarda
Ulkenin gelecegi icin 6nemli noktalarda yer alacagi dusuiniilen bu 6grencilerin kendi yayinlarini
yapmalarina imkan taniyacaktir. Dili dogru ve etkin kullanmayi 6grenen ve nitelikli bir okur profili
cizen 6grencilerin 6rnek okur olma yolunda ilerleyecegi diisiinilmektedir.

Bir edebiyat dergisi ¢cikartmak oncelikle iyi bir okur, sonrasinda ise yaratici kisilik 6zelligine sahip
olmayi gerektirmektedir. Edebi Tayfa ismiyle 6zel yetenekli ortaokul 6grencileri tarafindan ¢ika-
rilan ¢ocuk edebiyati dergisi, bir okur olarak 6grencilerin hazirladiklari kitap inceleme yazilarini
ve yaraticl yazma yeteneklerini sergiledikleri kurmaca yazilar icermektedir. Bu baglamda dergi
0zel yetenekli 6grencilerin hem yaratici hem de elestirel okuma becerilerini gelistirecek bir isleve
sahiptir, denilebilir.

YONTEM

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden olan gdzlem, odak grup goriismesi, dokiiman in-
celeme kullanilmistir. 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Atakum Bilim ve Sanat Merkezinde egi-
tim goren 6zel yetenekli ortaokul 6grencileriyle yapilan goriismelerde ortaokul 6grencileri icin
bash basina bir edebiyat dergisi olmadigi problemi tespit edilmistir. Yasitlarina gore kitap okuma
orani yuksek olan 6zel yetenekli 6grencilerin yine yasitlarina gore yazma becerileri de gelismis
durumdadir. Bu 6grenciler iyi birer okur ve iyi birer yazar adayi profili sergilemektedir. Okuduklari
kitaplari arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle paylasmayi seven, okuduklarini analiz edebilen, oku-
duklarindan hareketle yaratici yazma becerisi sergileyen 6grencilerin biitiin bu calismalarini ser-
gileyebilecekleri bir alan bulmakta zorlandiklari gdzlemlenmistir.

Atakum Bilim ve Sanat Merkezinde 2021-2022 egitim 6gretim yilinda egitim alan 5, 6, 7 ve 8. sinif
ogrencileri gozlemlenmis ve her grubu temsilen okuma ve yazma becerisi yiiksek beser 6grenci
ile Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni kilavuzlugunda odak grup goriismesi yapilmistir. Goriismenin
yapilacadi yer ve saat katihmcilara 6nceden bildirilmistir. Yapilan gérismede sorulan sorular ve
alinan notlar bir rapor halinde grup Uyelerine sunulmustur.

Ogrencilerle yapilan odak grup gériismesinde sorulan sorular sunlardir:
1. Bir dergi takip ediyor musunuz? Ediyorsaniz adini yazar misiniz?
2. Bir edebiyat dergisi takip etmek ister misiniz?

3. Okudugunuz kitaplan degerlendirdiginiz kitap degerlendirme yazilari ve kurmaca yazilarinizi
yayimlayacaginiz bir dergi cikarmak ister misiniz?

4. Cikaracaginiz dergiye bir isim onerebilir misiniz?
5. Cikaracaginiz dergide incelemek icin bir yazar se¢meniz istense kimi secersiniz?
Yapilan goértismede verilen cevaplarda 6grencilerin kendi yazilarini ve okuduklari kitaplar anlat-
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tiklariyazilarin yayimlanabilecegi bir cocuk edebiyati dergisinin cikarilmasi konusunda olumlu g6-
ris beyan ettikleri gorlilmistir. Daha sonra yetiskinler icin ¢ikarilan edebiyat dergileri incelenmis
ve bu incelemeden yola ¢ikarak 6zel yetenekli 6grenciler icin cocuk edebiyati dergisi ¢ikariimaya
karar verilmistir. Yilda bir defa cikarilmasi planlanan dergi icin ISSN alinmis ve dergi, ulusal ve
uluslararasi indekslerde taranir hale gelmistir. Daha sonra danisman 6gretmen rehberliginde bes,
alti, yedi ve sekizinci siniflardan yazi kadrosu olusturulmustur. Yazi kadrosu dergi ismi icin odak
grup goriismesinde on plana ¢ikan isimleri Google Form aracihdi ile kurumdaki tiim ortaokul
ogrencilerine sormus ve en cok oyu alan isim olan Edebi Tayfa dergi ismi olarak kararlastiriimistir.
Yazi kadrosu yapilan toplantilarda derginin bir dosya konusu olmasi geregi vurgulamis ve dergi
Ozel sayilar halinde cikarnilmaya karar verilmistir. Olusturulan yazi kadrosu ile belirlenen eserler
okunmus, dokiiman incelemesine tabi tutulmus ve belirli araliklarla yapilan birebir goértismelerle
yazilar hazirlanmaya baslamistir.

Derginin ilk sayisinin dosya konusu icin derginin cikanldigi kurumdaki 6grenci guruplariyla yapi-
lan birebir gériismelerde Sermin Yasar ismi 6ne ¢ikmistir. Derginin bir dosya konusuyla ¢cikmasinin
sebebi ortaokul 6grencilerinin dosya konusu yazarin eserlerini daha ayrintili okuyabilecekleri ve
bir konuyu derinlemesine okumanin égrencilerin diistince ufuklarini gelistirecedi fikridir.

Yazi kadrosuyla 6ncelikle Sermin Yasar'in eserleri okunmus ve daha sonra bu eserlerden yola ¢ika-
rak yazilacak yazilarin turleri ve konular belirlenmistir. Daha sonra Sermin Yasar ile Zoom platfor-
mu Uzerinden ¢evrim ici bir goriisme ayarlanmis ve kurumdaki diger 6grencilerin de katilimiyla
yazarin yazi macerasli ve cocuklar Gizerine bir sdylesi yapiimistir. Yazi kadrosunun hazirladigi répor-
taj sorulari elektronik posta yoluyla Sermin Yasar’a ulastirilmis ve yazar tarafindan yazili olarak ce-
vaplanan réportaj sorulari da dergi icin hazirlanmistir. Yazi kadrosu yazarin biyografisini, cocuklar
icin yazdigi eserleri arastirarak bir metin butiinligu icinde dergiye aktarmistir.

Derginin ikinci sayisi icin de 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Atakum Bilim ve Sanat Merkezinde
egitim goren ortaokul 6grencileri ile yazi kadrosu olusturulmus, odak grup goriismeleri her sinif
dizeyini temsil eden bes 6grenci ile yapilmis ve goriisme sonucu bir rapor halinde égrencilere
sunulmustur. Bu sayi icin “Uzay Edebiyati” dosya konusu olarak secilmistir. Ozel yetenekli dgrenci-
lerin uzay ve 6tesine dair merak ve ilgilerinden hareketle hazirlanan bu sayida 6grencilerin uzayla
ilgili hikayelerine, siirlerine, resimlerine ve degerlendirme yazilarina yer verilmistir. Okuma ve yaz-
ma sireci bu sayi icin de alti ay stirmustdir.

BULGU VE YORUMLAR

Derginin birinci sayisi icin belirlenen dosya konusu “Sermin Yasar”in eserleriyle ilgili yazilar ha-
zirlanmistir. Yazarin Dedemin Bakkali (2021) kitabi hakkinda “Dedemin Bakkal’'nin Haylaz Ciragr’,
“Ahilikten Dedemin Bakkali Ciraga’, “Stipermarketlere Karsi lyi ki Dedemin Bakkali Var’, “Dedemin
Bakkali Cirak Kitabinda Yetiskinlerle iletisimde Dikkat Edilmesi Gerekenler Listesi” Abartma Tozu
(2019) kitab1 hakkinda; “Abartma Tozu'nda Abartilan Durumlar” Babaannem Geri Déndti (2021) ki-
tabi hakkinda; “Hasibe Hesaboglu'nun Hesapsizliklari” Oh Ne Ala Memleket (2021) kitabi hakkinda;
“Oh Ne Ala Memleket'te Ogrenci-Okul Gerilimi” cocuk romanlari hakkinda; “Sermin Yasar'in Cocuk
Romanlarinda Yetiskin Cocuk Catismasi” Kus Masallari (2018) kitabr hakkinda; “Kus Masallari’ndan
Bilgece Sozler” isimli kitap inceleme yazilari ve “Nigin Sermin Yasar Okuyorum”, “Sermin Yasar'a
Mektup Var” baslklar altinda deneme ve mektup tiirlinde yazilar kaleme alinmistir. Bu yazilar
ortaokul 6grencilerinin elestirmen gozlyle yazarin eserlerini degerlendirdigi yazilardir. Ayrica
yazarin Dedemin Bakkali (2021) kitabindan hareketle yapilan “Hayali Kimlik Kart1”, “Gercek-Hayal
Zaman Cizelgesi’, “Kendi Sifreleme Teknigim”, “Dedemin Bakkal Cengel Bulmaca” isimli etkinlikler
de dergiye aktarilmistir.
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Alti aylik bir okuma, saha arastirmasi ve yazma calismasindan sonra ortaokul 6grencilerinden olu-
san yazarlarin Sermin Yasar (izerine yazdiklari yazilar dergi icin hazirlanmistir. Dergi kapadi icin
yazi kadrosunda bulunan 6grencilerden birisi yazarin portresini kagit tizerine kuru boya teknigiile
resmetmistir. Dergi teknoloji ve tasarim 6gretmenlerinin yonlendirmesiyle diizenlenmis, basima
hazir hale getirilmis ve Haziran 2022 de basilmistir. Derginin basiimis hali Sermin Yasar tarafindan
4.07.2022 tarihinde sosyal medya hesabi Instagram platformundan paylasiimis ve derginin gori-
narliga artmistir. Dergi okulun her tiirli faaliyetinde stant acilarak tanitiimistir.

Derginin ikinci sayisi icin belirlenen dosya konusu “uzay edebiyati” ile ilgili yazilar hazirlanmis-
tir. Kiiclik Prens (2016), Ay‘a Yolculuk (2011), Charlie’nin Biiylik Cam Asansérii (2015) ve Ben Robot
(2016) kitaplan 6grenciler tarafindan okunup haklarinda degerlendirme yazilari yazilmistir. Bu
yazilar: “Kiiclik Prens’ten Kalbinize Degen Sozler”, “Ben, Robot Kitabiyla Robotlarin Diinyasina Yol-
culuk’, “Jules Verne'nin Ay’a Yolculuk Kitabi Bize Ne Soyler”, “Charlie’nin Cilgin Cam Asansoru” dar.
Kurum o6gretmenleri de bu sayiya yazilariyla 6grencilere eslik etmistir. Bu yazilar: “Andy Weir'in
Marsli Kitabi Uzerine Birkac S6z’, “Bir Baba-Kiz Filmi Yildizlararasi’, “Uzaylar Yakin Eden Akilli Cihaz”
dir. Ogrenciler; “Uzay Minyoralarinin Pariltisi’, “Zentunarya’, “Bir Garip Uzay Riyasl’, “Martilar ve
Kiz", “Jipiter'deki ElImas Yagmuru”“Uzaylinin Ses Kaydi”, “Yolculuk’, “Uzay Hayalinin Pesinde” isimli
oykdleri; “Uzay Evim” isimli siir ve “Uzay Gazetesi” isimli hayali bir gezegende ¢ikan gazete olmak
Uzere kurgu yazilarla dergide yer almislardir. Kurumda yapilan uzay ile ilgili cahismalar da “Model-
lerle U¢ Boyutlu Evrene Yolculuk’, “Bir Roket Maceras!” yazilari ile dergide yer almistir.

Bu baglamda uzay temal hikayeler, siirler, filmler ve etkinlikler dergide yerini almistir. Bu sayinin
kapadi da yedinci sinif 6grencisi tarafindan akrilik boya teknigi ile hazirlanmistir. Ayrica kurumda
resim alanindan tanili 6grenciler her bir yazi i¢in dergiye uzay temali resimler yapmislardir. Ha-
zirlanan resimlerde Turkiye'nin ilk uzay yolculuguna da dikkat cekilmistir. Derginin bu sayisi da
basima hazir hale getirilmistir. Dergi su anda matbaada basim asamasindadir.

SONUC VE ONERILER
Bu calismaiile

1. Ogrenci merkezli yayincilik deneyimi ortaokul seviyesindeki dzel yetenekli 6grenciler tarafin-
dan deneyimlenmistir.
2. Ozel yetenekli 6grenciler elestirel/yaratici okuma becerileri ile okuduklar kitaplardan hare-

ketle sorular sorup hipotezler ortaya atabilmisler ve sonunda da bir yargiya varabildikleri me-
tinler ortaya koyabilmislerdir.

3. Ogrenciler 6zel sayilar sebebiyle bir konuda derinlemesine okumayi ve okuduklarini deger-
lendirmeyi 6grenmislerdir.

Ogrenciler dgretici yazilar ve edebi yazilar hakkinda farkindalik kazanmistir.
5. Yazma korkusu olan 6grenciler bu korkularini yenmis ve yazma cesareti kazanmistir.

Ozel yetenekli 6grenciler kapasitelerini gdsterebilecekleri yayincilik deneyimi ile tanismis ve
bu konuda farkindalik kazanmislardir.
Dergi, Tuirkiye genelindeki BILSEM' lerde yayginlastirilarak daha genis bir 6grenci kitlesine ulastiri-
labilir. Derginin ilkokul ve lise sayilari da cikartilabilir. BILSEM égrencilerinin yazilarinin yayinlandi-
g1 ortak bir platform olusturulabilir.
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sOZCUGUM YESILCAM'DAN

Erol UZUN, Rize/Rize Sosyal Bilimler Lisesi

OZET
Lise cagina gelmis ve ana dili Tiirkce olan 6grencilerin sézciik dagarciginin kisith olmasi bircok
sorunu da beraberinde getirmektedir. Derdini 300-400 kelime ile anlatan, bircok farkli duyguyu
kelime kithgi nedeniyle ayni sozclikle karsilayan ya da cesitli emojilerle duygularini ifade etmeye
calisan bir kitle yetismektedir. Bu kitle, meramini ve duygularini eksiksiz bir sekilde ifade edecek
kelime ¢esitliligine ve zenginligine sahip olmadig icin lise caginda énemli iletisim sorunlar ya-
sayabilmektedir. Ayrica bu kisitlilik 6grencileri anlamlarini bilmedikleri kelimelerin gectigi kay-
naklarimizdan uzaklastirmakta hatta onlara yabancilastirmaktadir. Calisma kapsaminda eylem
arastirmasi yontemi kullanilmig 6n test ve son test tekniginden yararlaniimistir. Bu baglamda Rize
Sosyal Bilimler Lisesinde 6grenim goren 11-A ve 11-B siniflarindaki 60 6grenci secilmistir. 11-A
sinifindaki 30 6grenci kontrol grubu, 11-B sinifindaki diger 30 6grenci ise deney grubu olarak be-
lirlenmistir. Once Ahmet Hamdi Tanpinar, Attila ilhan, Peyami Safa, Resat Nuri Giintekin, Faruk
Nafiz Camlibel, Refik Halit Karay Omer Seyfettin gibi yazar ve sairlerin kitaplarinda gecen ama lise
cagindaki 6grenciler tarafindan anlamlari pek bilinmeyen ve kullanilmayan dilimize ait cok sayida
sozcuk (hicran, matem, itimat, yekpare, hemdert gibi) belirlenmistir. Proje yil boyunca hem deney
hem de kontrol grubunda titizlikle uygulanmistir. Yil sonunda yapilan son testte bu kelimelerin
anlamlarinin bilinirlik diizeyinin deney grubunda belirgin sekilde arttigi ve bircok kelimenin de
yazi ve konusma etkinliklerinde kullanildigi tespit edilmistir. ilk yazi calismalari ile son yazi calis-
malar karsilastirilarak bu kelimelerin kullaniminin giderek arttigi gézlenmistir. Sonuc olarak bu
proje dilimizdeki kelimelerin 6grencilerimize 6gretilmesi konusunda 6nemli bir fayda saglamistir.

Anahtar Kelimeler: Kelimelerimiz, s6z varlidi, Tiirk¢ce, ana dilim.

GIiRiS

insanoglu, ylzyillar boyu yasamin soyut yanini yenerek hissettiklerini, diisiindiklerini ve hatta
duslediklerini gelecek kusaklara aktarmanin bir yolunu aramistir. Onceleri resmederek kayda gec-
tigi bilgileri gelecege aktarmak icin bambaska bir yola ihtiya¢ duymustur. Asirlar boyu stiren bu
ihtiyaci“s6z” ile karsilamis, yaziya gecirirken de canli birer varlik olan kelimeleri (Safa, 1993) kullan-
mistir. Boylece insanin varlik diinyasini yansitan, kilttriine dair butiin degerleri biinyesinde barin-
diran “dil” ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda dil; insanh@in tim benligini, birikimlerini, hayal ettiklerini
yukledigi canli bir varlik ve ayna olarak tanimlanir.

Duygu ve dislincelerimizi, korkularimizi, zaferlerimizi, beklentilerimizi ve hatta acilarimizi dil sa-
yesinde diger insanlara ve gelecek kusaklara aktarabilmekte; dil sayesinde birbirimizi anlayip so-
runlarimiza ¢6zum Uretebilmekteyiz. Dili kullanarak yalniz bizden dnceki toplumlarla degil, bizden
sonrakilerle de celikten bir bag kurabilme imkani edinmekteyiz. Bu itibarla dil, zaman ve mekan
engellerini asarak ruhlar arasinda bir birlik kurar; insanlar arasinda duygu ve diistince ortakhgini
gelistirir. Ancak gunumiuzde lise diizeyine gelmis ve ana dili Tirkce olan 6grencilerin sézcuk da-
garaginin kisith olmasi bircok sorunu da beraberinde getirmektedir. Derdini 300-400 kelime ile
anlatan, bircok farkli duyguyu kelime kithdi nedeniyle ayni sozciikle karsilayan ya da cesitli emoji-
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lerle duygularini ifade etmeye calisan bir kitle yetismektedir. Bu kitle, meramini ve duygularini ek-
siksiz bir sekilde ifade edecek kelime ¢esitliligine ve zenginligine sahip olmadigi icin lise caginda
onemliiletisim sorunlar yasanabilmektedir. Ayrica bu kisithlik 6grencileri anlamlarini bilmedikleri
kelimelerin gectigi kaynaklarimizdan uzaklastirmakta hatta onlara yabancilastirmaktadir. Boyle
oldugu icin 6grencilerin sézciik dagarcigini zenginlestirmek ve bu anlamda teknolojinin sagladigi
imkanlari kullanip bircok duyu alanina seslenen iceriklerden faydalanmak icin bu proje gercekles-
tirildi. Boylece gittikce kendi kaynaklarina bile yabancilasan bir kitleyi yeniden degerleriyle bulus-
turmak ve aradaki dil mesafesini azaltmak hedeflenmistir.

YONTEM

Galisma kapsaminda eylem arastirmasi yontemi kullanilmis on test ve son test tekniginden yarar-
lanilmistir. Bu baglamda Rize Sosyal Bilimler Lisesinde 6grenim géren 11-A ve 11-B siniflarindaki
60 6grenci secilmistir. 11-A sinifindaki 30 6grenci kontrol grubu, 11-B sinifindaki diger 30 6grenci
ise deney grubu olarak belirlenmistir. Once Ahmet Hamdi Tanpinar, Attila ilhan, Peyami Safa, Re-
sat Nuri Guntekin, Faruk Nafiz Camlibel, Refik Halit Karay Omer Seyfettin gibi yazar ve sairlerin
kitaplarinda gecen ama lise cagindaki 6grenciler tarafindan anlamlari pek bilinmeyen ve kullanil-
mayan dilimize ait cok sayida s6zciik (hicran, matem, itimat, yekpare, hemdert gibi) belirlendi. Bu
kelimelerden bazilarinin gectigi ortalama 40 saniye uzunlugunda Yesilcam filmlerinden replik vi-
deolari kesilerek (her bir sézclk icin ayri) deney grubunun akilli tahtasina yiiklendi. Yapilan eylem
oncesi testte belirlenen kelimelerin anlamlarinin bilinme oraninin kontrol grubu ile deney gru-
bunda ¢ok yakin oldugu tespit edildi. Deney grubundaki 6grencilere her hafta, Tiirk dili ve edebi-
yati dersinin baslangicinda (hafta ici 2 ayri giin) 6gretmen tarafindan bu videolardan biri izletildi.
Boylece 6grenciler o kelimenin belli bir baglam icinde kullanimini filmdeki replikte gérdi. Sonra
ogretmen buradaki kelimenin anlamini 6grencilerin bu proje icin tuttugu kelime defterine not
ettirdi ve videoyu tekrar izletti. Boylece deney grubundaki 6grenciler anlamlarini pek bilmedik-
leri, kullanmadiklar her hafta iki kelimeyle ve onun kullanimi ile karsilasti. Projenin yiritildigu
6 aylik siire zarfinda deney grubundaki 6grencilerin her birine yazi calismalari ve toplum 6niinde
hazirhkl konusma etkinlikleri yapildi. Yil sonunda yapilan son testte bu kelimelerin anlamlarinin
bilinirlik diizeyinin belirgin sekilde arttigi ve bircok kelimenin de yazi ve konusma etkinliklerinde
kullanildigi tespit edildi. ilk yazi calismalari ile son yazi calismalari karsilastirilarak bu kelimelerin
kullaniminin giderek arttigi gozlendi.
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BULGU VE YORUMLAR

Ek 1
Anket

Asagida verilen kelimelerin anlamlarini biliyorsaniz evet, bilmiyorsaniz hayir kutucugunu isaretleyiniz.

KELIME EVET HAYIR KELIME EVET HAYIR
1. Hicran 21. Efkar

2. Matem 22.Tarumar
3. Tebessim 23.Vuslat

4. Girift 24. Meftun

5. itimat 25. Digerkam
6. Yekpare 26. Zevahir
7.Hemdert 27.Ehveniser
8.inziva 28. Meyus

9. Miinzevi 29. Sirayet
10. Serglizest 30. Canhiras
11. Nazenin 31. Payidar
12. Asude 32. Mutabik
13. Letafet 33. Feveran
14. Tahayyul 34, Keder

15. Mteessir 35. Elem

16. Stikun 36. Minasip
17. Mesut 37.Istirap

18. Hakikat 38. Nadide
19. Miispet 39. Malum
20. Telkin 40. Hazin

On Test Puanlari

Grup Kelime Sayisi Katillmai Sayisi Bilinme Orani
Deney Grubu 40 30 %20
Kontrol Grubu 40 30 %22

Yukarida EK 1'de klasik eserlerimizde gecen kelimelerin yer aldigi anket hem deney grubuna hem
kontrol grubuna uygulanmis ve yukaridaki 6n test puanlari ve kelimelerin bilinme oranlar ortaya
¢itkmistir. Cikan sonug gruplar icin proje 6éncesinde birbirine ¢cok yakindir.

Son Test Puanlari

Grup Kelime Sayisi Katillma Sayisi Bilinme Orani
Deney Grubu 40 30 %60
Kontrol Grubu 40 30 %22

el
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Proje 6 ay uygulandiktan sonra EK 1'deki ankette sorgulanan kelimelerin bilinirlik diizeyinin yik-
seldigi gerek yazi gerekse konusma etkinliklerinde deney grubundaki 6grencilerin bu kelimeleri
kullandigi tespit edilmistir.

SONUCVE ONERILER

insanoglu, géziini kendisini cepecevre saran bir dil icinde acar. Bu onun ana dilidir O dilin keli-
meleriyle diisiinmeye, hayat felsefesini olusturmaya baslar. Bu anlamda dil bireye toplumun ba-
gisladigi en glizel yurttur. Dil tarihtir, cografyadir, tiim degerlerin yasandigi alandir. Duyarligimizi,
dusincelerimizi, yaraticihgimizi besleyen en bereketli topraktir. Ge¢misi, gelecegi, sonsuzu kucak-
layan bir diinyadir. iste bu diinyanin renkleri durumundaki kelimelerimiz sahip clkmamiz gereken
degerlerimizdir. Bu amacla uyguladigimiz bu projeye goére yapilan eylem dncesi testte belirlenen
kelimelerin secilen 60 6grenci arasinda anlamlarinin bilinme oraninin ortalama %20 oldugu tespit
edildi. Projenin uygulanmasinin ardindan yapilan son testte bu kelimelerin anlamlarinin bilinirlik
diizeyinin deney grubunda %60’a ¢iktigi ve bircok kelimenin de yazi ve konusma etkinliklerinde
kullanildigi tespit edildi. ilk yazi calismalari ile son yazi calismalari karsilastirilarak bu kelimelerin
kullaniminin giderek arttigi gézlendi. Sonug olarak bu proje dilimizdeki kelimelerin 6grencilerimi-
ze 6gretilmesi konusunda 6nemli bir fayda sagladi.

Bu itibarla egitim 6gretimde her sinif diizeyinde farkli olmak {izere 6grencilerin anlamini bilmesi
ve kullanmasi beklenen kelimeler belirlenmelidir. Bu kelimelerin gectigi sanatsal film replikleri,
cizgi film kesitleri, videolar ve seslendirmeler yoluyla 6grencilerin bu kelimelerle karsilasmasi,
anlamini duyumsamasi, nasil kullanildigini gérmesi ve sonra o kelimeleri yazi ¢calismalarinda ve
konusmada kullanmasi saglanabilir. Boylece 6grencilerin diline olan bagliligi ve saygisi artacak,
kendini ifade etme glicui gelisecek, meramini anlatmak icin cesitli emojilere, ortak figtirlere ihtiyag
duymayacaktir. Ayni zamanda teknoloji sinif icinde ana dili 6greniminde bir firsata donastiril-
m{s olacaktir.
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OZET

Temel amaci ilkokullarda 4. sinif Tiirkge derslerinin, Tiimlesik Dil Becerileri Yaklagimina dayal zen-
ginlestirilmis 6grenme 6gretme siireci tasarlamak, uygulamak ve gelistirmek olan bu proje; 1)
Tumlesik dil becerileri yaklasimina dayali zenginlestirilmis 6grenme 6gretme surecinin tasarlan-
masi, 2) ilkokul 6gretmenlerine yonelik tumlesik dil becerileri yaklagimina dayali 6grenme 63-
retme slrecini aciklayan kilavuzlar hazirlanmasi, 3) ilkokul 6gretmenlerinin hazirlanan icerikleri
paylasabilecekleri ve siireci takip edebilecekleri mobil uygulama ve web platformu tasarlanmasi,
4) ilkokul 6gretmenlerine tiimlesik dil becerileri yaklasimina dayali 6grenme 6gretme sirecini
derslerinde nasil uygulayabileceklerine iliskin egitimler verilmesi, 5) timlesik dil becerileri yakla-
simina dayali 6grenme 6gretme siirecinin 6gretime uyarlanmasi ve 6) 6grenme 6gretme siireci-
nin strekli izleme, diizeltme ve gelistirme faaliyetleri ile desteklenmesi amaciyla planlanmistir. Bu
proje, temel bir problemin ¢6ziimu icin gerekli faaliyetlerin planlanarak uygulamaya konulmasi,
surekli izlenmesi ve gelistirilmesi streclerini iceren bir eylem arastirmasi temelinde tasarlanmistir.
Projenin 6rneklem seciminde iki 6rnekleme ydntemi ic ice kullanilacak ve ilk olarak kiime 6rnek-
leme yontemine basvurulacaktir. Proje kapsaminda siirekli iyilestirme faaliyetlerinin gerceklesti-
rilmesi icin dinamik bir veri toplama siireci planlanmaktadir. Bu kapsamda proje suiresince nicel ve
nitel veri toplama yontemlerinden ¢ok yonli olarak yararlanilacaktir. Projeye hazirlik asamasinda
ilkokul dérdiinci siniflarda mevcut Tiirkce 6gretim slirecinin ortaya konmasi ve Tiirkce 6gretimin-
de timlesik dil becerileri yaklasimina dayali zenginlestirilmis 6grenme 6gretme surecine yonelik
ihtiyaclarin belirlenmesi baglaminda ilkokul 4. sinif 6gretmenleri ile gériismeler gerceklestirilmis-
tir. Proje sonunda tiimlesik dil becerilerine dayali zenginlestirilmis 6grenme 6gretme siirecinin
Tirkce Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan temel dil becerileri ile bilissel becerilerin gelisiminde
nasil ve ne yonde etki ettigi belirlenecektir. Ayrica projenin 6gretmenlerin mesleki gelisimine ve
dil 6gretim becerilerine de katki saglamasi, 6grenme 6gretme siireclerini daha verimli ve etkili or-
ganize etmelerine destek olmasi, gerek 6gretmenlerin gerek dgrencilerin Tirkce dersine yonelik
olumlu tutumlar gelistireceklerine de olanak saglamasi umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dil becerileri, tiimlesik dil becerileri yaklasimi, géreve dayal dil égretimi, Tiirkce dersi.

GIRIS
Cagdas kuram ve yaklasimlar cercevesinde 2004 yilindan 2019 yilina kadar hazirlanmis olan Tiirkge
Dersi Ogretim Programlarinda Tiirkce dgretiminin hedefleri dil, iletisim, becerileri, sosyal beceri-
ler, 5grenme ve zihinsel 6zgurlik becerilerini gelistirme olarak agiklanmis, yeni 6grenme alanlari,
beceriler, modeller, yontemler, teknikler, degerlendirmeler bu dogrultuda belirlenmis ve temel dil
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beceri alanlarinin nemi izerinde durulmustur (Giines, 2009). Diger taraftan Tiirkce Dersi Ogretim
Programi (2019) 6grencilerin;

« bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin,

+ basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgula-
ma, kullanma ve tretme becerilerinin,

« okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme ve sorgulama becerilerinin
gelistirilmesi gerektigini ifade ederek Tirkce dersinin iletisimsel becerilerin yani sira bilissel
becerilere yonelik hedeflerinin de bulundugunun altini ¢izmistir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi tarafindan hazirlanan Tirkiye'de ve Din-
yada Tiirkcenin Ogretimi Calistayr Sonu¢ Raporu (MEB, 2022)'nda ana dili 6gretiminin st diizey
zihinsel becerilerin gelisimine dogrudan etki ettigini, ana dili dersinin hayat boyu 6grenme siire-
cinin 6nemli araglarindan biri ve de diger tiim derslerin mihenk tasi oldugunu ve bu dersin bilim-
sel bir cercevede etkili ve verimli bir sekilde yurittlmesi gerektigini vurgulamistir. Tiirkce Dersi
Ogretim Programi (2019)'nda alti cizilen bir diger husus da alimlama becerileri (dinleme/izleme
ve okuma) ve uretim (konusma ve yazma) becerilerinin gelisiminde birbirlerini tamamlayici yani
bitincul bir anlayisin olmasi gerektigidir. Benzer sekilde bu vurgu, dil beceri alanlariile dilin diger
dgelerini (sdzciik, dil bilgisi) 6grenme dgretme siirecinde birlestiren, iletisimsel Dil Ogretimi'nden
dogan Timlesik Dil Becerileri yaklasiminin anlayisini yansitmaktadir. Dil kullaniminin séylem bigi-
minde ve belirli sosyal baglamlarda bitiinsel olarak gerceklestigini 6ne siiren Widdowson (1978)
Ayrilmis Beceri yaklasiminin (Segregated Skills Approach) aksine dili yetkin bir sekilde kullanmak
icin alimlama ve Uretim becerilerini gelistirmesi gerektigini ve bunun ancak dort dil becerisini
etkilesimli ve tiimlesik bir sekilde 6grenerek miimkiin olabilecegini savunmustur. Arastirmacilar
tarafindan alti cizilen diger bir husus ise bir beceri digerini cesitli sekillerde gliclendirecedi icin bir-
birlerinden ayrilamayacagidir (Akram ve Malik, 2010; Harmer, 2007; Hinkel, 2010; Pardede, 2020;
Tajzad ve Namaghi, 2014). Bu ylizden bir ifade ve beceri dersi olarak nitelendirilen Tiirkce dersle-
rinde uygulanacak yontem ve teknikler ile yapilacak etkinliklerde 6grencilerin dort dil becerilerini
bitlncil bir sekilde kullanmalari saglanmalidir.

Tumlesik yaklasim temel olarak icerik tabanli dil 6gretimi ve goreve dayali dil 6gretimi olarak iki
sekilde uygulanmaktadir. icerik tabanh dil 6gretiminde 6grenciler; egitim, fizik, kiiltir veya bilim
gibi belli disiplinlere odaklanarak cesitli etkinliklerle dil becerilerini gelistirirler. Temel amac¢ 6g-
rencilerin hedef dilde iletisimsel yeterliligini gelistirmektir ve ikincil amag 6grencilerin 6grenilen
konularin icerik bilgisine hakim olmalaridir. icerige Dayali Dil Ogretimi; Temaya Dayali Dil Ogretimi
Modeli, Yardimci Dil Ogretimi Modeli ve Korunakli Dil Ogretim Modeli olarak tic model icerir (Ox-
ford, 2001). Temaya Dayali Model dil becerilerinin 6grenci agisindan ilgi cekici olmasini saglamak
icin 6zenle secilmis ve 6zellikle konu hakkinda iletisimde 6grencilerin dil becerilerini kullanabile-
cekleri bir temanin veya konunun incelenmesiyle baglantilidir. Temalar dil kullaniminda baglam
gérevi goriir. Ogrenme dJretme siirecinde dil becerileri ortak bir temada yogunlagir ve tema iki
veya daha fazla dil becerisinin kullanimini saglayacak nitelikte olur (Brown, 2001).

Goreve dayali dil 6gretimi ise uygulama, paylasim ve goérev sureclerinden olusur. Model, iletisim-
sel dil 6gretim yontemi ile yapilandirmaci 6grenme kuramindan ortaya cikmistir (Jeon ve Hahn,
2006). Bu yoniiyle model, Tiirkce Ogretim Programi’'nin dayandigi temel felsefeyle uyumludur.
Ogrenciler hedef dilde iletisimsel gérevlere katilirlar. iletisimsel gérevler bicimden ziyade anla-
ma dikkat ¢eken dilde kavramayi, Gretmeyi, bilgiyi kullanmayi veya etkilesime girmeyi gerektiren
faaliyetlerdir (Nunan, 1989). Bir problemi ¢6zmek, bir gérevi tamamlamak veya bir proje olustur-
mak icin cift veya grup halinde calismak gibi gorevlerle 6grencilerin iletisimsel yeterliliklerinin
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gelistirilmesi amaclanir. Ogrenciler bir siiri elestirmek, kisa bir hikayeyi analiz etmek, bir oyundan
sahneler canlandirmak vb. goérevleri gerceklestirebilmek icin birbirleriyle is birligi yaparlar. Gorev-
leri yaparken hedef dilde iletisim kurmalari gerekir ve boylelikle gérevler, anlamli iletisimi kolay-
lastirmak icin iki veya daha fazla dil becerisini bir araya getirmeye yardimci olur. Géreve Dayal Dil
Ogretim yénteminin diger dil 6gretim yéntemlerine gére avantajlarini Yorulmaz (2009) su sekilde
listelemistir:

«  Buyontem, dil bilgisel yapilari ve anlamsal bilesenleri kapsamli bir sekilde biitlinciil olarak ele
alir ve anlam odakhdir.

«  Gorevler amag degil, dil 6grenmek icin birer aractir ve bu, iletisimsel yaklasimin bir yansima-
sidir.

- Ogrenci merkezlidir.

«  Dort dil becerisinin ayri ayri ilerlemesini saglayacak gorevler araciligiyla degil, her dil becerisi-
nin birbirini destekleyerek ilerlemesini saglar.

Yayli (2006) goreve dayal dil 6gretiminde gorevin belirlenmesi ile baglayan ilk asamadan son asa-
masina kadar 6gretmen faktoriiniin ve rehberliginin 6nemi izerinde durmus ve bu sayede gore-
ve dayali yaklasimla 6grencilerde deneyime bagh kalici 6grenmeler olustugunu aktarmistir.

Alan yazinina, Turkge 6gretimine yonelik yapilan calismalarin cogunlukla dil becerilerini ayri ayri
incelendigini ve sinif ortamlarinda bazi dil becerilerinin g6z ardi edildigini veya yeterli nem ve-
rilmedigini gostermektedir. Bunun yani sira, Milli Egitim Bakanhgi tarafindan dokuz ana baslikta
belirlenen 21. ylizyil yeterlikleri kapsaminda“ana dilde iletisim” bashgi altinda 6grencilerin duygu,
dislince ve fikirlerini s6zl( ve yazili olarak ifade etme, dil becerilerini olumlu uygulama becerileri-
nin yer almasi (MEB, 2017); bilimsel calismalarda ve 6zellikle Tiirkiye'de ve Diinya'da Tiirkcenin Og-
retimi Calistay Sonu¢ Raporu’nda vurgulanan, 6grenme 6gretme siireclerinin ve iceriklerin farkl
yontem ve tekniklerle olusturulmus etkinlik yapisi icermesi ve bu yapinin bilimsel bir cerceveye
dayali olarak hazirlanmasi vurgusunun 6n plana ¢ikmasidir. Ayrica yine ayni raporda 6gretmenlere
beceri temelli dil egitimi, metin secimi ile beceri temelli 6lcme ve degerlendirme hakkinda hizmet
ici egitimler verilmesi 6nerilerinin dne ¢ikmasi gibi hususlar, temel amaci ilkokullarda 4. sinif Tirk-
ce derslerinin, Timlesik Dil Becerileri Yaklasimina dayali zenginlestirilmis 6grenme 6gretme siireci
tasarlamak, uygulamak ve gelistirmek olan bu projenin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Bu
proje, Gilkemizde oldukga sinirli sayida calismaya konu olan ve yabanci dil 6gretiminde sikhkla kul-
lanilan bir yontem olan Tiimlesik Dil Becerileri yaklasimina dayalidir. Projede Tiimlesik Dil Beceri-
leri yaklasimina dayali modellerden biri olan Géreve Dayali Ogretim Modeli kullanilacaktir. Model,
iletisimsel dil 6gretim yontemi ile yapilandirmaci 6grenme kuramindan ortaya c¢iktigi ve Tirkce
Ogretim Programi’nin dayandigi temel felsefeyle uyumlu olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Tim-
lesik Dil Becerileri yaklasimina dayal olarak dort dil becerisi icin tasarlanacak 6grenme 6gretme
surecinde 6grencilerin dinleme ve okuma metinlerine elestirel bakis acilari gelistirmeleri, empati
kurmalari, metinler arasi iliski kurarak yaratici fikirler Gretmeleri ve problem ¢6zme becerilerini
ise kosmalari, fikirlerini ve diisiincelerini de etkili bir sekilde ifade etmeleri hedeflenmektedir. Bu
kapsamda planlanan projenin amaglari sunlardir:

1. Tdmlesik Dil Becerileri yaklasimina dayali zenginlestirilmis 6grenme 6gretme siirecinin tasar-
lanmasi,

2. ilkokul 8gretmenlerine yénelik Tiimlesik Dil Becerileri yaklasimina dayali 6grenme dgretme
surecini agiklayan kilavuzlar hazirlanmasi,

3. ilkokul 6gretmenlerinin hazirlanan icerikleri paylasabilecekleri ve siireci takip edebilecekleri
mobil uygulama ve web platformu tasarlanmasi,
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4. ilkokul 6gretmenlerine Timlesik Dil Becerileri yaklasimina dayali 6grenme &gretme siirecini
derslerinde nasil uygulayabileceklerine iliskin egitimler verilmesi,

5. Tuamlesik Dil Becerileri yaklasimina dayali 6grenme 6gretme surecinin 6gretime uyarlanmasi,

Ogrenme dgretme siirecinin siirekli izleme, diizeltme ve gelistirme faaliyetleri ile desteklen-
mesi.

Bu projenin temel problem ciimlesi “Tiimlesik Dil Becerileri yaklasimina dayali zenginlestirilmis
6grenme 6gretme surecinin ilkokul Tirkge derslerine entegrasyonu nasil saglanmalidir?” seklinde
belirlenmis ve bu kapsamda projenin alt problemleri asagida sunulmustur:

Tumlesik Dil Becerileri yaklasimina dayali zenginlestirilmis 6grenme 6gretme sureci nasil tasarlan-
malidir?

Uygulama strecinde paylasimlarin ve siirec takibinin saglanmasi icin gerekli mobil uygulamalar
ve dijital platformlar nasil tasarlanmalidir?

Tumlesik Dil Becerileri yaklasimina dayali zenginlestirilmis 6grenme 6gretme siirecinin hizmet ici
egitime entegrasyonu nasil saglanmalidir?

Tumlesik dil becerileri yaklasimina dayali zenginlestirilmis 6grenme 6gretme siirecinin ilkokul 6g-
rencilerinin dil becerileri ve bilissel becerileri Gizerindeki etkisi nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu proje; temel bir problemin ¢6ziimu icin gerekli faaliyetlerin planlanarak uygulamaya konul-
masi, surekli izlenmesi ve gelistirilmesi stireclerini iceren bir eylem arastirmasi temelinde tasar-
lanmistir. Eylem arastirmasi siireci; problemi belirleme, eylem plani belirleme, plani uygulama,
veri toplama, verileri ¢6zimlemeden olusan déngusel bir stire¢ olup yetersiz goriilen asamalarin
gerektiginde tekrar edilebilmesine olanak tanir (Kuzu, 2009; Yildirim ve Simsek, 2013).

Dil 6gretim surecinde geleneksel yaklasimlarin aksine hedef dilin 6grencinin yasaminin bir par-
casl olarak ele alinmasi glincel bircok calisma ile ortaya konmustur. Dil becerilerinin gelistirilme-
sinde Tumlesik Dil Becerileri yaklasim modellerinden bir olan goreve dayali dil 6gretimi, 6greni-
lecek olan dile yonelik dil becerilerinin tam olarak 6grenenin hayatinin merkezinde yer almasini
destekler (Sahin, 2019). Bu modelin basariya ulasmasinda 6grenme 6gretme surecinin iyi dizayn
edilmesi oldukc¢a 6nemlidir. Bu noktada Glines (2011), dil becerilerinin 6gretiminde zengin ve ce-
sitli etkinliklere yer verilmedigi stirece goreve dayal yaklasimin da 6grenmeyi saglamada yetersiz
kalacagini savunur. Bu nedenle bu projede temel dil becerilerinin 6gretimi siirecinde Temel Dil
Becerileri yaklasimi benimsenmistir ve bu yaklasimin basariya ulasmasi amaciyla 6grenme 6gret-
me surecinin her yonuyle zenginlestirilmesi temel hedef olmustur.

Calisma Grubu

Projenin 6rneklem seciminde iki drnekleme yontemi ic ice kullanilacak ve ilk olarak kiime 6rnekle-
me yontemine basvurulacaktir. Kime 6rnekleme yontemi arastirilacak konunun veya veri kayna-
ginin ¢ok genis bir alana yayildigi durumlarda (6rnegin bir Ulke, il veya ilcelerdeki bireyler) 6rnek-
lemi belirlemek icin kullanilir (Sugiyono, 2016). Kiime 6rnekleme islemi icin 6ncelikle Tiirkiye'de
yedi cografi bélgeden (her bolgenin kendi icerisindeki iller arasindan rastgele secim yoluyla) birer
il secilerek toplam yedi il belirlenecektir.

Orneklem belirleme stirecinin ikinci asamasinda ise secilen yedi il merkezinde (merkez ilceleri
dahil) MEB'e bagh devlet okullarinin ilkokul kademesinde goérev yapan 4. sinif 6gretmenlerine
gonilli uygulayic cagrisinda bulunulacaktir. Bu cagrida bazi temel olciitler dikkate alinacak ve
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secili her ilden Uger 6gretmen olmak Uzere toplam 21 6gretmen amacli 6rnekleme ydntemle-
rinden élciit érnekleme yoluyla uygulayici olarak arastirmaya dahil edilecektir. Ol¢iit 6rnekleme
belirlenen 6rneklem sayisina ulasincaya kadar belirli 6nem &lcuti/ol¢itlerini karsilayan birimlerin
arastirmaya dahil edildigi bir yontemdir (Yildinnm, 2019). Arastirma siirecinde dissal degiskenlerin
onemli oranda kontrol altina alinmasi amaciyla uygulayici 6gretmenlerin seciminde dikkate alina-
cak olcutler ve gerekgeleri su sekildedir:

1. Ogretmenlerin hizmet siireleri en az 5 yil olmalidir: Ogretmenlerin 6grenme dgretme siirec-
lerine hakim olmalari ve sireci iyi yonetebilmeleri amaciyla belirli bir kideme sahip olmalari
gerekmektedir.

2. Ogretmenlerin gérev yaptiklari sinif mevcudu en az 20, en fazla 35 6grenciden olusmalidir:
Ogrenme dgretme siirecinde gerceklestirilecek faaliyetlerin beklenen etki diizeyine ulasabil-
mesi ve sinif mevcudu degiskeninin kontrol altina alinabilmesi amaciyla sinif mevcutlarina
yonelik bir kota konulmalidir. Sinif mevcudunun ¢ok kalabalik oldugu durumlarda 6gretim
surresinin yetersiz kalmasi ve 6gretmenin surecini iyi yonetememesi gibi nedenlerle 6grencile-
rin 6zellikle uygulamali etkinliklere katiim duizeylerinin azalmasi riski ortaya ¢ikabilmektedir.

3. Ogretmenlerin gérev yaptiklari okullar il merkezinde bulunmak kosuluyla birbirine denk cev-
relerden (sosyoekonomik olarak orta veya ortanin altinda olan cevreler) secilecektir: Uygu-
lama yapilacak okullarin benzer sosyoekonomik dlizeye sahip cevrelerde bulunmasi stirece
yonelik elde edilecek bulgularin yorumlanmasini kolaylastiracak ve cevresel faktorlerin aras-
tirma sonuclarinin gegerligini olumsuz etkilemesini bir oranda engellemis olacaktir.

4. Ogretmenlerin gérev yaptiklari okullarin fiziki kosullari géz éniinde bulunduruldugunda uy-
gulama yapilacak sinifta akilli tahta veya bilgisayar/ses sistemi imkanlari bulunmalidir: Proje
kapsaminda tasarlanacak olan 6grenme 6gretme siirecinde 21. yy. becerilerinin dnemli bir
yer edinmesi ve bu kapsamda siirece teknoloji entegrasyonunun saglanmasi amaciyla ger-
ceklestirilecek etkinliklerde 6zellikle dijital ara¢ gere¢ ve materyallerin etkili kullanilabilmesi
icin s6zu edilen Olgut son derece 6nemli gorilmektedir.

Secilen her ilde birden fazla 6gretmenin dahil edilmesinin nedeni dncelikle 6rneklem cesitliligini
artirmak bunun yani sira uygulama siirecinde olasi bir uygulayici kaybr yasanmasi durumunda
ilgili bolgede uygulamalarin devamliigini saglayabilmektir. Projenin risk yonetimi boliimiinde bu
durumdan s6z edilmistir. Bu bilgiler neticesinde arastirmanin miidahale grubunu olusturan esas
calisma grubu, yukaridaki sartlari saglamasi sonucu arastirmaya dahil olan uygulayici 6gretmen-
lerin kendi siniflarinda 6grenim goéren tim ilkokul 4. sinif dgrencilerinden olusacaktir.

Eylem Arastirmasi Siireci

Problemi Belirleme: Bu asamada eylem arastirmasi kapsaminda arastirmanin temel problemi ve
alt problemleri belirlenir. Eylem arastirmasi siirecinde ele alinan temel problem ve alt problemler
giris kisminda sunuldugu Gzere “Timlesik Dil Becerileri yaklagimina dayal zenginlestirilmis 6g-
renme 6gretme sirecinin ilkokul Tiirkce derslerine entegrasyonu nasil saglanmaldir?” olarak be-
lirlenmistir. Eylem arastirmasi siirecinde gerceklestirilecek tiim faaliyetler temelde dért sorunun
yanitlanmasi Gzerine insa edilmistir.

Eylem plani belirleme: Eylem arastirmasinin bu asamasinda uygulamaya konacak eylem planlari
tanimlanir. Bu kapsamda eylem arastirmasi siirecinde belirlenen eylem planlari su sekildedir:

1. Mevcut durum analizi ve tiimlesik dil becerilerine yonelik ihtiyaclarin belirlenmesi kapsamin-
da 6gretmenlerle 6n goriismeler gerceklestirme.

2. Tumlesik dil becerileri yaklasimina dayali zenginlestirilmis 6grenme 6gretme siireci tasarlama.
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ilkokul 8gretmenlerine yonelik tiimlesik dil becerileri yaklasimina dayali zenginlestirilmis 63-
renme 6gretme surecini agiklayan kilavuzlar hazirlama.

ilkokul 6gretmenlerinin hazirlanan icerikleri paylasabilecekleri ve siireci takip edebilecekleri
mobil uygulama ve web platformu tasarlama.

ilkokul 6gretmenlerine Timlesik Dil Becerileri yaklasimina dayali zenginlestirilmis 6grenme
O0gretme surecini derslerinde nasil uygulayabileceklerine iliskin egitimler verme.

Tudmlesik Dil Becerileri yaklasimina dayal zenginlestirilmis 6grenme 6gretme siirecini ogreti-
me uyarlama.

Zenginlestirilmis 6grenme 6gretme sirecini strekli izleme, diizeltme ve gelistirme faaliyetleri
ile destekleme.

Plani uygulama: Bu asamada Tumlesik Dil Becerileri yaklagimina dayal zenginlestirilmis 6gren-
me 0gretme siirecinin mevcut Turkge 6gretimi siirecine entegre edilerek uygulamaya konmasi te-
mel hedefi cercevesinde eylem planlarinin tiimi uygulamaya konacaktir. Eylem planlari asagidaki
semada sunulan akis dogrultusunda uygulanacaktir.

Sekil 1
Eylem Arastirmasi Siireci

Planlama
toplanulan

(Proje Ekibi)

Son testlerin
4 uygulanmasii
Tamlesik dil
B becerileri
’l Bn testlerin yak?a}lmm‘a‘da.\‘all
uygulanmasii zenginlestirilmis
. Ogrenme Sgretme
Ogretmen egitimi siirecile
4 F . - desteklenen
Tumlesik dil becerileri ofretim drecinin
| yaklagimina dayali gergeklestirilmesi
ilkokul 4. sinif zenginlestirilmis

&gretmenleriyle n ) Ofrenme Ogretme
goriismeler ve sureci, kilavuzlar ve

mewvcut durum dijital platformlarin
analizi hazirlanmasi

Veri toplama: Proje kapsaminda siirekli iyilestirme faaliyetlerinin gerceklestirilmesi icin dinamik
bir veri toplama sireci planlanmaktadir. Bu kapsamda proje siiresince nicel ve nitel veri toplama
yontemlerinden ¢ok yonli olarak yararlanilacaktir. Asagida 6gretime hazirlik ve uygulama siirec-
lerine yonelik veri toplama surecleri aciklanmistir.

Projede uygulama siirecine iliskin, uygulama 6ncesinde, uygulama stirecinde ve uygulama sonra-
sinda asagida sunulan veri toplama islemlerinin yapilmasi planlanmaktadir:

1.

Proje ekibinde yer alan Turkge egitimi ve 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerinden sorumlu
uzmanlardan olusan personel tarafindan dort temel dil becerisinin birlikte olctldigu bir test
ve bilissel becerileri 6lcmeye yonelik bir basari testi ilkokul 4. sinif 6grencilerine 6n test ve son
test olarak uygulanacaktir. Testlerin hazirlanma siirecinde standardi yakalamak amaciyla ilgili
alan yazini ayrintili incelenerek yabanci dil 6gretiminde kullanilan testler ve 6zellikle PIRLS
(Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi) sinavi sorularina benzer sorular yoluy-
la soru setinin hazirlanmasina 6nem verilecektir.

Uygulama suireci icerisindeki siire¢ degerlendirme faaliyetleri kapsaminda ise 6grencilerdeki
gelisimi izleme amaciyla kisa basari testleri (quiz), dereceli puanlama anahtari, 6gretmenlerin
tuttugu anekdot kayitlari ile gelisim ve Griin dosyalari kullanilacaktir.

Ogretmenlerinin hazirlanan icerikleri paylasabilecekleri ve siireci takip edebilecekleri mobil uygu-



Alt Tema: icerik Temelli Ogretim Modelleri

lama ve web platformu tasarlandiktan sonra s6z konusu platformlara uygulama siirecinde 6gret-
menler tarafindan dizenli veri girisi yapilarak 6grencilerin dil becerilerindeki gelisim dijital ortam
Uzerinden de izlenecektir. Bu platformlar 6gretmenlerin egitim sireglerini dijital ortamda daha
verimli ve interaktif bir sekilde siirdlrebilmeleri adina cesitli 6zelliklere sahiptir.

Verileri coziimleme: Proje siiresi boyunca elde edilecek olan veriler veri toplama yéntemlerinin
dogasina gore analiz edilecek olup basari/beceri testleri ile dereceli puanlama anahtari yoluyla
toplanan nicel verilerin analizinde normallik varsayimlari ve diger gerekli varsayimlar cercevesin-
de parametrik veya non-parametrik test tlrlerine karar verilecektir. Uygulama sireci icerisinde
sure¢ degerlendirme amaciyla toplanan nicel/nitel verilerin analizinde guivenirligi ve gecerligi
artirmak icin veri setlerine yonelik tekrarli okumalar ve/veya birden fazla puanlayici uyumunun
saglanmasi cercevesinde daha nesnel bulgularin ortaya konmasi ve analizlerin bu dogrultuda
gerceklestiriimesi hedeflenmektedir.

Bu kapsamda 6zellikle gelisim ve Urlin dosyalari araciligiyla elde edilen verilerin analizinde birden
fazla uzmanin dereceli puanlama anahtari yoluyla puanlama yapmasi saglanarak giivenirligin ar-
tinlmasi planlanmaktadir. Ogretmenlerin siirec icerisinde sunacaklar anekdot kayitlari ve siirec
sonunda gerceklestirilecek goriismeler yoluyla toplanan verilerde ise betimsel analiz ve icerik
analizleri gerceklestirilecek olup birden fazla uzman tarafindan kodlamalarin yapilmasi saglana-
rak kodlayicilar arasi uyum indeksleri hesaplanacaktir.

SONUCVE ONERILER
Proje sonunda tiimlesik dil becerilerine dayal zenginlestirilmis 6grenme 6gretme siirecinin Tirk-
ce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan temel dil becerileri ile bilissel becerilerin gelisimine nasil
ve ne yonde etki ettigi belirlenecektir. Ayrica projenin 6gretmenlerin mesleki gelisimine ve dil 6g-
retim becerilerine de katki saglamasi, 6grenme 6gretme siireglerini daha verimli ve etkili organize
etmelerine destek olmasi, gerek 6gretmenlerin gerek 6grencilerin Tirkge dersine yonelik olumlu
tutumlar gelistireceklerine de olanak saglamasi beklenmektedir.

Proje kapsaminda tasarlanacak icerikler ve elde edilecek sonuclarin takibi proje web sayfasindan
yapilabilir: https://tumturkce.com/

Not: Bu calisma Tuirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafindan 223K444 Nu-
marali proje ile desteklenmistir. Projeye verdigi destekten 6tiirii TUBITAK a tesekkiirlerimizi sunariz.
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TURKCEYi YABANCI DiL OLARAK OGRENEN COCUKLARA
KELIME OGRETIMI

Giiler OZYUREK, Mali/Tiirkiye Maarif Vakfi

OZET
Teknolojik gelismeler hayatin bircok alanini etkiledigi gibi egitim alanini da etkilemektedir. Tek-
nolojik gelismelere bagl olarak ortaya cikan araclar, tarih boyunca her donem sinif ortamlarinda
kendine yer bulmustur. Yabanci dil siniflarinda teknolojinin kullanimi 1940’li yillara kadar uzan-
maktadir. isitsel dilsel yaklagimin etkisiyle kurulan ve cesitli teknolojik araclarla donatilan dil labo-
ratuvarlari, yabanci dil egitiminde teknoloji kullaniminin ilk adimlari olarak nitelendirilebilir. Ya-
banci dil egitiminde teknoloji kullaniminin yakin tarihine bakildiginda ise 2000’li yillardan itibaren
web 2.0 araglarinin kullaniminin arttigi gorilmektedir. Buna paralel olarak yabanci dil egitiminde
web 2.0 araglarinin kullanimi Gizerine yapilan arastirmalarin sayisi da artmistir. Tlrk¢enin yabanci
dil olarak 6gretimi alaninda da son yillarda web 2.0 araglarinin kullanimina yonelik pek ¢ok ca-
hsma yapilmistir. Web 2.0 araclarinin dil becerileri Gizerindeki etkisi ele alinmis olup bazilarinda
kelime bilgisi tGzerindeki etkisi incelenmistir. Bircok calismada ise web 2.0 araclarinin tutum ve
motivasyon Uzerine etkisi arastirilmistir. Ancak calismalarin hedef kitlesi incelendiginde ¢ogu-
nun Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yetiskinlere yonelik oldugu gorilmustir. Alan yazininda
Turkceyi yabanci dil olarak 6grenen ¢ocuklara web 2.0 araclariyla kelime 6gretimi tizerine yeterli
sayida calisma bulunmamaktadir. Mevcut arastirmanin amaci, Afrika’da Tirkgeyi yabanci dil olarak
o0grenen cocuklara kelime 6gretiminde web 2.0 araclarinin kullaniminin 6grencilerin basarisina
etkisini ortaya koyarak alan yazinina katki saglamaktir. Bu amacla arastirmada nicel arastirma yon-
temi kullanilmistir. Son test kontrol gruplu model arastirmanin deseni olarak belirlenmistir. Calis-
ma grubunu Mali'de Tirkce 6grenen 44 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Deney grubunda
(n=22) web 2.0 araglarindan Wordwall, Quizlet ve Nearpod ile kelime 6gretimi yapilmis, kontrol
grubunda (n=22) ise ders kitabindaki etkinlikler araciligiyla kelime 6gretimi yapilmistir. Uygula-
manin ardindan deney ve kontrol grubuna son test uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test basari puan ortalamalar arasinda deney grubunun
lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ¢o-
cuklara kelime 6gretiminde web 2.0 araglarindan yararlaniimasinin énemini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklara yabanci dil 6gretimi, web 2.0 araglari, kelime 6gretimi.

GIRIS

Glnudmuz kosullarinda teknoloji hayatin vazgecilmez bir unsuru haline gelmistir. Teknolojik gelisme-
lerin sagladigi imkanlar, teknolojinin hayatin hemen hemen her alanina oldugu gibi egitim ortamla-
rina ve materyallerine de entegre edilmesini gerekli hatta mecburi kilmistir. Bunun bir sonucu olarak
teknolojide yasanan gelismelerle ortaya ¢ikan araglar, egitim ortamlarinda kendine yer bulmustur.
Egitimde teknoloji kullaniminin tarihi incelendiginde 1930’lu yillarda tepegdzler ile baslayan dijital-
lesmenin 1950’lerde kulaklik, videobant ve fotokopi makineleri; 1960'li yillarda bilgisayarlar, 1970’li
yillarda radyo ve televizyon ile stirdigii giinimuzde ise akilli tahtalar, tabletler, mobil cihazlar, web
2.0 araclari ve yapay zeka uygulamalari ile gelismeye devam ettigi goriilmektedir.

Teknoloji egitimin her alaninda oldugu gibi yabanci dil egitiminde de 6nemli bir yer edinmistir.
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1990l yillarda internetin yayginlasmasi ile yabana dil siniflarinda teknoloji kullanimi ivme ka-
zanmistir. 2000'li yillarda ortaya ¢ikan web 2.0 araglari ile bu ivme farkh bir boyuta ulasmistir. Ya-
man (2019) web 2.0'in ortaya cikisini, “yabanci dil egitiminde teknolojinin kullanilmasiyla ilgili en
onemli esiklerden birisi olarak” nitelendirmistir (s. 677). Web 2.0 araclari internet izerinden bilgi
alma imkani sunmakla sinirli olan web 1.0 araglarindan farkli olarak “kullanicilarin icerik iretebildi-
gi ve diger kullanicilarla etkilesime girebildigi internet araglari” olarak tanimlanabilir (Mohammed,
Assam ve Saidi, 2020). Bu tanima goére web 2.0 araglarinin kullanicilari bilgiye erisebilen ve eristigi
bilgiyle icerik Gretebilen etkin kullanicilardir. Bir baska deyisle web 2.0 araglarinin kullanicilan bil-
giyi tlikettigi kadar ayni zamanda Uretebilen bir nitelige sahiptir. Bu baglamda web 2.0 araglarinin
O0grenenlere 6grenci merkezli aktif 6grenme ortami sagladigi sylenebilir. Ancak bu araclarin ya-
banci dil siniflarinda kullanimi yalnizca 6grenenler agisindan degil, 6greticiler agisindan da énemli
bir husustur. Nitekim 6grenenleri bu araclarla tanistiran ve icerigi teknolojiyle entegre ederek sinif
ortamina tasiyan ogreticilerdir. Birinci (2020) “yabanci dil 6gretiminde bilisim teknolojilerinden
yararlanmanin yalnizca 6greniciler icin degil 6greticiler icin de bircok yararn” oldugunu ifade et-
mis, (s. 351) bu ifadeyi desteklemek amaciyla yurt disinda Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini
Ornek gostermistir. Alan yazininda Tirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi ve yabanci dil olarak 6gre-
timi arasinda ayrim s6z konusudur. Bu ayrim Tirkcenin 6gretildigi ortam esas alinarak yapilmak-
tadir. Buna gore Tirkcenin yurt icinde bir bagka ifadeyle ana dili olarak konusuldugu bir ortamda
ogretimi “ikinci dil 6gretimi” kavramiyla aciklanirken yurt disinda, yani ana dili olarak konusul-
madigi bir ortamda 6gretimi “yabanci dil 6gretimi” kavramiyla agiklanmaktadir. Bir dilin yabanci
dil olarak 6gretildigi ortamda 6grenenlerin dile maruz kalma orani, ikinci dil olarak ogretildigi
ortama gore cok daha kisithdir. Buna ek olarak “yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretilen
dil siniflari Trkiye'de oldugu gibi homojen” olmadidi gibi 6grenenlerin “hedef dili 6grenmek icin
sahip olduklari 6grenme guidiileri” de Turkgenin yurt icinde ikinci dil olarak 6gretiminden farkhdir
(Durmus, 2019). Bu goriise paralel olarak Birinci (2020) Tiirkceyi yabanci dil olarak 6gretenlerin
“bilisim teknolojilerini kullanmaya daha fazla ihtiyaclar oldugunu” belirtmistir (Birinci, 2020, 352).

Web 2.0 araglarinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin gerek Tuirkceye maruz kalma siiresini
gerekse Tiirkce 6grenme motivasyonunu artirmak icin kilit rol oynadigi séylenebilir. Buna ek ola-
rak bu araclar, 6grenenlerin Tirkge dil becerilerini ve kelime bilgisi gelistirmek icin de oldukga kul-
lanishdir. Web 2.0 araglarinin sagladigi bu imkanlar, yabanci dil egitimi alaninda kullaniminin son
yillarda 6nemli 6lclide artmasina sebep olmustur. Buna paralel olarak yabanci dil egitimi alaninda
web 2.0 araglarinin kullanimi Gizerine yapilan calismalarin sayisi da artmistir. Bu arastirmalardan
bazilar web 2.0 araclarini dil becerilerini ve kelime bilgisini gelistirme (izerine etkisi bakimindan
bazilari ise 6grenci tutumu ve motivasyonuna etkisi bakimindan ele almistir. Web 2.0 araclarinin
ozelliklerini tanitmaya odaklanan ve bu araglarin 6gretmenler tarafindan nasil karsilandigini tes-
pit etmeyi amaclayan goris inceleme calismalarinin sayisi da oldukga fazladir.

ilgili Arastirmalar

Baskaya ve Tursunovic (2017) calismasinda Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde web 2.0
araclarindan Padlet’i is birlikli 6grenme amaciyla kullanimini ele almistir. Arastirma sonucunda
dort temel dil becerisinin gelistiriimesinde ve is birlikli 6grenmenin saglanmasinda Padlet’in
kullanimi 6nerilmistir. Mete ve Batibay (2019) calismasinda Tlrkce derslerinde web 2.0 araglarindan
Kahoot'un kullaniminin 8grenci motivasyonuna etkisini incelemistir. On test-son test kontrol
gruplu desenin kullanildigi arastirmanin sonucunda Kahoot destekli derslerin islendigi deney
grubunun motivasyonunun kontrol grubuna gore daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Goker ve
ince (2019) calismasinda Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi amaciyla gelistirilen “3 Dakikada
Turkce” adli aracin kullaniminin 6grencilerin basarilari Gzerindeki etkisini incelemistir. Arastirma
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sonucunda web 2.0 araci 6grenim goren 0grencilerin geleneksel yontemle 6grenim goérenlere
gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Yasar Saglik ve Yildiz (2021) Turkiye'de dil 6gretiminde
web 2.0 araglarinin kullanimi Gizerine yapilan ¢alismalari ele almistir. Arastirma sonucunda Turkge
ve yabanci dil 6gretiminde web 2.0 araglarinin kullaniminin dért temel dil becerisini gelistirerek
kelime hazinesini artirdigi tespit edilmistir. inal ve Arslanbas (2021) Tiirkcenin yabanci dil olarak
uzaktan 6gretiminde dil becerilerinin gelistiriimesinde kullanilabilecek cesitli web 2.0 aracglarina
(Padlet, Lyrics Training, Google Classroom, Mindmeister, LearningApps, Voki, Quizlet, Wordwall)
ve bunlarin kullanim 6zelliklerine yer vermistir. Ciftci ve Saglam (2023) yabanci dil siniflarina web
2.0 teknolojilerini entegre etmenin yararlari ve zorluklarini ele almistir. Arastirma sonucunda
web 2.0 araclarinin dil becerilerini gelistirmede cok etkili oldugu tespit edilmistir. Kokci (2023)
calismasinda dil 6gretimi siirecinde yaygin olarak kullanilan web 2.0 araclarini (Voki, Padlet,
Learning Apps, Learn Turkish Words and Verbs with Flashcards, Wordwall, Duolingo, Turkish
Alphabet for Students, Mondly, Storybird, Memrise, Busuu, Babbel, Speaky, Rosetta Stone,
HiNative) tespit ederek bu araglarin kullanimini agiklamistir. Demirel (2023) calismasinda web 2.0
araclarinin Tiirkgenin yabanc dil olarak 6gretiminde kiltlr aktarim araci olarak kullanimi tizerine
O0grenci goruslerini ortaya koymayi amaclamistir. Bu amacgla hazirlanan yari-yapilandirilmis
gorisme formundan elde edilen veriler, 6grencilerin web 2.0 araclarina yonelik olumlu tutum
gosterdigini ortaya koymustur.

Problem Durumu

Alan yazininda Turkce 6gretiminde web 2.0 araclarinin kullanimini ele alan ¢alismalar incelen-
diginde bunlarin cogunun yetiskinlere yonelik oldugu géze carpmaktadir. Nitekim Altunisik ve
Aktirk (2021) de egitim 6gretim ortamlarinda web 2.0 araglarinin kullanimini ele alan tezleri in-
celedigi calismasinda s6z konusu arastirmalardaki katilimcilarin biiyiik oranda lisans diizeyindeki
ogrenciler oldugunu tespit etmistir. Tlrkceyi yabanci dil olarak 6grenen ¢ocuklara dil 6gretiminde
web 2.0 araglarinin kullanimini ele alan ¢alisma sayisi sinirh sayidadir. Mevcut ¢alisma ile Turkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen cocuklara kelime 6gretiminde web 2.0 araclarinin kullaniminin 6g-
renci basarisi Uzerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Calisma, yurt disinda Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenen cocuklara kelime 6gretiminde web 2.0 araglarinin kullanilabilirligi tGizerine 151k
tutmasi bakimindan énemlidir.

Arastirma Sorusu

Mevcut arastirmada “Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ¢ocuklara kelime 6gretiminde web 2.0
araclarinin kullaniminin 6grenci basarisi tizerine etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmistir.

YONTEM
Arastirmada nicel arastirma yaklasimi esas alinmistir. Ekiz (2013) nicel arastirma yaklasiminin te-
mel ilkesini “elde edilen bulgularin sayisal degerlerle ifade edilmesi ve 6lculebilmesi” olarak ifade
etmistir (s. 99). Arastirmada Turkceyi yabanci dil olarak 6grenen cocuklara kelime 6gretiminde
web 2.0 araglarinin basariya etkisi 6l¢tilmek amaclandigi icin nicel arastirma yaklasimi tercih edil-
mis olup bu yaklasima ait olan gercek deneme modeli kullaniimistir. Karasar (2013) bu modeli
“bilimsel degeri en yiiksek denemeler” olarak tanimlamis ve modelin “birden ¢ok grupla”kullanila-
rak bu gruplarin “yansiz atama” ile olusturuldugunu ifade etmistir (s.97). Bu modellerde kullanilan
simgeleri G (grup), R (gruplarin olusturulmasindaki yansizlik), X (bagimsiz degisken diizeyi) ve
O (6lcme, gozlem) olarak siralamistir (s. 94). Gercek deneme modelleri; 6n test-son test kontrol
gruplu model, son test kontrol gruplu model ve Solomon doért grup modeli olmak lizere lice ay-
rilmaktadir (s. 97). Bunlardan son test kontrol gruplu model, yansiz atamayla olusturulmus deney ve
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kontrol grubunun bulundugu ve bu gruplara deney sonrasinda yalnizca son testin uygulandigi bir
alt modeldir. Bu modelde bagimsiz degiskenin (X) etkisi, gruplarda uygulanan son test sonuclarinin
karsilastiriimasi ile ortaya koyulmaktadir. Modelin simgesel gériinimu asagidaki gibidir (s. 98):

Tablo 1
Son Test Kontrol Gruplu Model

G R X

1 12

G R

2 2.2

)

o

Tablodan anlasilacagi lizere bu modelde gruplar yansiz atama (R) ile olusturulmustur. Birinci grup;
deney grubunu, ikinci grup ise kontrol grubunu ifade etmektedir. Deney grubunda bagimsiz de-
gisken (X) uygulanirken kontrol grubunda ise geleneksel durum korunmaktadir. Deney sonrasin-
da her iki grupta son test gerceklestiriimekte ve deney sonrasi dl¢timler karsilastirlmaktadir (BU-
yukoztirk, 214). Karasar (2013) son test gruplu modelin 6n testin uygulanmasinin “olanaksiz veya
gereksiz oldugu durumlarda’, “gruplarin yansiz atama ile olusturulmasinin deney 6ncesi benzerli-
gi saglamada yeterli goérildugunde” tercih edildigini belirtmistir (s. 98). Mevcut ¢calismada 6gren-
cilerin yansiz atama ile olusturulmasi deney 6ncesi benzerlik icin yeterli goriildiigiinden son test
kontrol gruplu model kullaniimistir. Bu modele gore bicimlendirilen ve haftada ikiser saat olmak
Uzere toplamda bes hafta siiren arastirmanin asamalari;

- 5.sinif 6grencilerine Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan Maarif Tiirkce ilkokul
A1.2 ders kitabindan hedef s6z varliginin secimi,

+  Hedef s6z varliginin 6gretiminde kullanilacak web 2.0 araglarinin belirlenmesi,

+ Buaraclar aracihgiyla tasarlanan kelime 6gretimi etkinliklerinin deney grubuna, ders kitabin-
da bulunan etkinliklerinin kontrol grubuna uygulanmasi,

«  Son testicin coktan secmeli soru tipinde hazirlanmis 30 maddeden olusan basari testinin ha-
zirlanmasi ve uzman gorisiine sunulmasi,

» Her iki gruba son testin uygulanmasi seklindedir.

Mevcut arastirmanin basamaklarini ve son test kontrol gruplu modeli asagidaki sekilde 6zetlen-
mistir:

Sekil 1

Arastirmanin Basamaklari

Grup Islem Son test

R G1 X 012
(Deney grubu n=22) | Web 2.0 araglanyla | (Basar testi)

kelime 6gretimi
R G2 022
ogrenci (Kontrol grubu n=22) (Basari testi)

Yansiz atama
ile segilen 44
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Calisma Grubu

Mevcut arastirmanin ¢calisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Mali'de 5. sinif diizeyinde
Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 10-11 yas araligindaki 40 6grenci olusturmaktadir. Deney ve
kontrol grubunun cinsiyete gore dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 2

Calisma Grubunun Ozellikleri

Cinsiyet Deney grubu Kontrol grubu
Kiz 11 6

Erkek 9 14

Toplam (n=20) (n=20)

Arastirma kapsaminda deney icin secilen web 2.0 araglari ve bunlarin 6zellikleri asagidaki gibidir:
Tablo 3
Arastirmada Kullanilan Web 2.0 Araglari

Web 2.0 Araci Web Sitesi Kullanim Alani

Nearpod https://nearpod.com  Sinav, sunum, anket, ortak calisma panosu, video et-
kinlikleri gibi kelime 6gretimine yonelik ¢esitli etkin-
likler olusturma imkani sunmaktadir.

Quizlet https://quizlet.com Turkge araytize sahip olan bu arag, bilgi kartlari olus-
turularak kelime 6gretimine yonelik icerik hazirlama
imkani sunmaktadir.

Wordwall https://wordwall.net  Sinav, eslestirme, kelime oyunlari, ciimle tamamla-
ma, adam asmaca, hafiza kartlari ile kelime 6gretimi-
ne yonelik icerik hazirlama imkani sunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak son test asamasi icin basari testi kullaniimistir. Basari test-
leri, “6grencilerin akademik performanslarini 6lcmek icin en yaygin olarak kullanilan veri topla-
ma araclar” arasinda yer almaktadir (Uctincii ve Sakiz, 2020, 82). Basari testleri, dogru-yanlis, kisa
cevapli, bosluk doldurmali ve coktan secmeli olmak Uzere cesitli soru tiplerini icerebilmektedir.
Uctincii ve Sakiz (2020) alan yazininda akademik basariyi dlcmek (izere gelistirilen basari testlerin-
de genellikle coktan se¢cmeli soru tipinin tercih edildigini belirtmistir (s. 84). Bunda ¢oktan se¢meli
sorularla hazirlanan testlerin ¢cok sayida soru hazirlamaya elverisli olmasi hasebiyle cok sayidaki
kazanimi kisa siirede 6lgmeye imkan vermesi, daha Ust bilissel basamaklara yonelik hazirlana-
bilmesi ve kolay degerlendirilmesinin de etkili oldugu sdylenebilir. Bu gerekgeyle arastirmanin
son test asamasinda kullanilacak olan basari testinin coktan se¢meli soru tipinde olmasina karar
verilmistir. ikinci asamada Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programi’'ndan séz varhidi ile ilgili kazanimlar secilerek kazanim listesi olusturulmus, ka-
zanimlarin gostergeleri olan kelimeler ise ¢alisma grubunu olusturan besinci sinif 6grencilerine
Turkce dgretiminde kullanilan Maarif Tirkge ilkokul A1.2 ders kitabinin séz varligi béliminden
secilmistir. Belirtke tablosu olusturulduktan sonra 30 madde hazirlanmis ve maddelerin kapsam
gecerliligi konusunda bes alan uzmaninin goéristine basvurulmustur. Kapsam gecerlilik oraninin
hesaplanmasinda asagidaki forml kullaniimistir.
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Ng -
N/2

KGO

Bu formiile gére KGO “Kapsam Gegerlilik Orani"ni ifade ederken NG; “Madde uygundur” cevabini
veren uzmanlarin sayisini, N ise gorus bildiren uzmanlarin sayisini ifade etmektedir. Gorusu ali-
nan uzmanlarin tamami maddelerin uygun oldugu goérisinu bildirmis ve testin KGO=1 ¢ikmustir.
Uzman gorusleri arasinda uyum oldugu tespit edildikten sonra basari testi arastirmanin son test
asamasinda deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde son test degerlendirmesinin karsilastirilmasi amaciyla deney ve kontrol gru-
bunun basari testi ortalamasi karsilastiriimistir.

BULGU VE YORUMLAR
Arastirmanin “Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ¢ocuklara kelime 6gretiminde web 2.0 aracla-
rinin kullaniminin basariya etkisi nedir?” sorusundan hareketle ulasilan bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Degerlerinin Karsilastiriimasi

N X
Deney grubu 20 81,3306667
Kontrol grubu 20 65,7868421

Tabloda goriildiigu tizere deney grubunun son test aritmetik ortalamasi 81,33; kontrol grubunun
son test puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 65,78'dir. Buna goére arastirmada web 2.0 araclar ara-
ahgiyla kelime 6grenen deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilerden daha
basarili bir sonug elde etmistir.

SONUCVE ONERILER

Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubuna uygulanan son testte deney grubunun kontrol
grubuna gore daha basarili oldugu gorilmustir. Mevcut arastirmanin calisma grubunu ilkokul
kademesinde 6grenim goren besinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma, diger egitim ka-
demelerinde ve sinif seviyelerinde gerceklestirilebilir. Arastirmada li¢ web 2.0 araci kullaniimistir.
Bu araclarin etkisi Gzerine karsilastirmali calismalar yapilabilir veya farkl web 2.0 araglan kulla-
nilabilir. Buna ek olarak calisma web 2.0 araclarinin kelime bilgisi tGizerindeki etkisini ele almistir.
Arastirmacilar Turkceyi yabanci dil olarak 6grenen cocuklarin dil becerilerinin gelistiriimesinde
web 2.0 araglarinin etkisini inceleyebilir.
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SOZCUKSEL YAKLASIMIN TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK
OGRETIMINDE KULLANIMI: ORNEK EGIiTiM DURUMLARI

Ogr. Gér. Dr. Hillya KATANALP BIROGUL, Kocaeli/Kocaeli Universitesi
Doc. Dr. Basak Umit BOZKURT, Bolu/Bolu Abant izzet Baysal Universitesi

OZET

Bu calismada sozcliksel yaklasim cercevesinde Tirkceyi B1-B2 diizeyinde 6grenen 6grenciler icin
hazirlanmis, baglam ve derlem temelli egitim durumlari tanitilacaktir. S6z konusu egitim durum-
lari, cok anlamliligi farkh diizlemlerde iyi temsil ettigi goriilen ve farkli anlam katmanlarina sahip
“al-"in temel (literal) anlamdan degismece (figurative) anlama farkli anlamlarinin 6gretimine yo-
nelik tasarlanmustir. Stirecte sirasiyla su islemler yapilmistir: i) Oncelikle dil diizeyi belirlenmistir.
Orta duzeyi temsil eden B1-B2 duzeyi, gelisimi izZlemeye olanak taniyabilecegi dusiunulerek se-
cilmistir. ii) Veri tabani olusturulmustur. Bunun icin Tirkce Ulusal Derlemi (TUD) “al-"in kullanim
ornekleri acisindan incelenmistir. Derlem verisinin islenmesinden sonra hedef sozciik ve so6zciik
Obekleri, kavram alanlari acisindan da gézden gecirilmistir. iii) Egitim durumlari, alti haftalik bir si-
re¢ tasarlanarak olusturulmustur. Egitim durumlariyla gelistiriimek istenen icerigin B1-B2 diizeyi
kazanimlarla iliskisi kurulmus ve hedeflenen dil bilgisel icerik gézetilmistir. Egitim durumlarinda
yer verilen etkinlikler, Tirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi ile Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretim Programi'nda yer alan kazanimlarla eslestirilerek hazirlanmistir. iv) Egitim durumlarinin
sozcuksel yaklagsima ve 6gretim ortamina uygunlugunu denetlemek lizere bir kontrol listesi ha-
zirlanmis ve bu alanda uzman iki akademisyen ile (i¢ 6greticiden goris alinmistir. Uzmanlardan
gelen donitler cercevesinde dizeltilip gelistirilmistir. Uzman gorusleri arasindaki uyum icin Krip-
pendorf alfa katsayisi hesaplanmistir (a= 1- (Dgo6zlenen / Dbeklenen). Bu esitlige gore hesapla-
nan alfa katsayisi 0,93'tlr ve uzmanlarin gorusleri arasindaki uyum gugliddir. Buna gore hazirla-
nan egitim durumlarinin sézcliksel yaklasima uygun, hedeflenen igerigin uygulanabilir oldugu
belirlenmistir. S6zciiksel yaklasima dayal derlem ve baglam temelli 6gretim, farkh dil diizeyleri ve
baska eylemler icin de tasarlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Sézctiksel yaklasim, baglam, es dizimlilik, derlem, cok anlamlilik.

GIRIS
Sézciiksel yaklagim (lexical approach), dilin dil bilgisi yapilarindan 6te s6zciik ve sozciik 6begi gibi
birimlerden olustugu iddiasina dayanan bir dil 6gretim yéntemidir. Ozellikle yabanci dil 8greti-
minde s6z varlidi ile dil bilgisi yapilarinin birlikte dgretilmesini 6nermektedir (Richard, Rogers,
2001). ilk olarak Lewis (1993) tarafindan ileri siriilen bu yaklasim, tek basina bir dgretim yaklasimi
olarak dusliniilmemelidir, ¢clinkii yaklasimin altyapisi iletisimsel yaklasima dayanir.

Lewis (2002, s. 193) sdzcuksel yaklasimin yontembilimsel ilkelerini ise su sekilde listeler:
Ogrenciler dili en iyi, dil acisindan zengin siniflarda dil acisindan zengin araclarla égrenir. Bu ne-
denle 6gretmenler, 6grencilerini her asamada hedef dile maruz birakmalidir.

«  Dinleme becerisine agirlik verilmelidir. Yurt disindaki cogu sinifta 6gretmen 6grenciler icin en
iyi dinleme kaynagidir. Ogretmenin sinifta konusma siiresi kontrollii bir sekilde arttirilabilir.

i
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- Dil dersleri girdi, farkindalik artirma, 6grenci egitimi ve dil uygulamasinin birlesimidir. Bu un-
surlarin her biri dnemlidir.

«  Alici beceriler ok 6nemlidir. Bu yiizden 6grencilerin hatalanyla ilgili onlari yeniden bicimlen-
direrek donit verme becerisi gelistirilmelidir.

« Alia dil bilgisi uygulamasi, farkindalik yaratmaya ve kesfetmeye 6gretmenin agiklamasindan
daha fazla deger verir.

. lletisimsel yeterlilik dogruluktan cok daha genis bir kavramdir. Dogruluk disinda akiciliga, gii-
vene ve hayal glicline de deger vermeyi 6grenmek dnemlidir. Hangi yontem kullanilirsa kulla-
nilsin dilde dogruluk, her zaman kazanilacak son yeterlilik unsuru kabul edilmelidir.

+  Dil 6gretiminde sozciik listelerinden kaginilmali, hedef dilin en sik ortaya ciktigi metinle birlik-
te depolandigi, dogrusal olmayan bicimler tesvik edilmelidir.

«  Cogu dil bilgisi hatasi, sozciik eksikliginden kaynaklanmaktadir. S6z varhidi (lexis) ciddiye alin-
malidir. Bu kavram, sozciik dagarcigi, kelime hazinesi gibi kavramlardan daha genis bir kavra-
ma gonderim yapmaktadir.

+  Metni bolimleme ve metnin icindeki farkli sézciik 6gelerini tanimlama konusunda 6gretici
hem kendini hem de 6grenciyi gelistirmelidir. Farkli tlirden sdzclk 6geleri dilin temelini olus-
turmaktadir ve dil 6greniminin 6nemli bir bilesenidir.

Lewis (2002, s. 194-195) sozciiksel yaklasimda temel diislincenin iletisim glicli saglamasi ve 6§-

renci merkezli oldugunu belirtir ve s6zciiksel yaklasimin uygulanmasiyla ilgili su 6nerileri bir 6zet

olarak sunar:

+ Alici becerilere, 6zellikle de dinleme becerisine erken donemde 6nem verilmelidir.

+ Anlam odakli herhangi bir yaklasim, 6grencinin mimkiin oldugu kadar erken iletisim kurma
becerisini gelistirecektir. Bu nedenle kati dil bilgisi dogrulugundan kacinilmahdir.

«  Dil bilgisinin roli alici beceri olarak kabul edilmelidir.

- Dil farkindaliginda zitliklarin 6nemi kabul edilmelidir.

- Ogretmen alici amaclarla, kapsamli ve yol gésterici bir dil kullanmalidir.

«  Ayrintili yazma calismalari mimkiin oldugunca ertelenmelidir.

+  Dogrusal olmayan yontemler, sozciiksel yaklasima 6zguddr.

- Ogrenci yanlislarini yeniden bicimlendirme, dogal tepki olmalidir.

«  Ogretmen éncelikle 6grencilerin kullandigi dilin icerigine dikkat etmelidir.

«  Boliimleme (chunking)-bitiinin icindeki parcalan tanima yaklasimi- sik sik yapilan bir sinif
etkinligi olmahdir.

Sozciiksel yaklasimda es dizimlilik 6nemli bir yer tutar. Es dizimlilik, iki veya daha fazla s6zctigiin/

birimin yaygin ve siklikla ayni dizimde kullaniimasidir (imer vd., 2011). Séz varhgini gelistirme sii-

recinde sozciik birliktelikleri yani es dizimliler dilin kullaniminda oldukga etkilidir. Dil 6gelerinin es
dizimlilerinin (collocations) 6ne cikarilmasi ve bunun dodal bir uzantisi olarak baglam kullanimi,
en temel gerekliliklerdendir.

Es dizimlilik gibi, “derlem” ve “baglam” da sézciiksel yaklasimin vurguladigi 6nemli kavramlardan-

dir. Ordem (2013), sézctiklerin liste biciminde anlamlarinin verilmesinin etkili olmadigini, derlem-

lerden sozciiklerin tiim kullanim baglamlarinin gorilmesinin sozciiksel yaklasima uygun olarak
baglam temelli stratejileri destekleyecegini belirtmektedir. Baglam bir cimlede, bir konusmada
veya bir metnin icinde yer alan herhangi bir sézctigiin anlaminin daha iyi anlasilabilmesi ve baska
anlamlardan ayirt edilebilmesiicin beraber kullanildigi diger 6ge veya 6gelerle butiin olma olarak
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tanimlanir (Korkmaz, 2007, s. 33). S6z varlidginin baglam ve derlem temelli gelistiriimesi, 6grenci-
nin dili etkin kullanimina katki saglayacaktir.

Ozellikle Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen égrencilerin bu sdzciiksel birliktelikleri metin icinde
gormesi ve anlamlandirmasi dnemlidir. S6zcligln anlamini baglam icinde gérmesi ve birliktelik-
leri baglam icinde anlamlandirmasi s6z varligini kullanim diizeyinde gelistirir.

Cok anlamlilik, baglam ile yakindan iliskilidir. Sozciiklerin farkli anlamlari farkh dil bilgisel dagi-
lim, yani baglam 6zelligi gostermektedir. Bu ylizden sézcuklerin farkli anlamlar, kullanimlari, es
dizimlilikleri gibi s6zciiklere ait bazi bilgi tirleri farkh baglamlarda karsilasilarak 6grenilir (Yavas,
2020). Cok anlamhlik farkli nedenlerle bir gostergenin yansittigi temel anlamin yaninda yeni yeni
kavramlari da anlatir olma durumudur (Aksan, 2006). Aksan (2006) gostergenin baslangicta tek bir
kavrami gosterdigini; genellikle kolay ve etkili anlatim egilimi oldugundan aktarmalarla ve kulla-
nim sikliginin artmasiyla her dilde gdstergelerin iliskili, yeni kavramlari da anlatir duruma geldigi-
ni ve béylece cok anlamhiligin olustugunu ifade eder. Ornegin Turkcede “al-” eyleminin yaklasik 40,
“gel- ve ¢ek-" eyleminin 30'dan fazla, “ver-" eyleminin de 20 degisik anlami oldugu gorulir.

Yukarida da belirtildigi gibi s6zcliksel yaklasim, yapiyr anlamla birlikte kazandirmayi énermek-
te; hedef s6z varliginin gercek dil kullanim verisinden yola ¢ikilarak baglamlar yoluyla kazandiril-
masinin altini cizmektedir. Burada gercek dil verisi ifadesi, derlem temelli dil 6gretimini ve sikhk
listelerini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu 6zellikleri dil 6gretimi ortamlari icin kullanisl bir secenek olarak
gorinmektedir. Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde bu yaklasimin kullanildigr etkinliklerin
bir arada diizeye gore belirlendigi bir calisma yoktur. Bu yoniyle bu calismanin alan yazina katki
saglayacagi dustinilmektedir.

Calismada Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen B1 ve B2 diizeyi 6grenciler icin sdzclksel yakla-
sim cercevesinde baglam ve derlem temelli 6gretim uygulamalari olusturulmasi amaglanmistir.
Egitim durumlari olusturulmustur. Egitim durumu, 6grenme-6gretme yasantilarini saglayacak dis
kosullarin (uyaricilarin) diizenlenmesi ve ise kosulmasidir. Bu diizenleme gerekli olan strateji, yon-
tem-teknik, arag-gerecleri her tirli etkinlikler ile fiziki diizenlemeleri kapsar (Demirel, 2005). Tiirk-
cede”al-"eylemi, cok anlamliigiyla 6ne cikan s6zciikler arasindadir ve sézciiksel yaklasimin 6rnek
bir uygulamasi icin dnemli bir veri kaynadi sunacak islekliktedir. Cok anlamliligi farkli diizlemlerde
cok iyi temsil ettigi diisiinildiginden, bu calismada uygulama igin “al-” eylemi secilmistir.

YONTEM

Ogretim iceriginin ve Hedefinin Belirlenmesi

Bu calisma, sozciiksel yaklasimin 6rnek bir uygulamasi olacagindan kapsam agisindan sinirli bir
icerigin 6gretilmesinin uygun olduguna karar verilmistir. Bu dogrultuda “al-" eyleminin anlamsal
dizeyleri, sik kullanimlari ve dolayisiyla es dizimsel goriiniimleri hedef icerik olarak belirlenmistir.
Cok anlamlilik sergileyen “al-" eyleminin bu tlr eylemlerin 6gretimine 6rnek olusturabilecedi, sik
kullanilan bu eylemin kazandiriimasinin beraberinde Turkge s6z varliginin gelisimine de etkisinin
olabilecegi 6ngorilmustir.

Dil Diizeyinin Belirlenmesi

Calismada dil diizeyi bakimindan orta diizeyde olmasinin ¢alismanin etkililiginin gézlenmesine
olanak taniyacagindan B1-B2 diizeyi 6grencilerle calisiimasi tasarlanmistir.

Veri Tabaninin Olusturulmasi

Sozciiksel yaklasima uygun olarak derlem temelli bir veri tabani olusturabilmekicin ilk olarak Tiirk-
¢e Ulusal Derlemi (TUD) taranmistir. TUD, 24 yillik bir dénemi (1990-2013) kapsayan, glinimiiz

i
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Turkgesinin ¢ok sayida farkli alan ve tirlerden yazili ve s6zIU drneklerini iceren, genis kapsamli,
dengeli ve temsil yeterliligine sahip, genel amacli bir referans derlemdir (TUD, 2021). ilk asamada
“al-" eyleminin kullanildigi 2500 bagimli dizin (6nceki 5 s6zctik ve sonraki 5 s6zclik) incelenmistir.
Daha sonra ilk 1000 bagimli dizin izerinde ¢ok anlamli “al-" eyleminin Tirkcedeki gériintiimleri,
bu calismada belirlenen anlam diizeylerine (temel anlam, yan anlam, dedismece anlam) gore si-
niflandiriimistir. Siniflandirma bir alan uzmanina sunulmus, anlam dizeyleri ikinci bir arastirmaci
tarafindan gézden gecirilmistir. Son olarak anlam bilimi alaninda uzman bir akademisyen de si-
niflandirmayi denetlemistir. Bu asamada “al-" eyleminin derlemdeki es dizimleri de gézlenerek
uygulamada kullaniimak tizere islenmistir.

sekil 1
Ornek Derlem Verisi slemleme

sol T5;5  |sag +Almak Anlam Diizeyi
tutuyordum. Bir keresinde ise, bilet almak icin giselere yonelmis, sonra lrki (satin) almak - bilet almak Yan anlam
taraftar, karaborsadan fahis fiyatlarla bilet almak zorunda kaldi. Bedavacilar numarahida G.Saray (satin) almak - biletalmak Yan anlam
sonra?.. Yeniden para verip bilet almak wvard. O da bize gore (satin) almak - bilet almak Yan anlam
onun saz takimi oluyoruz. Bilet almak  izere kuyruga girecegim, Teksash hasba (satin) almak - biletalmak Yan anlam
yasar. Arif Bey'e, bir sey almak igin hig kuyruga girip girmedigini (satin) almak - bir sey almak Yan anlam
sadece halilara bakin, hicbir sey almak zorunda degilsiniz, 6lumi gor, seklinde (satin) almak - bir sey almak Yan anlam
Rafo, "inmisken yiyecek bir seyler almak ister misin?" "Sepetim yiyecek dolu.” (satin) almak - bir sey almak Yan anlam
yil Yiksek Kaldinnm'dan bir seyler almak igin dninden gectigimiz geneleviere girmek (satin) almak - bir seyler almr Yan anlam
verilmisti... Tugrul vivecek bir seyler almak igin trenden indi... Mesrubat, simit (satin) almak - bir seyler alr Yan anlam
seminerde anlatti. Ornegin, Japonlar bisiklet almak isteyen misteriyi dikkanda yarim saat (satin) almak - bisiklet alma Yan anlam
seksen doelardi. "Oglum bu bisikleti almak igin on sekiz hafta, yani (satin) almak - bisiklet alma Yan anlam
U¢ yil para biriktirip ev almak. (Oyle samiyordum) Sarkici olarak bir (satin) almak - ev almak Yan anlam
cikisiyorlardi bize. Bu adamlar evlerinizi almak istiyor diyorduk, anlatamiyorduk. Simdi simdi (satin) almak - ev almak Yan anlam
yilinda Tiirkiye ortalamasina gore ev almak mimkin olduguna dikkat cekilen arastirmada, (satin) almak - ev almak Yan anlam
olmak igin yetseydi, bir ev almak olasiydi. O giin aynminda oldugu (satin) almak - ev almak Yan anlam
mitos. Cocuk yapmak; evlenmek, ev almak gibi... Yalniz tabii, onlarin aksine (satin) almak - ev almak Yan anlam
matrahindan disilemeyecekl.. Béyle olunca, ev  almak da satmak da iyice zorlasacak... (satin) almak - ev almak Yan anlam
Talan sebekesinin, parsellenen Hazine arazilerini almak isleyen zenginleri, sahte belgelerle yillardir (satin) almak (arazi almak) Yan anlam
cekip yatagindan kalkti. Sonra abdest almak igin disan ¢ikti. Gomleginin kollarim abdest almak degismece anl
Sonra namaz abdesti gibi abdest almak, Su birikintisi varsa ayaklarin yikanmasini abdest almak degismece anl
oluyor? Her flortten sonra aptes almak gerekir mi? Evlilerde flért olur abdest almak degismece anl
olur. Ancak bundan sonra abdest almak, namaz kilmak dgrencinin kendi sorumlulugundadir. abdest almak degismece anl
odasina geldiklerinde kelepceleri acildi. Abdest almak ve dini vazifelerini yerine getirmek abdest almak degismece anl
Molla Ali, yatagindan dogruldu. Abdest almak igin avluya inecekti ki, arkasindan abdest almak degismece anl

Derlem verisinin islenmesinden sonra hedef s6zciik ve sdzclik 6bekleri, kavram alanlari agisindan
da gozden gecirilmistir. Ayrica kullanim sikliklarina gore yapilan liste de 6gretimde 6ncelenecek
ifadelere iliskin veri saglamistir.

Egitim Durumlarinin Hazirlanmasi

Sozciksel yaklasima uygun olarak baglam ve derlem temelli hazirlanan 6gretim uygulamalari, 6
haftalik bir stire¢ tasarlanarak olusturulmustur. Egitim durumlarinin hazirlanmasinda TUD verileri
temel alinmig, temel, yan, degismece anlam diizeyleri g6z dniinde bulundurulmus ve es dizim-
sel birliktelikler kullaniimistir. Somuttan soyuta 6gretim adina, temel anlamdan deyimsel anlama
dogru bir yol izlemistir.

Egitim durumlarinin sozcliksel yaklasima ve 6gretim ortamina uygunlugunu denetlemek lzere
Lewisden (1993, 2002) ve temel 6gretim ilke ve yontemlerinden yararlanilarak bir kontrol listesi
hazirlanmis ve bu alanda uzman iki akademisyen ile ti¢ 6greticiden goris alinmistir. Kontrol liste-
siyle su ilkelerin sorgulanmasi istenmistir:

+ Derlemden yararlanma

+  Metin odakh yaklasim

«  Sozcliklerin ve sdzclik 6beklerinin baglam icinde verilmesi
«  Esdizimliligin ve s6zctksel yapilasmalarin 6ne cikarilmasi
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«  SoOzcuklerin dil bilgisel yapilarla birlikte verilmesi
«  Tumcenin odak noktasinin eylem 6begi olmasi

«  SoOzciksel yapilarin kazandiriimasinda dil becerilerinin (okuma, dinleme, konusma ve yazma)
temel alinmasi

. lslevsel bir yaklasimin benimsenmesi
+  Sezdirme yaklasiminin kullaniimasi
+  Girdinin (uyaranlarin) zengin olmasi
«  Sozclik listelerinden kaginma
+  SOzcugln yaygin kullanim alanlarina yer verme
- Ogrenci diizeyini dikkate alma
« Kazanimlara uygunluk
«  Somuttan soyuta 6gretim
+  Gunlik hayatla iliski kurma
Egitim durumlar, uzmanlardan gelen dondtler cercevesinde dizeltilip gelistirilmistir. Ayrica uz-
man gorilsleri arasindaki uyum icin Krippendorf alfa katsayisi hesaplanmistir (a = 1 — (Dgozlenen
/ Dbeklenen)) (Krippendorf, 2004). Krippendorff alfa katsayisinin yorumlanmasinda kullanilan de-
ger araliklan soyledir (Bikmaz-Bilgen, Dogan, 2017):
. <0,67 (Zayif)
0,67-0,80 (Orta)
080<... (Yuksek)
Yukaridaki esitlige gore hesaplanan alfa katsayisi 0,93'tlir ve uzmanlarin gorisleri arasindaki uyu-
mun gicli oldugu séylenebilir.

Egitim durumlariyla gelistirilmek istenen icerigin B1-B2 diizeyi kazanimlarla iliskisi kurulmus ve
hedeflenen dil bilgisel icerik gozetilmistir. Egitim durumlarinda yer verilen etkinlikler, Tiirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (TMV, 2020) ile Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Progra-
mi'nda (AU. TOMER, 2015) yer alan kazanimlarla eslestirilerek hazirlanmistr.

B1-B2 diizeyinde hedeflenen dil bilgisi yapilar asagida sunulmustur. Egitim durumlarinin hazir-
lanmasinda kapsam bu yapilarla sinirlandiriimistir.

Tablo 1
B1-B2 Diizeyi Icin Hedeflenen Dil Bilgisi Yapilari
B1 B2
Hikaye birlesik zaman ¢ekimleri Rivayet birlesik zaman ¢ekimleri
Kosul birlesik zaman ¢ekimleri -Ar,-mAz, -As|
Yeterlik + zaman cekimi -All, -dlkcA, -mAkslizin, -cAsInA, -DIgIndA
_dl, -mls, -sA) oysaki, halbuki, megerse, mademki, ne

var ki, sanki, veyahut, ile, lakin,
-mA, -mAk, -Is) +...-mAyl ... -mAyA tercih ederim, -mAktAn- dahi, ki, Oyleyse, oysa, yeter ki, hatta, bi-

sa... -mAyl lakis, bari, bundan boyle, sayet, takdirde
-mAsInA ragmen Sozcukte yapi

(-dlIk), -Dlk + iyelik, -AcAk + iyelik, -mls Birlesik eylemler

-Ip, -ArAk, -IncA, [-(y)ken], -mAdAn, -A...-A, -r... -mAz isteslik, ettirgenlik

Dogrudan ve dolayli aktarim

Keske, eger, -sA bile, gibi, gore, sanki, kadar, icin, lizere, -A dog-
ru, -A karsin/ragmen, -A karsi, -A degin, -A dek, -dAn dolayi,
-dAn baska, ile, yalniz, ancak, sadece, fakat, ne var ki, ise, yani
sira, ayrica, aksine, haric, 6ncelikle, artik, itibaren, dolayisiyla
Etkenlik ve edilgenlik
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Hazirlanan Egitim Durumlarindan Ornekler

Bu bolimde hazirlanan egitim durumlarinda yer alan etkinliklerden birkag 6rnege yer verilmistir.
Egitim durumlarinin tamamina Yiiksek Ogretim Kurumu Baskanhgi Ulusal Tez Merkezinden ulasi-
labilir (Tez Numarasi: 851022).

CALISMA YAPRAGI / 2. HAFTA

1. ETKINLIK {Da. B1.05, KK.B1.11, 81.D.3.,B1.0.2,, BLSE.5., B1.5E.6.)

A, Asa@rda verilen karsilikli konusmay okuyunuz. “Almak” eyleminin altim giziniz.
Satici: Hog geldiniz.
Cocuk: Hos bulduk. Ben bu defteri ve boyawy alacagm.
Satci: Tamam. Aldiklariniz bu kadar mi?
Gocuk: Hayir, bu kalemi de almak istryorum.
Satici: Peki. Toplam 18 TL.
Gocuk: Tamam. Lutfen aldigim egyalan pogete koyar msimz?
Satser: Tabii. Buyurun. lyi glnlar!

Cocuk; yi ginler!

B. Yukandaki karsilikh konusmada oldugu gibi siz de icinde “almak” eyleminin gectigi bir aligveris
konusmasi {diyalogu) yaninz.

Satic:

Ayse: — -

[ L —

Ayge:
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2. ETKINLUIK (81.0.3.81.v.2)

Asagda verilen metni ckuyup metinle ilgili sorulan cevaplayiniz.

5 MADDEDE GEREKSIZ MASRAFLARA SON VERIN

Iste size saghikh bir yekilde mutfakta tasarruf etmenin yollan_..

1. Markete gitmeden Gnee mutfaktaki eksiklerle ilgili bir liste yapm

we marketten yalnizca listedekini alp gikin.

2. SOpermarketierdeki promosyoniu drinleri sepetinize
atmadan dnce iki kere diglinin ve sadece ihtiyacing

kadarin akn.

1. Ihtiyacimiz kadar ekmek abn ve ekmegin raf dmrindn uzun
olmasina dikkat edin. Bayatlayan ekmekleri cope atmayin. Bu
ekmekleri burdolabinda wrun sire saklayabilir, ihtiyvac

oldugunda buzdolabindan ahp birgok yemekte kullanabilirsiniz.

4. Hanr gidalardan almamalismez. Hem saghime hem cebiniz
icin bu gidalan almaktan kaginmalisiniz. Taze gudalardan alarak

daha a: parayla daha iyi bedenmiy olacaksini.

5. Her raman bitcenize gére harcamalar yapin ve atalanmizin ju sérdne kulak werin: “Ayagim
yorganina ghre uzat”.

{Gazi TOMER B1 Kuru Ders Kitabs / Dilzenlenmigtir,)

5
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m

A, Yukandaki metni okuyunuz ve alt gizilmis olan “almak” eylemlerinin hangi ekler ile birlikte
kullanildigini ornekteki gibi yaznniz.

‘i aﬁ_p

LT ——

3 AARAREEEE RS BRI R AR AR

R ———
5 A B e B e A

B. Asagidaki metni okuyunuz ve “almak” eylemine gelen ekleri inceleyiniz.

Gepen gln crkadaslonmig bir clisveris merkezing gidip pantolon gimaya koror verdik. Fakar evimiz
olisveris merkezine biraz uzokt. 8u nedenie bobormin arobosine clargk yolo Ciktile. Trofik sakingi. Bir
soatte aligveris merkezine ulostik. Bir magazaya girdik; madazada gizel bir pantolon bulamadik.
Pontolonu glmodan madazodan giktrk. Modozanm karsinda bir kafe vard); orodo oturmadik clinkd cok
ge¢ olmustu. Xahvelerimizi alicken biri yamima geldi, Bu sinif arkodasim Ozlem'dl. Onu glrdldime cok
sevindim. Onunlo oyokrlstl sohbet ettikten sonra kakvelerimizi glip aligveris merkezinden ayridik.

€. “Almak” eyleminin “-lp, -mAdAn, -ArAk, -ken” ekleriyle kullamimianm Grmek cumleler Uzerinde

inceleyiniz.

-p
Hediyeyi alip yammo gel,

-mAdAn
Misafirleri solona almadan konugalim,

Almak
|

-ATAk

— Fatif Suitan Mehmet [stanbul'y alarak biiyik
bir 2afer kazand:.

-ken
Borg oirken ddemeyi de disinmer gerekir.

D. Siz de yukandaki ekleri kullanarak "almak" eyleminin gectigi dort climle yaziniz.
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3. ETKINLIK { 81.0.3.)
Asagidaki sdzcik Sbeklerini kullanarak bogluklan “-lp ve "-mAdAn" zarf fiilleri ile dolduralim.

kapidan almak \

sekerlemelerden almak
a@rencileri almak
kamir almak

kurstan almak
kartlardan almak

YYYY¥YWv¥Y¥

1.  Anne okulun kapising geldi ve KIEIM ..o e smrmi o . tuzhca oradan aynidi.

2. Ramazan bayraminda gocuklar, hemen yediler,

3. OBIUIMU s srmsimsismssms s smanss: GTEE KUrstaki rehber ogratmeni ile gontgtim.

4. Okul sarvisi, ban duraklardan ... okula gelmis. Ogrenciler midire sikdyet
ettiler.
5. Bu yarismada amac masalardaki renkli .. onlan eglestirmeaktir.
6. Sobarminyamndaki kevadan ..o sobaya atom ve sobanin tutusmasin bekladim.
4, ETKIMLIK (
Sol situndaki isimleri Grnekteki gibi durum ekleriyle birlestirerek sbzciik obekleri olusturunuz.
-DAn almak -4 almak - almak
Tabak | tabaktan almak tababa almak tabagt almak
Aroba
Ev
Masa
Ceket

5
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CALISMA YAPRAGI / 4. HAFTA
1. ETKINLIK

B. Gorsellerle "almak" eyleminin farkh kullammlarim eslestirip ilgili ifadeyi gérselin altina yazimz.

Risk almak Kontrol altina almak

Karar almak Gnlem almak

??




| Alt Tema: icerik Temelli Ogretim Modelleri '

2. ETKINLIK (DA. B1.05, kK.B1.11, 81.0.3., B1.0.4., OA. B1. 08, B1.D.2.)

Asagidaki metni okuyup soruyu yanitlayiniz.

KAZLARDAN ALINACAK COK DERS VAR

Yaban kazlan “V* seklinde ugzrlar. Bilim insanlan neden bu sekilde uctuklarini aragtirmiglar,
Aragtirma sonucunda su verilere ulagmiglar:

“W* geklinde uculdugunda, her kus kanat cirptiginda, arkasindaki kus icin onu kaldiran bir hava
akirmi safliyor. Béylace “V* seklinde ugan kaz grubu, birbirlerinin kanat ¢irpiglan sonucu artaya gikan
hava zkimim kullznarzk ugus menzillerini ylzde yetmis oraminda uzatiorlar. Yani tek bagsina
gidebilecekleri azami yolu talom halinde neredeyse ikiye kathyorlar, Bir ksz, "V" grubundan aynidig
anda ugmakta guclik gekivor, Cunkd diger kuslarin olusturdugu hava akmimin diginda kalmig oluyer,
Bunun sonucunda, genellikle takima geri ddndyar ve yoluna talimla devam ediyor.

“W" talomumin en bagyinda giden kaz hichir hava akimindan vararlanamiyor. Bu ylzden
diferlerine oranla daha ¢abuk yoruluyor. Bu durumda yorulunca en arkaya geciyor ve bu defs hemen
arkasindaki kaz, lider konumuna gegiyor, Bu defisim slrekli yapiliyor; biylece her kaz takimn her
noktasinda yer almig ve ayni oranda yorulmug oluyer, Aynica ugus hiz yavasladiginda gerideki kuslar,
daha hizl gitmek icin bagirarak dndekileri uyaryoriar.

Gruptaki bir kug hastalarrsa veya bir aver tarafindan vurulup ugamayaeak duruma gelirse
disen kuga yardim etmek Uzere gruptan iki kaz ayniliyor ve onu korumak dzere hasta veya yarali kazin
yanina gidiyor, Tekrar ugabilene kadar veya dlumine kadar onunla beraber uguyorlar, Yaral kusu asls
terk etmiyorlar. Daha sonra kendilerine baska bir kaz grubu buluyorlar. Hicbir kaz grubu, kendilerine
bu sakilde katiimak isteyen kazlari reddetmiyor.

(Kaynok: Yed [kilm B2 Kuru Ders Kitab)

1. “Baylece her kaz, takimin her noktasindas yer almis oluyor” climlesindeki “yer slmak” ifadesi
asagidaki cimlelerden hangisinde metindekiyle ayni anlamda kullanilmigtir?

0O Onemili bir kanumda yer alan Hasankeyf, kiltirlerin kavsak noktasidir,

O Glndemde ver almak icin reklam girketleriyle gbristl.

O Basariya kogan insanlanin arasinda yer almak fedakirlk ister.
0O Onunyaminda yor almak icin diferleriyvle bazustum.

D Babasing benzemek, onun yerini 2lmak istivor.

2
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3. ETKINLIK ( kx.81.11, 51.0.3., B1.0.4., B1.Y.2,, 81.0.2,, B1.0.5.)

Asafidaki sfzelik Sbeklerini, <<-Arfk, -Inch, -DigindAn bari, -ip>> akleriyle birlestirerak climlelere
yerlegtiriniz,

0O sonuc almak O not almak Donayalmak  Dele almak 0 4¢ almak

1. Yasa calismalart ile ilglli .o ceneveen., bz haber verin,

2. Ogretmenlerimin anlattklarini. .. derslerdeki basarim artti,
3. Midarden ....ooeivineenn telafi sinavi yapmaya karar verdi,

4. Konuyu yeni bastan bir daha .........cooccocoeeee. farkh gérisleri degerlendirdik.
5. Bana yamlan haksizhklardan dolayi oo bari icim rahat.

4. ETKINLIK ( DA. B1.05, kK.B1.11, B1.D.3., B1.Y.2,, OA. B1. 08, B1.0.5.)

Bosluklan uygun sdzcikle tamamlayahim,
O isbirlig O destek O gérevier

Belirli bir hedefe ulasmak iin bir araya geldiklerinde birbirlerinden 42518 2iarak hedeflerine daha

kolay ve cabuk erigirlerdi. Aymi yone giderken bilgl alisvarisine dnem verirve .............. icinde harakat

ederlerdi. Aldiklan ... ceeee WOF v 22mizn peldifinde baskating birakmak gerektifind bilirlerdi.

5. ETKINLIK (kx.B1.11, B1.D.3., B1.0.4., B1.Y.2., 1.D.2.)
Asajida verilen climleleri uygun eklerle yeniden yazalim. { -ArAk /- IncA/ -Ir -mAz/ -DifIndAn beri)

1. Genc kiz annesinden izin aldi.. Aksam partiye gitti.
.Geng Riz annesinden izin alarak alsam pavtiye gieee.

2 Annem kan tabliller sonuclarim gldi. Rahat bir nefes ald:.
3. Ogrenci Gniversiteden haber aldi. Hemen projeye baglads.
4. Anne ve babasimin stylediklerini dikkate aldi. Artik daha mutiu.
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6. ETKINLIK (kx.B1.11, B1.D.3, B1.0.4., B1.Y.2., B1.D.2.)

A. Asapidaki cimleleri uygun sézelik Sbekleri ve eklerle (-mAk igin, - mA+iyelik icin) tamamlayiniz.

yer gonil hava
almak almak almak
v garanti
yardim altina
almak almak
h."'-\.._\_.. I.d__.-"f-' v
; ciddiye haber |
tedbir almak almak |
almak |
1. Ailesini Gzd0 ve OnERN ..enssesrsrnsens bir yemek arganize etti,
2. Avrupa birligi projesinde ......cccvinnns gerekll gordsmeleri yapti.
3. Genclerin geleceklerini ................... lisede dogru maslek tercihi yapmalan gerekir.
4. Ali'nin uyaniarimizl ... her sayi yaptik, ama maalesef bizi dinlemedi,
5. Ankara'da yasanan sel felaketinden dolay arkadaglarmizdan ... onlan aradik,
6. Deprem dnemli bir doga olayidir. Depremi dnleyemeyiz; ancak ......cocwimn galisma yapabiliriz.
7. Yoleuluk sirasinda arabamizin motoru BOZUIAU. i S80IE aradik,
8. Toplanti cok uzun sirdl. Caliganlarin kisa bir sOre ... eens V8 £2Y Igmesi igin mola verdik.

8
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SONUC VE ONERILER
Calismada s6zciiksel yaklasim cercevesinde baglam ve derlem temelli 6gretim uygulamalari olus-
turulmustur. Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen B1-B2 diizeyi 6grenciler icin tasarlanan uygula-
manin cercevesi “al-" eyleminin kullanim diizeyleri tizerine kurulmustur.

Galismada 1. hafta 9 etkinlik, 2. hafta 7 etkinlik, 3. hafta 9 etkinlik, 4. hafta 9 etkinlik, 5. hafta 8
etkinlik, 6. hafta 8 etkinlik olmak Uizere 50 etkinlik tasarlanmistir. Etkinlikler temel anlamdan de-
gismece anlama kolaydan zora dogru ilerlemektedir.

Oneriler

1. Sozcuksel yaklasim cercevesinde baglam ve derlem temelli 6gretim uygulamalari B1-B2 kur
diizeyi disinda uygulanabilir.

2. Sozciksel yaklasim cercevesinde baglam ve derlem temelli 6gretim uygulamalari “al-" eylemi
disinda ¢cok anlamli baska eylemler icin de hazirlanabilir.

3. Yabancilara Tirkce 6gretiminde hazirlanacak kitap veya etkinliklerde baglam ve derlem te-
melli 6gretim teknikleri 6ne cikarilabilir.
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TURKCEYI IKINCi DIL OLARAK OGRENENLER iCiN ES DiZiMLILIK
KAVRAMININ ONEMi VE KULLANIMI

Nurcan Ada CETINKAYA, Adana/Sehit Metin Malkav Ortaokulu

OZET

Ortadogu'da yasanan savaslar sonrasi Ulkemize yapilan milteci akini Tirkce 6gretimini daha
dnemli bir hale getirmistir. ikinci dil olarak Tirkce 6grenmek, dil 6grenme siirecindeki heyecan
verici ve zorlayici bir yolculuktur. Bu yolculuk sirasinda karsilasilan bir¢ok dil bilimsel kavramdan
biri de “es dizimlilik"tir. Es dizimlilik, dilin zenginligini ve esnekligini anlamak icin kritik bir kav-
ramdir. Es dizimlilik, bir dilde ayni veya benzer anlamlar tasiyan farkh kelimelerin kullanimidir.
Bu durum, dilin ifade giiciinii artirir ve iletisimde cesitlilik saglar. Ornegin Tiirkcede «gitmek» fiili
yerine «ylirimek», <kkosmak», «<hareket etmek» gibi es dizimler kullanilabilir. Tirkgeyi ikinci dil 6g-
renenler icin es dizimlilik kavramini anlamak ve kullanmak, dil becerilerini gelistirmenin énemli
bir yoludur. Es dizimlilik, dilin derinligini ve esnekligini anlamak icin kritik bir unsurdur ve dil 6g-
renme sirecinde etkili iletisim icin hayati bir rol oynar. Dil 6grenenler, es dizimliligi anlamak ve
kullanmak icin cesitli kaynaklari ve pratik olanaklari kullanmalidir. Es dizimlilik dili yetkin kullanma
da 6nemli bir faktordir. Es dizimlilik, dil 6grenenlerin kelime dadarcigini genisletir ve ifade ye-
teneklerini artirir. Bu ¢alismada Tuirkgeyi ikinci dil olarak 6grenenler icin es dizimliligin 6nemi ve
kullanimi ele alinacaktir. Calismada 6nce 6grencilere kompozisyon yazma ve hikaye tamamlama
gorevleri verilmis arastirmanin odak noktasina uygun belgeler secilmistir. Dokiimanlari dogru bir
sekilde degerlendirmek adina yazilarda kullanilan tiim es dizimli soézclikler tespit edilmistir. Bel-
geleri tematik kodlama yontemiyle analiz edilmis, sik kullanilan es dizimli sézcukler belirlenmistir.
Tekrar eden kodlar analiz edilmis ve yorumlanmistir. Calismada 15 ortaokul 6grencisine 5 haftalik
sureyle cesitli yazma 6devleri verilmis toplamda 92 adet dokiiman incelenmistir. Calismanin so-
nucunda incelenen dokiimanlarda gorilen 116 es dizimli kelimenin %58'inin yanhs kullanildig
tespit edilmistir. Bu calisma daha once ikinci dil olarak Tiirkce 6gretiminde es dizimlilik sorunlari
ile ilgili caisma yapilmadigindan 6nem tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Es dizimlilik, kelime dgretimi, ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi.

GIRIS
Turkiye 6zellikle 1876 yilinda Kirim Savasi'ndan sonra baslayan toplu goclerle hem go¢ alan hem
de gocler icin kdpri konumunda olan bir tlke haline gelmistir. Ayrica turizm, egitim, ticaret vb.
sebeplerle de Tirkiye'ye gecici olarak gelen insan sayisi da cogalmaktadir. Bahsedilen sebepler-
den Ulkemize gelip Tirkce 6grenen kisilere istekleri ve gereklilik durumunda yabanci dil olarak
Turkge egitimi verilmektedir. Alan yazininda bireyin ana dilinden farkli olarak gevre sartlarina ayak
uydurabilmek icin 6grenmek durumunda kaldigi stirece ikinci dil 6gretimi denmektedir (Sengdil,
2017). ikinci dil olarak Tiirkce 6grenmek, dil 6renme siirecindeki heyecan verici ve zorlayici bir
yolculuktur. Bu yolculuk sirasinda karsilasilan bircok dil bilimsel kavramdan biri de «es dizimli-
lik"tir. Es dizimlilik bazi sdzcuklerin birbiriyle karsilikli 6ncelikleri oldugu ve birbirini gerektirdigi
sozciik birlesmelerini ifade eder (Dogan, 2015). Es dizim kavrami ilk kez ingiliz dil bilimci Firth
(1951) tarafindan yayimlanan Modes of Meaning adl kitapta yer almistir. Firth (1951) bir sézclgiin
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ancak kendisine eslik eden sozclik ile degerlendirilebilecegini vurgulamis ve “Verilen bir sézcigiin
es dizimleri bu s6zcuglin alisilagelmis veya geleneksel pozisyonlaridir” seklinde bir tanim ortaya
koymustur (Akt. Metin ve Karaoglan, 2016). Dil bilgisel es dizim; bir isim, bir sifat, bir fiille bir mas-
tar veya yan timce gibi bir edat ya da dil bilgisi yapisindan olusur. S6zliiksel es dizimler ise edatlar,
mastarlar veya tiimceleri icermez ancak ¢esitli isim, sifat, fiil ve zarf birlesimlerinden olusur (Cicek
ve Asar, 2023).

Es dizimlilik dili yetkin kullanmada 6nemli bir faktorddr. Es dizimliligin dnemi su sekilde aciklana-

bilir:

1. Dil Becerilerini Gelistirme: Es dizimlilik, dil 6grenenlerin kelime dagarcigini genisletir ve ifa-
de yeteneklerini artirir. Bir konsepti farkli kelimelerle ifade ederek dilin derinligini kavramaya
yardimci olur.

2. Anlam Farkhhiklarini Anlama: Es dizimlilik, dildeki ince anlam farkhhklarini anlamak icin
onemlidir. Bir kelimenin farkl baglamlarda nasil kullanildigini anlamak, dilin kullanimini daha
etkili hale getirir.

3. lletisimde Esneklik: Birden fazla kelimeyi kullanabilme yetenegi, iletisimde esneklik saglar.
Bu, farkl konusma ortamlarinda ve durumlarda daha uygun ifadeler bulmaya yardimci olur
(Kozan, 2019).

Dilin ve dil 6gretiminin dil bilgisi ve s6z varligi olmak tzere iki temel bileseni vardir. Yabanci dil
ogretiminde genel dil bilgisi kurallarinin yani sira belirli bir s6z varhgi da 6gretilir. S6z varligi bilgisi
yabanci dil 6gretiminin dnemli bir bolimani olusturur (Dogan, 2019). Dil tek basina bulunan s6z-
clik birimlerden degil 6beklerden olusmaktadir. Arastirmalara gore s6zlii ve yazili s6zlem birlikte
olmak Uzere dilin %70'i sabit kalip ifadelerden olusmakta olup es dizimlilerin sayisi tek s6zclik
birimlerinin sayisindan ¢ok daha fazladir (Karadag, 2020).

ikinci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrenciler genellikle es dizimlilik sorunlariyla karsilasabilirler. Es
dizimlilik, bir dilde birden fazla kelimenin ayni anlami ifade etmesi veya bir kelimenin birden fazla
anlama gelebilmesi durumudur. Tlrkce gibi karmasik bir yapiya sahip olan bir dilde es dizimlilik,
ozellikle ikinci dil olarak 6grenenler icin zorluklar dogurabilir. Bu durum, égrencilerin metinleri
okurken veya yazarken dogru anlami anlamalarini ve ifade etmelerini engelleyebilir. Ozellikle de-
yimler, atasozleri ve benzeri dil 6geleri iceren Tirkce metinlerde es dizimlilik sorunlari daha sik g6-
rulebilir. Bu nedenle ikinci dil olarak Tuirkce 6grenen 6grencilerin dil bilgisini ve kelime kullanimini
dikkatle 6grenmeleri ve pratik yapmalari dnemlidir. Aksi halde iletisimde anlam karmasalari ya-
sanabilir ve dilin etkili kullanimi zorlasabilir. ikinci dil edinimi siirecinde es dizimlilik, dgrencilerin
dil bilgisini ve kelime dagarcigini dogru bir sekilde gelistirmesi agisindan kritik bir Sneme sahiptir.
Turkce gibi karmasik bir dilde es dizimlilik, 6zellikle yabanci dil olarak 6grenenler icin dnemli bir
zorluk olabilir. Bir kelimenin birden fazla anlama gelebilmesi veya birkac kelimenin ayni anlami
ifade etmesi, 6grencilerin dilin dogru kullanimini anlamalarini zorlastirabilir. Bu nedenle es dizim-
lilik konusuna odaklanarak dil edinimi stirecinde dogru anlam cikarimi yapabilme ve etkili iletisim
kurabilme becerisi gelistirilmelidir. Dil bilgisini derinlemesine anlamak ve kelime dagarcigini dog-
ru sekilde kullanabilmek, ikinci dil olarak Tiirkce 6grenenler icin basaril bir iletisim becerisi kazan-
malarini saglayacaktir. Bu acidan es dizimlilik konusunun dogru anlasilmasi ve 6grenim siirecinde
etkin bir sekilde ele alinmasi, dil 5renme basarisini olumlu yénde etkileyecektir.

Bu calismada Turkgeyi ikinci dil olarak 6grenenler icin es dizimliligin 6nemi ve kullanimi ele alina-
caktir. Calisma daha once ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde es dizimlilik sorunlartile ilgili calisma
yapiimadigindan 6nem tasimaktadir.
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YONTEM

Dokiman inceleme ydntemi, bir arastirma veya analiz siirecinde yazili materyallerin sistematik
olarak incelenmesini ve degerlendirilmesini saglayan bir arastirma teknigidir. Bu ydntem genel-
likle bilimsel calismalarda, akademik arastirmalarda, literatiir taramalarinda ve belge analizlerinde
kullanilir. Dokiiman inceleme yontemi, yazil materyallerin sistematik bir sekilde incelenmesini ve
analiz edilmesini saglayarak arastirmacilara kapsamli bir bakis agisi sunmaktadir. Bu yéntem, aras-
tirmacilarin mevcut literatiiri degerlendirmesine, yeni bulgular elde etmesine ve bilimsel bilgiyi
ilerletmesine olanak tanimaktadir.

Calismada 6nce 6grencilere kompozisyon yazma ve hikaye tamamlama gorevleri verilmis arastir-
manin odak noktasina uygun belgeler secilmistir. Dokiimanlari dogru bir sekilde degerlendirmek
adina yazilarda kullanilan tim es dizimli s6zciikler tespit edilmistir. Belgeleri tematik kodlama
yontemiyle analiz edilmis, sik kullanilan es dizimli s6zciikler belirlenmistir. Tekrar eden kodlar ana-
liz edilmis ve yorumlanmistir.

Galismada Adana’nin Yiregir ilcesindeki bir ortaokulda egitim géren on bes yabanci uyruklu 6g-
renciye bes haftalik stireyle cesitli yazma 6devleri verilmis, toplamda doksan iki adet dokiiman
incelenmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Calismada 92 adet dokiiman incelenmistir. Calismanin sonucunda incelenen dokiimanlarda go-
rilen 116 es dizimli kelimenin %58’inin yanlis kullanildigi tespit edilmistir. En cok yanhs kullanilan
es dizimli s6zclkler tabloda verilmistir.
Tablo 1

En Sik Yanhs Kullanilan Es Dizimli Kelimeler

Yanhs Kullanim Dogru Kullanim
...kahvalti yapmak Kahvalti etmek
...dus yapmak Dus almak
...bisiklet binmek Bisiklet stirmek
...sohbet yapmak Sohbet etmek
...saka etmek Saka yapmak
...konusma etti. Konusma yapmak
...eve erismeliyiz. Eve ulasmak

...kendini ovindu.

Kendini 6vmek

..tavsiye anlatmak

Tavsiye vermek

...mac¢ oynamak / etmek

Mag¢ yapmak

...teslimat etmek

Teslim etmek

...heyecanli olmak

Heyecanlanmak

...para yenilmek

Para kaybetmek

...test calismak

Test cozmek

...savas olmak Savas cikti
...yalan etmek Yalan sOylemek
...sahte baba Uvey baba

...hayalde goérmek

Riyada gormek

...g0zunu yummak

GOz kirpmak

...ders 6grenmek

Ders calismak
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Yapilan dokiiman incelemelerine gore en ¢ok hatanin fillerde yapildigi goérilmustir. “etmek, ol-
mak, yapmak” kelimeleri sik sik birbirlerinin yerine kullanilmistir. Bu hatalardan bazilarinin ana dili
Turkge olan cocuklarda da goriildigi bilinmektedir. Sifat+isim es dizimliklerinde hatalar goriilse
de fillerdeki kadar sik degildir. Es dizimlilik Gzerine yapilan dokiiman incelemesi sonucunda kul-
lanilan es dizimli kelimelerin %58'inin yanls kullanildigi tespit edilmistir. Bu durum, belirli bir me-
tindeki dilin dogrulugu ve anlam bitinliga agisindan 6nemli bir sorun teskil etmektedir. Yapilan
es dizimlilik hatalari sonucu ortaya ¢ikan sorunlar su sekilde siralanmistir:

1. Anlam Karmasasi: Yanlis kullanilan es dizimli kelimeler, metinde anlam karmasasi yaratmak-
tadir. Okuyucularin dogru anlami ¢ikarmasi zorlasmakta ve iletisim eksikligi ortaya cikabil-
mektedir.

2. ifade Tutarsizhg:: Es dizimli kelimelerin yanls kullanimi, metinde ifade tutarsizliklarina yol
acabilmektedir. Bu durum, metni okuyanlarin giivenini sarsabilmekte ve metnin ciddiyetini
etkileyebilmektedir.

3. Profesyonellik Kaybi: Akademik veya profesyonel bir metinde yanlis es dizimlilik kullanimi,
yazara olan guveni azaltabilmektedir. Okuyucular, bu tiir hatalari fark ettiginde metnin genel
kalitesi hakkinda stipheye disebilmektedir.

Bu bulgular ve yorumlar, es dizimlilik Gizerine yapilan dokiimanlarin dogru ve etkili iletisim igin
dikkatli bir sekilde incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Diizglin kullanilmayan es dizimli ke-
limeler, metnin kalitesini distrebilir ve iletisimde anlam kaybina neden olabilir.

SONUC VE ONERILER

Turkceyi ikinci dil olarak 6grenenler icin es dizimlilik kavramini anlamak ve kullanmak, dil bece-
rilerini gelistirmenin 6nemli bir yoludur. Es dizimlilik, dilin derinligini ve esnekligini anlamak icin
kritik bir unsurdur ve dil 6grenme siirecinde etkili iletisim icin hayati bir rol oynar. Dil 6grenenler,
es dizimliligi anlamak ve kullanmak icin cesitli kaynaklari ve pratik olanaklari kullanmalidir. Cahs-
manin sonucunda incelenen dokiimanlarda goériilen 116 es dizimli kelimenin %58'inin yanlis kul-
lanildigi tespit edilmistir. Bu sonuca benzer olarak Saridede (2021), Tiirkcedeki kollokasyonlarin
ikinci/yabanci dil edinimi alaninda 6nem kazandigini belirtmis, arastirmasi Tiirkgeyi ikinci dil ola-
rak 6grenenlerin, 6zellikle isim-+fiil yapilari bicimindeki coklu eslesmelerle siklikla miicadele etti-
gini gostermistir. Egitim dulzeyi, Turkce 6grenim suresi ve Turkiye'de gegirilen zamanin 6grencile-
rin kollokasyon anlayisini olumlu yénde etkiledigi bulunmustur. Tiirkce ve ingilizce 6grenenlerin
yazili metinlerinde kullandiklar kollokasyonlarin yaklasik dortte biri, Tlirkceden negatif eslesme
transferi gosterdi (Uzun, 2020). Ayabakan ve Elmas (2017) ile Dogan (2019) A1 ve A2 diizeyinde
olan yabanci 6grencilerin yazilarini incelemeleri sonucunda 6grencilerin es dizimsel s6z varligini
yazilarina yeterince yansitamadiklarini ve 6grencilerin bildikleri diger dillerden kopyalanmis yan-
hs es dizim kaliplarini kullandiklarini belirlemistir.

Oztiirk ve Cicek ise (2021) es dizimliligin yapisal boyutunu ilgilendiren calismalarinda ortaokul
ogrencilerinin yazili metinlerinde en sik sirasiyla cik-, al-, bul-, séyle-, yasa-, git-, gor-, ver-, ¢c6z-, gel
eylemlerini kullanirken bicim bilgisel istem yanlisi yaptiklarini ortaya koymustur.

Tiirkceyi ikinci Dil Olarak Ogreten Egitimciler icin Oneriler

Yapilan calisma sonucuna gore yazma becerisinde es dizimlilik &nemli bir faktérdiir. Ogrencilerin
es dizimli kelimeleri 6grenebilmeleri adina daha fazla calisma ve uygulama yapilabilir. Bu nokta-
da es dizimli kelimeler sinif seviyesine uygun olarak bazi oyunlar kullanilarak égrencilerin daha
eglenceli ve kalici sekilde 6grenmeleri saglanabilir. Ayrica yazili veya s6zli bir metin icinde gecen



Alt Tema: icerik Temelli Ogretim Modelleri

sozllksel 6bekleri, es dizimlileri saptama, eslestirme, tamamlama, siniflandirma ve siralama calis-
malari da yapilabilir.

Diizeltme ve Diizeltme Onerileri: Yanhs kullanilan es dizimli kelimelerin belirlenmesi ve dogru se-
kilde kullaniimasi icin diizeltme siireci dnemlidir. Bu siirecte metindeki tutarsizliklar gidermek
icin dikkatli bir diizeltme ve revizyon yapilmalidir. Ayrica dogru kullanim icin 6rnekler ve acikla-
malar da eklenerek metnin anlasilirh@i artinlabilir. Ogrencilerin yaptigi es dizimlilik hatalarindan
panolar hazirlanip dogru sekliyle birlikte sinifta paylasilabilir. Eslestirme oyunlari oynatilarak es
dizimli kelimelerin eslerinin bulunmasi saglanip 6grenme kalici hale getirilebilir.

Dikkat ve Ozen: Es dizimlilik gibi dil bilgisel konular, yazim ve dilin incelikleri acisindan dikkat ge-
rektiren alanlardir. Yazarlarin bu tur hatalardan kaginmak icin metinleri dikkatle gézden gecirmesi
ve gerektiginde dil bilgisel acidan uzman kisilerden destek almasi 6énemlidir. Yapilan es dizim-
sel hatalari gérmezden gelmek yerine 6grencilerin bu hatalara dikkatini cekmek daha dogru bir
yaklasim olabilir. Ogrencilere es dizimli kelimelerin dogru kullanilmasinin neden énemli oldugu
aciklanabilir.
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EBA OKUYORUM YAZIYORUM iCERIGININ iLK OKUMA YAZMA
OGRETIMINDE ETKISi

Seyide YAMAN, Kocaeli/Sapanca ilkokulu
Meltem KARABUDAK, Kocaeli/Sapanca ilkokulu

OZET

ilk okuma yazma égretiminde EBA okuyorum yaziyorum iceriginin birinci sinif, birinci ddnem miif-
redatina uygun olarak kullanilmasinin etkisini incelemek amaciyla bu calisma yapilmistir. Egitimin
temeli olan ilk okuma yazma asamasinda karsilasilan sorunlarin 6grenci-veli-6gretmen tarafindan
daha kolay asilabilmesi icin EBA okuyorum yaziyorum icerigi okul ici ve okul disi (hibrit) bicimde
uygulanmistir. Bu calismanin amaci, birinci sinif 6grenci velilerine EBA okuyorum yaziyorum der-
sinin kaynak olusturacak sekilde yardimci olmasinin etkisini incelemektir. Arastirma 2023-2024
egitim 6gretim yilinda Sapanca ilkokulunda égrenim géren 1. sinif 8grencileri ve velileri ile yapil-
mistir. ilk okuma yazma dgretiminin gerceklestigi 1. sinifin birinci déneminde, 18 haftalik siirede
ogrenci velileriyle cevrim ici ve yliz ylze goriismeler yapilarak ¢alisma ile ilgili veriler elde edil-
mistir. Elde edilen veriler, nitel arastirma temelinde olgubilim deseni kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gére 6grencilerin derslere olan ilgisi, EBA iceriklerinin 6gren-
ciler Uzerindeki etkisi, sinif ici ve sinif disi 8grenme deneyimlerinde “EBA” nin kullanimi, 6grenci
velileri tarafindan olumlu olarak degerlendirilmistir. EBA iceriklerine iliskin yapilan degerlendirme
calismalan ise belli alanlarda zorluklarin yasandigini ifade edici niteliktedir. Arastirma sonuclari,
gorsel ve isitsel materyallerin kullaniminin 6grencilerin 6grenme surecini daha etkili bir sekilde
kavramalarina yardimci oldugunu gostermektedir. Bu da 6grenmenin daha kalici olmasina ve 63-
rencilerin daha iyi anlamalarina katki saglayabilir. Cevrim ici 6devlerin 6grenilen konulari pekistir-
mekte ve 6grencilerin sorumluluk bilincini gelistirmekte dnemli bir rol oynadidi tespit edilmistir.
Bu, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif bir rol almalarina olanak taniyabilecektir. Arastirma
sonucunda EBA okuyorum yaziyorum dersine olan olumlu ilgi 6grencinin derse karsi motivasyo-
nunu ve derse katihmini arttirdigi goézlemlenmistir. Velilerin 6grencileri sinif disi ortamda ¢evrim
ici ders icerikleri ile gozlemleme imkani bulmalari EBA'nin 6grenme stirecine katki sagladigini
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: EBA okuyorum yaziyorum, ilkokul, teknoloji, 6gretim.

GIRIS
ilk okuma yazma égretimi egitimin her alaninda temel olusturacak bir dneme sahiptir. Bu yiizden
ilk okuma yazma 6gretimi sliresince kazanilacak beceri ve aliskanliklar bireyin 6grenim hayatinda
buyiik bir rol oynar (Ozcan ve Ozcan, 2016). ilk okuma yazma siireci; dinleme, sesi tanima, sesin
gorsel ifadesi olan semboliinii kavrama, sesleri birlestirebilme, hece, kelime ve cimle olusturabil-
me adimlari ile karmasik bir yapiya sahiptir.
ilk okuma ve yazma siireci, cocuklarin dil ve iletisim becerilerini gelistirdikleri kritik bir dénem-

dir. Bu stireg, cocuklarin harfleri tanimaya basladiklari ve kelimeleri okuyup yazmaya basladiklari
zamandir. ilk okuma ve yazma siirecinde cocuklar genellikle su asamalardan gecerler: ilk okuma
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ve yazma slreci harflerin taninmasiyla baslar. Cocuklar genellikle ncelikle harflerin sekillerini ta-
nimaya baslarlar. Ogretmenler ve ebeveynler, cocuklara harfleri tanimalari icin destek verirler ve
harfleri sesleriyle eslestirirler. Harflerin taninmasinin ardindan ¢ocuklar harfleri sesleriyle esles-
tirmeye baslarlar. Bu siirecte cocuklar harflerin nasil telaffuz edildigini 6grenirler ve kelimelerin
nasil olusturuldugunu kesfederler. Harf seslerini 6grendikten sonra cocuklar kelimeleri tanimaya
baslarlar. Ogretmenler, cocuklara basit kelimeleri tanimalari icin okuma materyalleri saglarlar ve
onlara kelimeleri tanima ve anlama konusunda rehberlik ederler. Kelimeleri tanima becerisi gelis-
tikce cocuklar ciimleler olusturmayi 6grenirler. Bu asamada ¢ocuklar kelimeleri bir araya getirerek
anlamli ciimleler olustururlar ve metinleri okuma ve anlama becerilerini gelistirirler. ilk okuma ve
yazma siireci boyunca cocuklarin okuma ve yazma becerileri siirekli olarak gelisir. Ogretmenler ve
ebeveynler, cocuklarin bu siirecte ilerlemelerini desteklemek icin onlara yardimci olurlar ve onlari
tesvik ederler (Akyol ve Yildiz, 2013).

ilk okuma ve yazma siireci, cocuklar icin oldukca énemli ve bazi zorluklarla dolu olabilir. Bu siire¢-
te bazi cocuklar icin harflerin sesini tanima ve ayirt etme ( fonetik farkindalik) zor olabilmektedir.
Bu durum, okuma ve yazma siirecinin baslangicinda zorluk yasamalarina neden olabilir. Bazi ¢o-
cuklar, kelimeleri tanimakta zorlanabilirler. Bu, kelime dagarciginin gelisimiyle ilgili olabilir veya
bazi harf-ses baglantilarini 6grenmede zorluk yasamalariyla iliskili olabilir. ilk okuma ve yazma
stirecinde cocuklar el becerilerini gelistirmekte ve harfleri diizgiin bir sekilde yazmakta zorlanabi-
lirler. Harflerin formunu hatirlamak ve yazmak, baslangicta ¢ocuklar icin zor olabilir. Bazi cocuklar,
aile veya 6gretmenlerden yeterli destek alamayabilirler. Evinde veya okulunda uygun okuma ve
yazma materyalleri, bireysel 6gretim yontemleri ve dizenli geri bildirimlerin eksikligi, cocukla-
rin ilk okuma ve yazma surecinde zorlanmasina neden olabilir. Bu zorluklarla basa ¢ikmak icin
cocuklarin bireysel ihtiyaclarina uygun 6gretim yontemleri ve materyalleri kullanmak énemlidir.
Ayrica cocuklarin motivasyonlarini artirmak, 6z givenlerini gliclendirmek ve onlara destek olmak
da énemlidir. ik okuma ve yazma siireci her cocuk icin farklilik gésterebilir ve her cocuk kendi 6g-
renme hizinda ilerler. Onemli olan cocuklarin bu siirecte desteklenmeleri ve tesvik edilmeleridir.
Boylece okuma ve yazma becerilerini gliclendirebilir ve gelistirebilirler (Aktay ve Keskin, 2016).

Egitim alaninda teknolojinin egitime entegrasyonu saglama amaciyla olusturulan egitim portal-
lari, okul ici ve okul disi 6grenme siirecine etkin bir katki saglamaktadir (Kazu ve Ozercan, 2023).
Dijital ve yapay zekanin giin gectikce daha etkili bir hale geldigi gliniimiizde Turkiye'de de egitim-
de teknolojik yatirimlar, Kasim 2010 tarihinde FATIH projesi kapsaminda Egitim Bilisim Agi (EBA)
tasarlanmistir. EBA disinda 6zel kurumlarin bircok portall ve uygulamasi da tlkemizde kullanil-
maktadir. EBA'nin egitim alaninda 6ncl olmasinin en 6nemli 6zelligi, ilkemizde tim 6grencilerin
dgretmenlerinin giris yapabilecegi Milli Egitim Bakanligina ait olmasidir. Ogretmen ve égrenciler
hatta 6grenci velileri bu platformdan sinirsiz bir bicimde yararlanabilmektedir. Bylece okul ici ve
okul disi 6grenme siireci tamamen esnek, 6zerk ve kisiye 6zgui olarak yuritebilmektedir.

EBA'nin kullanimi, ilk okuma ve yazma siirecinde karsilasilan zorluklari hafifletmede 6nemli bir
rol oynayabilir. Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarina ve seviyelerine uygun cesitli 3grenme mater-
yalleri sunar. Sesli ve gorsel destekler iceren interaktif materyaller sunar. Bu; 6grencilere harfleri,
kelimeleri ve cimleleri dogru sekilde tanimalarina ve telaffuz etmelerine yardimci olabilir. EBA,
farkhlastinlmis 6gretim stratejilerini destekler. Bu, 6grencilerin farkl 6grenme stillerine ve ihtiyac-
larina gére 6zellestirilmis bir 5grenme deneyimi yasamalarini saglar. Ornegin bazi 6grenciler icin
interaktif oyunlar veya animasyonlar, okuma ve yazma becerilerini gelistirmede daha etkili olabi-
lir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin, EBA'yi etkili bir sekilde kullanarak okuma ve yazma becerilerini
gelistirmeleri basariyla sureci yirutmeleri mimkin olabilir (Bas ve Kesik, 2023).
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YONTEM

ilk okuma yazma 6gretiminin karmasik yapisinin 6grenci ve velilerine dnemli bir sorun olusturdu-
gu birinci sinifin ilk déneminde EBA okuyorum yaziyorum icerigi dnemli bir kaynak olarak gosteri-
lebilir. 2023-2024 egitim 6gretim yilinin ilk ddneminde 1. sinif miifredatinda 18 hafta stiren okuma
yazma 6gretimi sinif ici ve okul disi calismalar da EBA okuyorum yaziyorum igerikleriyle saglan-
mistir. ik okuma ve yazma siirecinde velilerin rolii oldukca énemlidir. Veliler, cocuklarinin dil ve
iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak icin cesitli sekillerde destek saglayabilirler. Ve-
liler, EBA'nin sagladidi kaynaklardan ve ozelliklerden faydalanarak ¢ocuklarinin egitimine destek
olabilirler. Cocuklari icin EBA lizerinde bir 6grenci hesabi olusturabilirler. Bu hesapla cocuklarinin
egitim materyallerine ve kaynaklarina erisimini saglayabilirler. EBA'nin sundugu ¢esitli egitim ma-
teryallerini inceleyerek ¢cocuklarinin 6grenme siirecine destek olabilirler. Veliler, cocuklarinin EBA
tizerindeki ilerlemesini takip edebilirler. Ozellikle cocuklarin zorlandigi konularda destekleyici ve
tesvik edici bir tutum sergileyerek onlarin 6grenme motivasyonlarini artirabilirler. EBA'y1 cocukla-
rinin egitimine destek olmak icin etkili bir arag olarak kullanabilirler. Bu baglamda veli destegini
de saglayarak okul ici ve okul disi ortamda EBA okuyorum yaziyorum dersinin bu destedi ne dere-
ce karsiladigina dair bir calismanin ihtiyaci tespit edilmis ve bu calisma ortaya ¢ikmistir.

Bu arastirma ilk okuma yazma surecinde okul ici ve okul disi ortamda EBA okuyorum yaziyorum
dersinin kullaniminin etkisini lcmek amaciyla yapilmistir. Nitel bir arastirma olan bu ¢alismada ol-
gubilim deseni kullanilarak veriler, g6zlem ve goriismelere dayali olarak toplanmistir. Bu yontem
arastirmacilarin bireylerin deneyimlerini ve yasantilarini anlamaya odaklandigi bir arastirma yon-
temidir. Bu desenin temel amaci, kisilerin deneyimlerindeki ortak temalari, anlamlandirma stirec-
lerini ve bu stireclerin nasil sekillendigini ortaya cikararak etkisini anlamaktir. Arastirma 2023-2024
egitim ogretim yilinda, Sakarya ilinin Sapanca ilgcesinde birinci sinifta 6grenim géren 30 6grenci
ve velileri araciligiyla yiritilmustar. Arastirmacilar tarafindan iki bolimden olusan yari-yapilan-
dinlmis goériisme formu olusturulmus ve formun kapsam gecerlilidi icin alanindan Gi¢ uzman go-
risiinden faydalanilmistir. Gérisme formu, birinci bolimde demografik 6zellikleri belirleme so-
rularini, ikinci bélimde ise EBA okuyorum yaziyorum dersinin ilk okuma yazma siirecinde dersin
cevrim ici kullanilmasina dair sorulan icermektedir. Calisma grubunun demografik 6zellikleri su
sekilde belirlenmistir: Calisma grubunun cinsiyet dagihmi %83l kadin, %17’si erkektir. 30 kisiden
olusan veli calisma grubunun egitim durumlari incelendiginde 6's1 ilkokul, 2'si ortaokul, 9'u lise,
12'si lisans, 1'i ylksek lisans mezunudur. Calisma grubunun yas araliklari ise soyledir: 25-35 yas
arasl %35'ini, 36-45 yas arasi %50’sini, 46-55 yas arasi %15’ini olusturmaktadir. Calisma grubunun
meslek dagilimlari incelendiginde 11'i ev hanimi, 5'i serbest meslek, 4l 6gretmen, 4l isci, 2'si
bankaci, emekli, moda tasarimcisi, laborant ve avukattir. Gérlisme formunun ikinci béliimiinde
asagidaki gortisme sorular yer almistir.

1. Okul ici ve okul disi ortamda (ev ortami) EBA okuyorum yaziyorum dersinin ilk okuma yazma
surecindeki etkisi hakkinda goriis ve diusiinceleriniz nelerdir?

Cocugunuz EBA calismalarina ne kadar siire ayiriyor?
Okul disi ortamda (ev ortami) EBA kullanimi ile ilgili gorus ve distinceleriniz nelerdir?
ilk okuma yazma siirecinde EBA’ dan cevrim ici 6dev uygulamasina iliskin géris ve diisiince-
leriniz nelerdir?
5. EBA kullanimi ile ilgili karsilasilan sorunlar nelerdir?
Arastirmaci sinif 6gretmeni, sinif ici calismalarinda ilk okuma yazma dersini etkilesimli tahta ile
EBA 6gretmen sayfasi lizerinden islemistir. Okul disi ortamda ise 6grencilere tanimlanan EBA sifre-
leri ile 6grencilerin kendi sayfalari (izerinden paylasilan icerik etkinlikleri ile stirdtrilmastir. Okul
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disi ortamda surdurilen bu calismalar veli katkisi ile gerceklestirilmistir. Arastirma sliresince cocu-
gu okula yeni baslayan veliler ilk okuma yazma sireci ve EBA platformu ile ilgili bilgilendirilmistir.
Gahisma suiresince calisma grubu ile cevrim ici ve yliz yiize goriismeler saglanmistir. Gortismelerde
veliler, ilk okuma yazma siirecinde yasadiklari sorunlari dile getirmislerdir. Arastirmaci sinif 6gret-
meni, slireci slirekli degerlendirmistir. Bu goriismeler sesli ve yazili kayit altina alinmig ve arastir-
macilar tarafindan analiz edilerek ¢alismanin verileri olusturulmustur.

BULGU VE YORUMLAR

Arastirmaya katilan 1. sinif velilerin gorisleri dogrultusunda EBA okuyorum yaziyorum dersi ile

okul ici ve okul disi ortamda surdirtlen ilk okuma yazma calismalari goriisme formu sorularina

gore analiz edilerek su bulgulara ulagilmistir.

1. Okul ici ve Okul Disi Ortamda EBA Kullaniminin Etkisi

«  Veli 8: EBA sisteminin hem sozel hem gorsel olarak cocuklara daha faydal oldugunu diisi-
nldyorum. Destekleyici iceriklerle ¢cocuklarin derse olan ilgisinin arttigini ve daha istekli bir
sekilde ev 6devlerini yapiyorlar.

«  Veli 15: Sinif ici EBA calismasi Bahar icin olumlu bir durum. Gorsel icerikli ve interaktif etkinlik-
lerin 6grenmeyi kolaylastirdigini diistinliyorum. Ev 6devlerini de EBA'dan daha istekli yapiyor.

- Veli 24: Ozellikle 1. sinif EBA icerigi cocuklar tizerinde oldukca verimli ve basarili etkilere yol
acti. ilk okuma yazma siirecini kolaylastiran ve hizlandiran bir etkisi oldu. Sinif ici ve sinif digi
kullanilan EBA sayesinde ilk okuma yazma stirecinin daha kolay atlatildigini distinlyorum.

«  Veli4: Cok fazla etkisi oldugunu distinmiyorum. Eve verilen fotokopi calismalarinin tGzerinde
daha fazla etkisi oluyor. Konulari 6grenmesi bu sekilde daha kolay oluyor.

+  Veli 9: Fazla etkisi oldugunu dustinmiyorum.
2. EBA Calisma Siiresine iliskin Goriisler
«  Veli 13: Ogretmenimiz EBA’y1 oldukca aktif kullaniyor. Cocugumda bu calismalari takip ediyor.

EBA'da gecirdigi slire bu calismalarla sinirli kalmiyor. Farkli iceriklerde ilgisini ¢ekiyor ve siire¢
uzuyor.

Velilerin gorisleri genelde 6gretmenin verdigi glinliik calismalarin stresi 30-50 dakika kadar stire
ayrildigini belirtmislerdir.

3. Okul Disi Ortamda EBA Kullaniminin Etkisi

«  Veli 18: Cocuklarin sosyal medya ile oldukga icli dish oldugu bu dénemde zararli iceriklerle
vakit gecirmek yerine egitimlerinin destekleyici iceriklerle vakit gecirmeleri tercihimdir.

«  Veli 7: Ogrenilenleri pekistirmek ve én hazirlik yapmak amaciyla etkili oldugunu diisiiniiyo-
rum.

«  Veli 20: Egitime ev ortaminda destek sagladigi icin memnunuz. Ogrencilerin 6grenimine katki
saghyor.

- Veli 29: internetin video izlemekten bagska, faydali amaclar icin kullanilabilecegini gérmeleri
acisindan faydal.

Gorusmeye katilan velilerin buyuk bir bolumu ilk okuma yazma uygulama asamasinda EBA oku-
yorum yaziyorum dersinin kullanilmasinin olumlu yénde etkisini ifade etmislerdir. ilk okuma yaz-
ma surecinde interaktif derslerin kendilerine kolaylik sagladigini belirtmislerdir. Cocuklar igin eg-
lenceli ve egitici olmasinin bu siirecte yasanabilecek zorluklari azalttigini ifade etmislerdir.
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4. EBA Kullaniminda Karsilasilan Sorunlar

«  Veli 4: Sayfalar geg aciliyor, internet ile ilgili sorunlar olabiliyor.

«  Veli 14: ilk telefondan acildi. Daha sonra tablette acmak istedim olmadi.

« Vel 8: Yikleme siireleri uzun, takilmalar oluyor. Bazen hig agiimiyor.

«  Veli 15:Videolari izlerken zor giriliyor ve birden sistemden ¢ikiyor.

«  Veli 23: EBA icerigi zenginlestirilebilir ve mifredata daha uyumlu hale getirilebilir.

« Veli 17: EBA'nin iceriginin daha zenginlestirilmesi gerekiyor. Cocuklar icin de ilgi ¢ekici olmali,
guincel tutulmali. Ozellikle 2 ve 3. siniflarin icerikleri cok yetersiz. Dinleme metinleri EBA’ ya
eklenmeli.

GOrus belirten 9 veli ise EBA kullaniminda herhangi bir sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir.
5.Cevrim ici Odev Gonderiminin Etkisi

- Veli 22: ilk okuma yazma siirecindeki 6grenciler icin dikkat cekici etkinlik ve 6devlerin faydali
oldugunu duisiiniiyorum. Ayrica 6gretmenin de 6grenciyi takibini kolaylastirabilir.

+  Veli 18: Daha ¢ok bulmaca ve oyun odakl 6devler olursa daha ¢ok verim alinabilecegini di-
suniyorum.

«  Veli 21: Aktif, oyun agirhkh oldugu icin cevrim ici 6dev daha eglenceli gelebiliyor.

«  Veli 1: Egitimi destekledigini dislinlGyorum.

«  Veli 17: Bence glzel bir durum. Okulda 6grenilen konular EBA'daki 6devler sayesinde pekisip
desteklenmis oluyor.

«  Veli 14:ilk okuma yazma siirecinde EBA'nin birinci siniflar icin oldukca zengin olan iceriginden
faydalanarak kolaylikla atlattik. Harf, hece ve kelime videolari ilgi cekiciydi. istekli bir sekilde
calismalar yapildi.

SONUCVE ONERILER
Arastirma sonuglari, EBA okuyorum yaziyorum dersinin ilk okuma yazma surecine olumlu bir et-
kisinin oldugunu gostermektedir. Velilerin goruslerine dayanarak EBA' nin 6grencilerin 6grenme
motivasyonunu artirdidi, derse katiimini ve ilgisini arttirdigi ve 6grenme stirecine interaktif ve
eglenceli bir boyut kazandirdigi sonucuna varilmistir. Ozellikle gorsel ve isitsel materyallerin kul-
lanimiyla 6grencilerin 6grenme siirecini daha etkili bir sekilde kavradigi gézlemlenmistir. Ayrica
cevrim i¢i 6devlerin 6grenilen konulan pekistirmekte ve 6grencilerin sorumluluk bilincini gelis-
tirmekte 6nemli bir rol oynadigi tespit edilmistir. Velilerin 6grencileri sinif disi ortamda ¢evrim ici
ders icerikleri ile gbzlemleme imkani bulmalari EBA'nin 6grenme siirecine katki sagladigini gos-
termektedir. Cevrim ici 6dev gondermenin pratik olmasi, icerik ve bilgi paylasiminin daha fazla
olmasi, cocuklarin diizeyine ve farkliliklarina gore 6devlere ulasarak yapmasi sorumluluk bilin-
cinin gelisimine de katki saglamistir. EBA okuyorum yaziyorum dersi sagladigi gorsel, isitsel ve
etkilesimli materyaller ile 6grencilerin gorsel ve isitsel daha kolay kavramasini saglamaktadir. Bu
yonuyle uygulamalar 6grencilerin eglenerek 6grenme, tekrar yapma, okul disi ortamda 6gren-
me tutum ve motivasyonlarini arttirmaya yoneliktir. Ogrencilerde okuma hizi geleneksel egitim
yontemlerine gore daha hizli olmasi, uygulanan hibrit 6grenmenin 6nemini gdstermektedir. Gu-
nuimduzde dijital alanda yasanan hizli degisimler, okuma yazma 6gretiminde teknolojinin kulla-
nimini zorunlu kilmaktadir. Teknoloji kullanma becerisine uygun icerikler 6grencilerin Ust diizey
disiinme becerisini de gelistirebilecektir. EBA egitim portalinin, firsat esitligine dayali olarak ula-
silabilir nitelikte olmasi, 6gretmen ve dgrenci ailelerinin kullanimi agisindan énerilmektedir. Hem
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ogretmenlere cesitli 6gretim aracglarinin saglamasi, hem 6grencileri ve onlara destek olan aileleri-
ne esnek bir 8grenme ortami sunmasi egitimde kapsayici bir yaklasima da katki sunmustur. Ayrica
gelisen teknolojiyle birlikte hayatimiza giren dijital egitim araglarinin interaktif kullaniminin yay-
ginlastinimasi gerekmektedir. Bu, 6grencilerin daha etkili bir sekilde 6grenmelerini saglayabilir.
Teknoloji destekli ilk okuma yazma c¢alismalarinin strdiiriilmesi, akademik basariya destek olabilir
ve 6grencilerin bu alandaki becerilerini gelistirebilir. Sonug olarak dijital egitim araglarinin etkin
ve verimli bir sekilde kullanilmasi, gelecegin egitim sistemi icin 6nemli bir adim olacaktir.

EBA'nin teknik sorunlarina odaklanilmali ve sayfalarin ge¢ acilmasi, ylikleme sirelerinin uzun ol-
masi gibi sorunlar ¢oziilmelidir. Boylece 6grencilerin ve velilerin platformu daha verimli bir sekilde
kullanmalari saglanabilir. EBA icerigi daha da zenginlestirilmeli ve miifredata daha uyumlu hale
getirilmelidir. Ozellikle farkl 6grenme stillerine uygun icerikler saglanmali ve égrencilerin ilgisi-
ni cekecek etkileyici materyaller olusturulmahdir. Cevrim ici 6devler, 6grencilerin ihtiyaglarina ve
farkh 6grenme stillerine uygun olarak tasarlanmalidir. Daha ¢ok bulmaca ve oyun odakh 6édevlerin
kullanilmasi, 6grencilerin katihmini artirabilir ve 6grenme siirecini daha eglenceli hale getirebilir.
Ogretmenlere, EBA'nin etkin bir sekilde kullanimi konusunda egitimler verilmeli ve siirekli destek
saglanmalidir. Boylece 6gretmenlerin platformu daha etkili bir sekilde kullanmalari ve 6grenci-
lerine daha verimli bir egitim sunmalari saglanabilir. EBA'nin firsat esitligine dayal olarak daha
genis bir kitleye ulasilabilir duruma getirilmesi dnemlidir. Bu, 6grencilerin egitimden esit sekilde
faydalanmalarini saglayabilir ve kapsayici bir egitim ortami olusturabilir. Bu 6neriler, EBA'nin etkin
bir sekilde kullanilmasi ve 6grencilerin 6grenme siireclerinin desteklenmesi icin 6Gnemlidir. Bu se-
kilde dijital egitim araglarinin etkili bir sekilde kullaniimasi ve 6grencilerin akademik basarilarinin
artirilmasi miimkiin olabilir.
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ILKOKUL OGRENCILERININ DiL VE KONUSMA BOZUKLUGUNUN
GIDERILMESINDE TEKERLEMELERIN ETKiSi
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OZET

ilkokul seviyesinde artikiilasyon bozukluklariyla karsilasan égrencilerin dil becerilerini gelistirmek
ve iletisim yeteneklerini artirmak, egitimcilerin ve dil uzmanlarinin éncelikli hedeflerindendir. Bu
arastirma, ilkokul seviyesindeki 6grencilerde artikilasyon bozukluklarinin giderilmesinde tekerle-
melerin roliint deneysel bir sekilde arastirmayi amaglamaktadir. Bu calisma sonucunda dil egiti-
mi ve konusma terapisi literatlirindeki temel kavramlar g6z 6niinde bulundurulup 2, 3 ve 4. sinif
ogrencilerinde tekerlemelerin kullanilarak ¢cocuklarda dil ve konusma bozukluklarinin azaltilmasi/
giderilmesi amaclanmistir. Arastirma kapsaminda izmir ili Cigli ilcesinde yer alan ilkokullarda egi-
tim goren ve rehberlik arastirma merkezince tanilanmis sadece artikiilasyon bozuklugu bulunan
6 0grenci ile cahisilmistir. Secilen 6grencilere 6n test yapildiktan sonra Turkce derslerinin icine en-
tegre edilmis tekerleme etkinlikleri hazirlanmis ve 2 ay boyunca haftanin bir giinii Tiirkce dersle-
rinde uygulanmistir. Etkinlikler kolaydan zora, yavastan hizliya ilerleyecek sekilde hazirlanmis ve
sadece Turkce dersi etkinlikleri icinde uygulanmistir. Etkinlikler tamamlandiktan sonra arastirma-
alar tarafindan hazirlanan son test uygulanmistir. Calismanin sonucunda yapilan testte 6grencile-
rin artikiilasyon bozukluklarinin azaldigi, buna bagli olarak kendilerini daha rahat ifade edebildik-
leri ve konusurken 6fkelenmedikleri, climle kurarken gecen siirede 6nemli derecede azalmalarin
oldugu ve 6grencilerin yanlis ses kullaniminda azalma oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil konusma bozuklugu, artiktilasyon, tekerlemeler.

GIRIS
Birey dogumundan itibaren cevresinde olan biteni anlamaya, istek ve ihtiyaclarini ifade etmeye
calisirken dili kullanir. Dil, genellikle konusma ile ayni kavram gibi algilanmakla birlikte konusma-
yI, yazmayi ve sembollerle ifade etmeyi de iceren daha genis kapsamli bir kavramdir. Konusma ise
seslerin fiziksel olarak Uretilmesi ve dili kullanarak s6zli iletisim kurma yéntemidir. Dil s6zli olan
ve olmayan, kiiltiirle de bagli cok genis bir kapsama sahipken konusma, dilden kesin sinirlarla ayri-
lamayan ancak dil ile baglantili bir parcayi olusturmaktadir. Dil ve konusma gelisimi zihinsel, fizik-
sel ve duygusal gelisimden bagimsiz degildir. Bu alanlardan herhangi birinde yasanan bir glicliik,
dil ve konusmayi olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Dil ve konusma gligliiklerini ortaya ¢ikaran
nedenler arasinda zihinsel yetersizlik, isitme kaybi, gelisimsel gecikmeler, bazi cerrahi girisimler
sonrasi sorunlar, beyin hasarlari, yarik damak/dudak gibi yapisal bozukluklar, serebral palsi gibi
kaslar etkileyen hastaliklar, sesin yanhs kullanimi vb. pek ¢ok neden sayilabilir. Dil ve konusma
gucluklerinin siniflandinimasinda farkh yaklasimlar bulunmaktadir. Genel olarak Dodd (2014)'un
siniflandirmasina gore konusma sesi bozukluklar, Artikiilasyon Bozuklugu, Fonolojik Gecikme,
Tutarli Fonolojik Bozukluk, Tutarsiz Fonolojik Bozukluk, Cocukluk Cadi Konusma Apraksisi olmak
Uzere 5 tlUrde goriilebilmektedir. Artikiilasyon Bozuklugu, taklit ve spontan konusma sirasinda
izole Gretiminde ve tiim fonetik baglamlarda ayni sesin bozulmasi (distortion), yer degistirmesi
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(substitution) ya da seslerin atlanmasi (omission) olarak tanimlanabilir.

ilkokul seviyesinde artikiilasyon bozukluklariyla karsilasan égrencilerin dil becerilerini gelistirmek
ve iletisim yeteneklerini artirmak, egitimcilerin ve dil uzmanlarinin éncelikli hedeflerindendir. Bu
baglamda tekerlemelerin dil gelisimine olan etkileri ve artikiilasyon bozukluklari Gizerindeki olasi
iyilestirici etkilerinin var oldugu (Erdem,2013) ve bu etkilerin deneysel bir sekilde incelenmesi, dil
egitimi alaninda 6nemli bir arastirma konusu olusturmaktadir.

Onceki arastirmalar, tekerlemelerin dil becerilerini gelistirmede etkili bir ara¢ oldugunu éne siir-
mektedir (Jones ve Smith, 2004; Erdem, 2013). Ayrica Johnson ve arkadaslarinin (2020) dil gelisimi
Uzerine yaptigi kapsamli bir calisma, dil becerilerini artirmak icin tekerlemelerin kullanimina dair
genis bir bakis sunmaktadir. Ancak bu alandaki calismalarin cogu genellikle genel dil gelisimi tize-
rine odaklanmis olup 6zellikle artikiilasyon bozukluklarina yonelik tekerleme tabanh miidahalele-
rin etkilerini detayli bir sekilde inceleyen deneysel calismalar sinirhdir (Johnson v.d. 2005).

Bu arastirma, ilkokul seviyesindeki 6grencilerde artikllasyon bozukluklarinin giderilmesinde te-
kerlemelerin rollini deneysel bir sekilde arastirmayi amacglamaktadir. Bu baglamda dil egitimi ve
konusma terapisi literatiiriindeki temel kavramlar g6z 6niinde bulundurularak tekerlemelerin ¢o-
cuklarda ses farkindaligi, telaffuz becerileri ve genel dil gelisimi tGizerindeki etkilerini 6lgmek igin
ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinde gorilen dil ve konusma bozukluklarinin azaltilmasi ya da
giderilmesi amaclanmistir. Bu amacla:

« Tekerlemeler cocuklarda ses farkindaliginin artmasinda etkili midir?

«  Tekerlemeler cocuklarin telaffuz becerilerinin gelisiminde etkili midir?

+  Tekerlemelerle yapilan dil egitimi genel dil gelisimi Gizerinde etkili midir?

« Tekerlemelerle yapilan dil egitimi 6grencilerin sosyal gelisiminde etkili midir?
Sorularina yanit aranmaya calisiimistir.

YONTEM
Calismanin modeli arastirma yontemlerinden olan deneysel arastirma yontemlerinde yari deney-
sel desen modellerinden olan tek grup 6n test-son test modelidir. Tek grup on test-son test mode-
linde gelisiglizel secilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Hem deney 6ncesi (6n test) hem
de deney sonrasi (son test) dlgcmeler yapihr (Karasar, 2005).

Arastirma kapsaminda izmir ili Cigli ilcesinde yer alan ilkokullarda egitim géren, dil ve konusma
bozuklugu olan 6 ilkokul 6grencisi ile calisiimistir. Bu baglamda 6grenciler belirlenirken Rehberlik
ve Arastirma Merkezince dil ve konusma bozukluguiile ilgili egitsel tedbir karari bulunan ve bu dil
ve konusma bozuklugu kaynaginin artikiilasyon bozuklugu oldugu tespit edilen ilkokul 6grenci-
lerinden secilmistir.

Veri toplama araci olarak calisma yapilacak 6grencilere 6n test uygulamak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan artikiilasyon tespit listesi uygulanarak 6grencilerin artikilasyon bo-
zuklugu yasamis oldugu seslerin tespit edilmesi icin hazirlanmis form ve arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis 6n test ve son test formudur. Bu baglamda artikiilasyon bozuklugu yasamis oldugu
seslerin tespit edilmesi icin hazirlanmis formun uygulanmasi sonucu belirlenen 6 6grencinin ta-

un uyn " n uyn

maminda “r” sesini “y” sesi olarak seslendirdigini, iki 6grencinin “r” sesini “y” sesi olarak seslen-
dirmenin beraberinde “s” sesini “s” sesi olarak seslendirdigini, bir 6grencinin ise “r” sesini “y” sesi
olarak seslendirmenin beraberinde “k” sesini “t” sesi olarak seslendirdigi gérilmiustir. Ogrencile-
rin durumlarina uygun egzersizleri icinde barindiran tekerlemeler belirlenmistir. Bu tekerlemeler,

ogrencilere Turkge derslerinde isleyecedi metinlere entegre edilerek ya da metinler uygun egzer-
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sizleri iceren metinlerle degistirilerek 2 ay boyunca haftanin bir giinti Tiirkce derslerinde uygulan-
mistir. Etkinlikler kolaydan zora, yavastan hizliya ilerleyecek sekilde hazirlanmis ve sadece Tiirkce
dersi metinleri ve metin sonrasinda uygulanacak etkinlikler icinde uygulanmistir. Uygulama kap-
saminda toplam 8 etkinlik belirlenmis olup bu etkinliklerin ilk ikisi grubun tamaminda goriilen

u,n "y n " n "y n

r" sesini “y” sesi olarak seslendirme sorunuyla ilgilidir. Sonraki haftalarda “r" sesini “y” sesi olarak
seslendirmenin beraberinde “s” sesini “s” sesi olarak ve “k” sesini “t” sesi olarak seslendiren 6grenci-
lere yonelik etkinlikler planlanmistir. Daha sonra grup lzerinde gerekli egitimler, uygulamalar, vb.
yapildiktan sonra ayni 6grenci grubuna 6n testte uygulanan arastirmaci tarafindan gelistirilmis
olan artikiilasyon tespit listesi tekrar uygulanarak son test uygulamasi yapilmis, 6grenci grubu
Uzerinde yapilan egitimlerin ya da uygulamalarin herhangi bir etkisi olup olmadigi tespit edilme-
ye ¢cahsilmistir. Bu uygulamada 6rneklem icin secilen 6 ilkokul 6grencisine 6n test uygulandiktan
sonra 2 ay boyunca Turkge dersi konularina entegre edilmis aktif 6grenme metodunu dnceleyen
tekerleme etkinlikleri ve metinler yardimiyla ders islenmistir. 2 aylik stire sonunda ayni 6grenci
grubuna son test uygulamasi yapilarak ilk 6lciimde elde edilen test sonuclaryla karsilastirma ya-

pilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde On teste ve son teste tiim seslerin oldugu ve seslerin basinda, ortasin-
da ve sonunda oldugu 87 (29x3) (Her ses icin sesin basinda, ortasinda ve sonunda oldugu sesler)
kelime 6grenciye okutulmus ve 6grencinin dogru sesletim yapamadigi kelimenin karsihginda”0”
puan, dogru sesletim yaptigi kelimeler icin”1” puan verilmistir. Daha sonra dogru sesletim yapilan
puanlar toplanarak, tiim sesletim yapilmasi istenen kelimelere oranlamasi yapilarak bir basari yuz-
desi olusturulmus ve son testte ilk teste gore basari ylizdesinin artmasi beklenmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Arastirma 6ncesinde arastirmaci tarafindan uygulanan artikllasyon tespit listesi ile 6grencilerin
tam anlamiyla seslendiremedigi harflerin tespiti yapilarak ona uygun tekerlemeler segilmistir. Se-
cilen tekerlemelerle 2 ay (8 hafta) boyunca etkinlikler yapilarak 6grencilerin ¢cikaramadigi sesleri
¢ikarabilmesi hedeflenmis ve tekerlemeler 6grenciler tarafindan ¢ikarilamayan seslerin ¢cok oldu-
gu tekerlemeler arasindan secilmistir.

u n uyn

Dil konugma bozuklugu tanisi bulunan 6 6grencinin tamaminin ¢ikaramadigi ve “r” sesini “y” sesi
olarak seslendirdigi bulgusundan yola cikilarak ilk 2 hafta sadece “r" sesini dogru cikarabilmeye

u n "y n

yonelik etkinlikler yapilmistir. Sonraki 2 hafta boyunca “r” sesini“y” sesi olarak seslendirmenin be-
raberinde “s” sesini “s” sesi olarak ve “k” sesini “t” sesi olarak seslendiren 6grencilere yonelik etkin-
likler planlanmistir. Bu etkinlikler de birer hafta olacak sekilde planlanmis ve uygulamada kullan-

mak lzere icinde bolca “s” ve “k” sesi bulunan tekerlemeler secilerek arastirmaya devam edilmistir.
Bu arastirma sonunda arastirma kapsamina alinan ve 8 hafta boyunca derse entegre edilen teker-

lemelerle dil konusma bozuklugu lizerine calismalar yapilan 6grencilerin tamaminda “r’, “s” ve “k”
seslerini dogru cikarabildikleri gérilmistur. Bu bulguya gore fiziksel herhangi bir engeli olmadi-
g1 hade harflerin sesletimi konusunda artikiilasyon bozuklugu yasayan égrenciler yeterli, dogru
sekilde ve derse entegre bicimde desteklendigi takdirde artikiilasyon bozukluklarinda azalmalar
gérilmektedir. Tekerlemeler sayesinde cocuklarda ses farkindaligi olusmustur. Ogrencilerin yan-
his ses kullaniminda azalma oldugu tespit edilmistir. Tekerleme calismalari 6grencilerin telaffuz
becerilerinin artmasini saglamistir. Tekerlemeler yoluyla saglanan dil egitimi sayesinde 6grenci-
lerin genel dil gelisimine olumlu katki saglanmistir. Ogrencilerin climle kurarken gecirdigi siirede
onemli derecede azalmalar oldugu gorilmdistur. Dil konusma bozuklugu olan 6grencilerin egitim
sonunda kendilerini daha rahat ifade edebildikleri ve konusurken &fkelenmedikleri bulgularina
ulasiimistir.
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SONUC VE ONERILER
Arastirma sonucunda 6grencilerin artikiilasyon bozukluklarinin ciddi oranda azaldigi, buna bagl
olarak kendilerini daha rahat ifade edebildikleri ve konusurken 6fkelenmedikleri, ciimle kurarken
gecen slirede 6nemli derecede azalmalarin oldugu, 6grencilerin yanhs ses kullaniminda azalma
oldugu ve ses farkindahiginin arttigi tespit edilmistir.

Bu bulguyu destekler nitelikte bulgular da mevcuttur. Erdem (2013) calismasinda 6zellikle artiki-
lasyon bozuklugu olan ¢ocuklarda tekerlemeler sonucunda etkili sekilde artikilasyon bozuklu-
gunda azalma ve kendini ifade etmede rahatlik oldugunu soylemistir. Ayni sekilde Toker, Seving
ve Onder Yigit (2018) calismalarinda tekerlemelerin artikiilasyonda etkin rol tistlenen organlarin
ve dilin calismasina, belirli bir tempoda hareketlilik ve esneklik kazanmasina katki sagladigini, bu
nedenle tekerlemeler ile yapilan egzersizlerle artikiilasyon probleminin 6niine gecilecegini be-
lirtmislerdir. Baska bir calismada ise Ates (2023) ilkokullarda dil 6gretimlerinde dil ve konusma
bozuklugu olan 6grencilere tekerlemelerle yaptirilan egzersizlerin faydali olacagini, bozukluklari
azaltacagini sdylemistir.

Bu bulgular isiginda elde edilen sonuglara gore rehberlik ve arastirma merkezlerince dil konusma
bozuklugu bulundugu tespit edilen 6grencilere MEB tarafindan Uicretsiz verilen dil terapi destegi
sureleri artirilabilir (su anda haftada 12 saat). Tiirkce derslerine tekerlemeler konusu entegre edile-
rek 6zellikle artikiilasyon bozuklugunun giderilmesi icin erken yaslarda énlemler alinabilir. Ogren-
cilerin sosyal anlamda geri planda kalmamasi icin sivil toplum kuruluslariyla is birlikleri yapilabilir.
Boylece 6grencinin dil-konusma bozuklugu daha kisa siirede diizelebilir ve kisinin topluma uyum
sureci hizlanir. Surecin saglikh ilerleyebilmesi icin aileler bilgilendirilerek bu konuda destek ver-
meleri de saglanabilir.
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Ayse GIRGIN CATAN,
Rize/Ardesen Necip Fazil Kisakiirek imam Hatip Ortaokulu
Dr. Ogr. Uyesi Hasan SAGLAMEL, Trabzon/Karadeniz Teknik Universitesi

OZET

Modern 6gretim yaklasimlari, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklara daha iyi uyum saglamayi
amaclamaktadir. Bu, daha geleneksel olan yaklasimlar ile arasindaki temel ayrimlardan biridir. Dil
o6gretmenlerinin ¢cogu 6gretme/6grenme denklemindeki temel sorumluluklarinin 6grenme or-
tamlarini gelistirmek oldugu gerceginin yani sira 6grenci farkliliklarinin 6gretme ydntemlerini ve
dgrenme stireclerini etkileyebileceginin de farkindadir (Dinlendi, 2012). Ornegin coklu zeka (Ch-
ristison, 1998) ve 6grenme stilleri (Lincoln ve Rademacher, 2006) tizerine yapilan arastirmalar bu
kavramlar anlasildiginda dil 6grenenler i¢in en iyi 6grenme ortamlarinin nasil olusturulabilecegini
g6stermistir. Bu betimsel arastirmada veriler nicel olarak toplanmustir. ingilizceyi yabanc dil ola-
rak 6grenen 10- 14 yas araliginda 115 ortaokul 6grencisi bu ¢alismaya katilmaya gonalli olmus-
tur. Aragstirmanin 6rneklemi iki asamada olusturulmustur. Arastirmacinin sosyal medya hesabi ile
ilk asamada uygun érnekleme kullanilmistir. ikinci asamada kar topu érneklemesi yapilmistir. Bu
arastirmada iki anket kullanilmistir: McKenzie (1999) tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Envante-
ri”nin Tlirkce uyarlamasi ve Erten’in “Bir Ogrenci Olarak Kendim Olcegi” (MALS) (2015)’ nin Tirkce
uyarlamasi. Sonuclar, ortaokuldaki katiimcilar arasinda cesitli zeka profillerinde gticlii yonleri or-
taya koymustur. Elde edilen veriler okul toplulugu icindeki cesitli zeka profillerine iliskin degerli
bir anlayis sunmaktadir. Ayrica okuldaki 6grencilerin cogunlugunun akademik yeteneklerinin ve
tutumlarinin gesitli yonlerine iliskin olumlu inanclara sahip oldugu aciktir. Elde edilen bulgular
genel olarak iyimser bir bakis acisinin altini ¢cizmektedir. Yalnizca bir kismi ¢cekinceleri veya belir-
sizlikleri ifade etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastinlmis egitim, yabanci dil olarak ingilizce, akademik benlik kavrami, ¢coklu zekd,
ortaokul.

GIRIS
Cagdas ogretim yaklasimlari, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklara daha iyi uyum saglamayi
amaclamaktadir. Bu, daha geleneksel olan yaklasimlar ile arasindaki temel ayrimlardan biridir. Dil
ogretmenlerinin ¢ogu, 6gretme/6grenme denklemindeki temel sorumluluklarinin 6grenme or-
tamlarini gelistirmek oldugu gercegine ek olarak 6grenci farkhlklarinin 6gretme yontemlerini ve
dgrenme siireclerini etkileyebileceginin de farkindadir (Dinlendi, 2012) . Ornegin coklu zeka (Ch-
ristison, 1998) ve 6grenme stilleri (Lincoln ve Rademacher, 2006) lizerine yapilan arastirmalar, bu
kavramlar anlasildiginda dil 6grenenler icin en iyi 6grenme ortamlarinin nasil olusturulabilecegini
gOstermistir. Reid (1998); ayrica dil 6gretmenlerinin, 6grencilerin yeni materyali nasil 6zimsedik-
lerinin daha fazla farkinda olmalar durumunda neyi 6greteceklerini ve nasil 6greteceklerini etkili
bir sekilde secebileceklerini savunmustur. Ogretmenler bu anlayisla donatildiklarinda égretim
yontemlerini ve dil mifredatlarini 6grencilerinin zeka cesidine ve 6grenme stiline uyacak sekilde
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uyarlayabilirler. Ayrica Williams ve Burden (1997)'In genis kapsamli teorik bakis acilari analizine
gore kisinin 6grenilmesi gereken seye yonelik tutumu, gerekli gérevleri tamamlama konusunda-
ki eylemlilik duygusu veya yeterliligi ve 6grenen olarak kendisine iligkin algisi insanlarin neden
ve nasil 6grenmeye yonlendirildigini anlamak ve etkilemek icin dikkate alinmasi gerekir (Erten,
2015). Bu calisma, bireysel farkhliklarin 6nemini vurgulayarak ve bu farkliliklar dikkate alan 6gre-
tim stratejilerini degerlendirerek dil 6gretimi literatlirine 6nemli bir katki saglamaktadir.

Calismanin arastirma sorulari su sekildedir:

1. Ortaokul 6grencilerinin ¢coklu zeka profilleri nelerdir?
2. Ortaokul 6grencilerinin akademik benlik algisi nasildir?
Coklu Zeka Kurami

Zekanin dilsel ve mantiksal matematik problemlerini etkili bir sekilde ¢c6zme kapasitesi olduguna
inanilarak cok uzun bir slire boyunca akademik literatlrde zeka bolimu (1Q) fikri hakim olmustur.
Cok sayida calismada bir dizi zeka testi (veya “1Q" testi) ve farkl dil degerlendirme yontemleri kul-
lanilarak 1Q puanlarinin dil edinim basarisinin gtivenilir bir gostergesi oldugunu ortaya koymus-
tur. Ozellikle sdzel IQ testleriyle test edilen zeka, dil analizi ve kural 3grenmeyi iceren bilgi edinme
konusunda gui¢li bir faktor olabilirken zeka kavrami, zekanin yalnizca dogustan gelen yetene-
ge dayanmak yerine dogru ortam ve kosullarla gelistirilebilecegini ileri stirmektedir (Armstrong,
2000). Ayrica Gardner (2000)' In zeka lizerine yaptigi calisma sonucunda egitim profesyonellerinin
zekaya bakis acilar degismistir. Gardner, coklu zeka hipotezinde standartlastiriimis 1Q testlerinin
temeli olan geleneksel dilsel-s6zel zeka ve mantiksal-matematiksel zeka kavramlarina ek olarak
asagidaki su alti unsuru dahil etmistir:

+  Gorsel-uzamsal zeka (bir ortamda gezinme ve zihinsel, fiziksel gerceklik temsilleri yaratma
kapasitesi)

+  Muziksel-ritmik zeka (ritim ve ton kaliplarini tanimlama ve algilama)
+  Bedensel-kinestetik zeka (atletik ve motor yetenekler)

»  Baskalarinin diistince ve duygularini, onlarla basarili bir sekilde etkilesim kurabilmek icin an-
lama yetenegi olan sosyal-kisiler arasi zeka.

+ Kisisel-i¢csel zeka veya kendini tanima ve anlama kapasitesi.
+ Dogasal zeka cevreye, dogal nesnelere ve doga olaylarina duyarlilik olarak tanimlanmaktadir.

Dokuzuncu zeka olan varolussal veya felsefi zeka da Gardner tarafindan listeye eklenmistir (Mar-
tin, 2006). Bazi elestirmenler muzik ve sanat dehasinin zeka degil, yalnizca yetenek olduguna dik-
kat cekmistir. Gardner (1996) ise eger bu yetenekleri yetenek olarak kabul edersek o zaman dil ve
matematik becerilerini de yetenek olarak dahil etmek istedigini ileri sGirmustur. Ayrica literatlirde
coklu zeka uygulamasinin siniftaki olumlu sonuglarini destekleyen c¢ok sayida érnek bulunmak-
tadir (Baum vd., 2005). Ornegin Veenema (2004), coklu zeka tabanh 6gretimi benimseyen 41 okul
Uzerinde yaptigi calismada okullarin ve 6grencilerinin ilerleme kat ettigi cesitli niteliksel ve ni-
celiksel bulgulan belgelemistir. Baska ¢alismalar ise coklu zeka kuramini kullanarak 6grencilerin
materyali derinlemesine 6grenemeyecegini 6ne siirmektedir. Ornegin Willingham (2004)’ a gére
ogrenciler, bedensel-kinestetik zekay: kullanarak temel tarihsel temalari kavrayamazlar. Bununla
birlikte ¢coklu zeka kuraminin sinifta uygulanmasina yonelik temel argiiman, 6grencilerin ders-
lerini (kimya, tarih, ekonomi ve edebiyat gibi) anlamak icin zihinlerini kullanmalari gerektigidir
(Armstrong, 2009). Brand (2006) da okumay! veya baska herhangi bir seyi 6gretmenin sadece bir
bilimden daha fazlasi oldugunu belirtmistir. Okuryazarlik gelisiminin her seyi kapsayan karakte-
rine atifta bulunan Kamii ve Manning (2005) ise okuma ve yazma aliskanliklarinin 6grenenlerin
bilgi diizeylerini gostermesine ragmen bunun kazanilacak tek davranis veya beceri olmadigini
vurgulamistir.
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Akademik Benlik Kavrami

Basarinin gerekli oldugu ortamlarda kisinin kendisine iliskin bilgi ve fikirlerini, Bong ve Skaalvik
(2003) akademik benlik kavrami olarak adlandirmistir. Yiiksek yetenekli bir 6grencinin akademik
benlik kavraminin gelisimi es zamanli iki karsilastirma siirecine dayanmaktadir: (a) i¢sel karsilas-
tirma, yani 6grencinin bir calisma alanindaki yeterliligi acisindan 6zellikle akranlariyla karsilas-
tirmali olarak degerlendirilmesi ve (b) 6grencinin bir bilgi alanindaki yeterliliginin akranlariyla
karsilastinldiginda degerlendirilmesi olan dis karsilastirma. Bong ve Skaalvik (2003)’e gére bir 6g-
rencinin akademik benlik kavrami, 6grenenin yalnizca akademik olarak ne kadar iyi performans
gosterdigini dedil; ayni zamanda cabasini, katilimini ve sinif etkinliklerindeki israrini, ayrica icsel
motivasyonunu ve ders secimini de etkilemektedir. Cookley (2000)’ in arastirmasi da 6grencilerin
6z algilani ile akademik basarilari arasinda baglantilar bulmustur. Ornegin Byrne (1984), motivas-
yonel 6zelliklere sahip olan benlik kavramindaki degisikliklerin 6grencinin akademik performan-
sindaki gelismelere yardimci olabilecegini vurgulamistir. Ayrica Lyon (1993), akademik basarinin
ogrencilerin 6grenme motivasyonundan ziyade akademik benlik kavramiyla daha yakindan iliskili
oldugunu ileri sirmektedir. Marsh ve Yeung (1997)'un arastirmasina gore de akademik basarinin
ogrencilerin benlikleri (izerinde 6nemli bir etkiye sahip olmasinin yani sira akademik benlik kavra-
minin da okul performanslari (izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu 6ne striimustir.

Ozetle bu calisma, dil edinim siireclerini cesitli zeka profilleri ve akademik benlik algisi cercevesin-
de degerlendirmesi acisindan farklilik gostermektedir. Ayrica Gardner'in ¢coklu zeka fikrini dikkate
alarak ve 6grencilerin bircok zeka alanindaki yeteneklerinin tanimlanmasini vurgulayarak gele-
neksel bilissel anlayisa katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin akademik benlik algilarini degerlen-
dirirken ayni zamanda onlarin 6grenme siireclerine ve 6z farkindaliklarina da vurgu yapmaktadir.
Bu calismanin amaci, dil 6grenme ortamlarinin kapsayiciligini arttirmak ve 6grencilerin ihtiyacla-
rint karsilayan kisisellestirilmis 6gretim stratejilerinin dGnemini vurgulamaktir. Bu ¢alisma, her 6g-
rencinin benzersiz 6zelliklerine deger veren ve egitim yolculuklarini gelistiren yeni bir bakis acisi
saglayarak dil 6gretimi konusundaki bilgi birikimine katkida bulunmaktadir.

YONTEM
Bu betimsel modeldeki arastirmada veriler nicel olarak toplanmustir. ingilizceyi yabana dil olarak
dgrenen 115 ortaokul égrencisi bu calismaya katilmaya géndilli olmustur. Ogrenciler 10-14 yas
araligindadir. Arastirmanin 6rneklemi iki asamada olusturulmustur. Arastirmaya gonilli olarak
katilan ortaokul 6grencilerinden ilk asamada arastirmacinin sosyal medya hesabi ile paylasilan
grup baglantisina tiklamalari istenerek uygun érneklemeden faydalanilmistir. ikinci asamada kar
topu 6rneklemesi yapilmistir. Arastirmaci WhatsApp grubunda katilimin goénulltlik tGizere oldugu-
nu ve 6grencilerin coklu zeka profillerinin ve akademik benlik kavramlarinin 6lcililecegini belirten
mesajini paylasmistir. Ayrica gonilli ortaokul 6grencileri arastirma sirasinda iletisime gecilmek
Uzere paylasilan WhatsApp grubu baglantisina tiklayarak WhatsApp grubuna katilmaya davet
edilmistir. Sonrasinda WhatApp grubu lyelerinden, grubun baglanti linkini tanidiklari ortaokul
dgrencilerine iletmeleri istenmistir. Orneklemdeki katilimci sayisi arttikca evreni temsil etme ye-
tenegdi gelistigi (Luo ve ark. 2020) dikkate alinarak 100'den fazla 6grenci bulunana kadar gondlli
ogrenciler WhatsApp grubuna dahil edilmistir. Arastirma baslamadan énce WhatsApp grubunda
veli aydinlatilmis onam formunda arastirma hakkinda detayli bilgi verilmis ve istedikleri zaman
ogrencilerin calismadan ¢ekilebilecekleri ve herhangi bir not ile degerlendirilmeyecekleri belirtil-
mistir. Bu arastirmada iki anket kullanilmistir: McKenzie (1999) tarafindan gelistirilen Coklu Zeka
Envanteri’ nin Tiirkce uyarlamasi ve Erten (2015)’in Bir Ogrenci Olarak Kendim Olcegi (MALS)' nin
Turkge uyarlamasi. Veriler Google Dékiimanlardan indirilmistir. Demografik verileri analiz etmek
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ve katilimcilarin genel 6zelliklerini ortaya ¢cikarmak amaciyla tanimlayici istatistiklerden yararlanil-
mustir. Ayrica katilimcilarin anket sorularina ne siklikta yanit verdiklerini gdstermek icin pivot tablo
kullanilmistir.

BULGU VE YORUMLAR

Arastirma Sorusu 1

Ortaokulu 6grencilerinin ¢coklu zeka profilleri nelerdir?

Tum katilimcilarin cevaplarini evet ve hayir olarak diizenlemek igin pivot tablo kullanilmistir.
Tablo 1

Frequency for Answers to the Turkish Version of Ml Inventory Test by McKenzie's (1999)

Items Yes No
Iltem 1 87 14
Item 2 76 25
Item 3 88 13
Iltem 4 73 28
Item 5 91 10
Iltem 6 72 29
Item 7 94 7

Item 8 27 74
Item 9 52 49
Item 10 84 17
Item 11 78 23
Item 12 79 22
Item 13 73 28
Item 14 69 32
Item 15 47 54
Item 16 64 37
Item 17 26 75
Item 18 65 36
Item 19 48 53
Item 20 79 22
Item 21 52 49
Item 22 95 6

Iltem 23 85 16
Item 24 33 68
Item 25 66 35
Item 26 89 12
Iltem 27 68 33
Item 28 78 23

Item 29 74 27




Alt Tema: Kapsayici Egitim Uygulamalari

Item 30 87 14
Item 31 98 3
Item 32 80 21
Item 33 98 3
Item 34 91 10
Item 35 79 22
Item 36 66 35
Item 37 93 8
Item 38 20 11
Item 39 97 4
Item 40 63 38
Item 41 92 9
Item 42 86 15
Item 43 67 34
Item 44 66 35
Item 45 80 21
Item 46 47 54
Item 47 84 17
Item 48 65 36
Item 49 94 7
Item 50 89 12
Item 51 73 28
Item 52 76 25
Item 53 35 66
Item 54 78 23
Item 55 80 21
Item 56 41 60
Iltem 57 69 32
Item 58 50 51
Item 59 68 33
Item 60 72 29
Item 61 61 40
Item 62 81 20
Item 63 51 50
Item 64 53 48
Item 65 66 35
Item 66 70 31
Item 67 75 26
Item 68 99 2
Item 69 22 79
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Item 70 41 60
Item 71 98 3
Item 72 84 17
Item 73 81 20
Iltem 74 74 27
Item 75 62 39
Item 76 74 27
Iltem 77 64 37
Item 78 89 12
Item 79 66 35
Item 80 77 24

Tablo 1 ortaokuldaki katilimcilar arasindaki cesitli zeka profilleri, 5nemli gii¢li yonleri sergilemek-
tedir. Kisisel-i¢sel zeka (ortalama 85,5 “Evet”) gui¢lu bir 6z farkindalik ve duygusal anlayisa isaret
ederek dikkate deger bir zeka cesidi olarak 6ne ¢ikmistir. Gorsel-mekansal zeka (ortalama 76,9
“Evet”) nispeten guclidir ve gorsel bilgiyi algilama yeterliligini vurgulamaktadir. Ogrenciler, do-
Jaya olan takdirlerini sergileyerek dogasal zekaya (ortalama 74,4 “Evet”) yonelik kayda deger egi-
limler sergilemistir. Ayrica mantiksal-matematiksel zeka (ortalama 72,7 “Evet”) dikkate degerdir
ve bu da mantik ylritebilme yeteneginin gostergesidir. Bedensel-kinestetik zeka (ortalama 70
“Evet”) orta derecede gliclii olup fiziksel koordinasyondaki yeterliligi yansitmaktadir. Dilsel-s6zel
zeka (ortalama 64,2 “Evet”) orta dlizeyde olup dil yeterliligini gdstermektedir. Son olarak katilm-
cllar orta duzeyde sosyal-kisilerarasi zeka (ortalama 61,9 “Evet”) ile baskalariyla etkili etkilesim du-
zeylerini sergilemektedir. Bu bilgiler okul toplulugu icindeki cesitli zeka profillerine iliskin anlayisa
degerli bir katki sunmaktadir.

Arastirma Sorusu 2

Ortaokul 6grencilerinin akademik benlik algisi nasildir?

Tdm katilimcilarin cevaplarini diizenlemek icin Pivot Tablo kullaniimistir.

Tablo 2

Frequency for Answers to Turkish adaptation of Erten’s Myself As a Learner Scale (MALS) (2015)

Items Strongly Agree Agree Undecided Disagree Strongly Disagree
Item 1 34 52 23 5
Item 2 39 45 17 12
Iltem 3 38 46 24 5
Item 4 59 43 9 1
ltem 5 35 37 28 8
Item 6 5 17 30 42
Item 7 16 19 32 31
Item 8 9 14 26 40
ltem 9 40 35 26 12
Item 10 25 39 42 7
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Item 11 38 40 24 11
Item 12 3 15 20 39
Item 13 30 43 31
Item 14 37 47 23 3
Item 15 33 43 30
Item 16 10 16 17 43
Item 17 50 44 15
Item 18 50 46 13
Item 19 58 39 15 2
Item 20 6 10 22 39

Tablo 2'ye gore okuldaki 6grencilerin cogunlugunun akademik yeteneklerinin ve tutumlarinin
cesitli yonlerine iliskin olumlu inanclara sahip oldugu aciktir. Cogunluk kendilerini yetkin sinav ka-
tilmailari, 6devleri tamamlayabilecek kapasitede ve problem ¢6zmede usta olarak algilamaktadir.
Ayrica 6grenmelerinin dikkatle degerlendirilmesine deger verirken zorlu gorevlere ve tartisma-
lara katilma konusunda istekli olduklarini géstermistir. Dahasi 6grencilerin cogu problem ¢6zme
aktivitelerinden keyif aldiklarini ve gorevleri bagimsiz olarak yerine getirebilme yeteneklerine gu-
ven duyduklarini ifade etmistir. Genellikle 6grenciler 6grenmeyi kolay olarak algilamaktadir ve
entelektiiel yeteneklerine ve 6grenme stratejilerini anlamalarina gliven goéstermektedirler. Ancak
ogrencilerin az bir kismi, problem ¢6zmede zorluk veya okul 6devlerini zorlayici bulma gibi belirli
alanlarla ilgili endiselerini dile getirmistir. Bu bulgular 6grenciler arasinda akademik yetenekleri-
ne ve 6grenme deneyimlerine yonelik agirlikli olarak iyimser bir bakis agisinin altini cizmektedir.
Yalnizca kiicuk bir kismi ¢cekinceleri veya belirsizlikleri ifade etmektedir.

SONUC VE ONERILER
Arastirma sonuglarina gore 6grenciler mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik, sézel ve ki-
silerarasi zekada farkli diizeylerde gliclii yonlerin yani sira icsel, gorsel ve dogasal zekaya yonelik
kayda deger egilimler gostermistir. Ayrica 6grencilerin cogu kendilerini yetkin sinav katilimcilari
olarak gérmekle beraber 6devleri bitirebileceklerini ve problemleri iyi cozebileceklerini de belirt-
mistir. Ayrica 6grencilerin 6grenmenin basit oldugunu ve 6devleri kendi baslarina tamamlayabi-
leceklerini diistindUkleri gorilmektedir. Ancak bulgular, cogu 6grencinin akademik performans-
lari ve 6grenme firsatlari konusunda iyi bakis acilarina sahip olmasina ragmen bazilarinin belirli
alanlara iliskin cekinceleri oldugu gergeginin altini cizmektedir. Olumlu akademik benlik algisina
sahip olan 6grencilerin pozitif inanglarinin desteklenmesi icin okulda ve sinifta basariy1 kutlama
ve 6grencilerin basarilarini vurgulama gibi stratejiler benimsenmesiyle daha ytiiksek bir akade-
mik benlik algisina sahip olan égrencilerin okul basarisinda artis saglanabilir (ismar ve Sehitoglu,
2021). Ayrica problem ¢6zme aktivitelerinde veya 6devlerde endiseler yasayan bazi 6grencilerin
cekinceleri ve belirsizlikleri g6z 6niine alindiginda 6grencilere akademik basarilarini artirmala-
riicin gereken kaynaklar ve stratejiler konusunda destek sunulmasinin yani sira bu 6grencilere
duygusal destek ve rehberlik sunulmasi ¢cdziime yénelik destek saglayabilir. Ogrencilerin farkl
ogrenme stillerine ve zeka profillerine sahip olabilecedi g6z dniinde bulundurularak cesitli 6gren-
me deneyimleri sunulabilir (Unal-Karagiiven, 2018) ve dgretmenler, ders materyallerini ve 6gren-
me aktivitelerini 6grencilerin gesitli zeka profillerine ve 6grenme stillerine uygun hale getirilebilir.
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Boylece ¢oklu zeka kuraminin derslere dahil edilmesi ile akademik benlik algisi artirilabilir (Sen
ve Tutas, 2006). Elde edilen verilerden yola cikilarak, 6grencilerin farkh zeka profillerini belirleyip
tanimak icin okulda daha fazla farkindalik olusturulabilir. Ogretmenler, 6grencilerin giiclii yonle-
rini taniyarak 6grenme siireclerini bu dogrultuda sekillendirebilirler. Ornegin dogasal zekaya sa-
hip 6grenciler icin turistik yerler ile ilgili etkinlikler diizenlenebilir, mantiksal-matematiksel zekaya
sahip dgrenciler icin problem ¢dzme etkinlikleri planlanabilir. icsel zekaya yonelik farkh Glkeler-
le mektuplasma ya da video degisimi, sosyal zekaya yonelik farkli tlkelerle cevrim ici konusma
etkinlikleri, bedensel-kinestetik zekdya yonelik olarak sinif ici drama ve oyun etkinlikleri, isitsel
zekaya yonelik olarak ritmik kodlamalar, dil egitimine coklu zekanin dahil edilmesi; 6grencinin
akademik algisinin artirilmasinda faydalanilabilecek uygulamalara 6rnek olarak verilebilir. Bu ve
benzeri uygulamalarn siniflarina dahil etmesi icin 6gretmenler hizmet puani gibi 6dillendirmeler
ile alistiklari rutinin disina ¢cikmaya tesvik edilip egitimin kalitesinin artirilmasinda degerli bir adim
atilabilir.
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YURT DISINDA YASAYAN KIBRISLI TURKLERE YONELIK DiJIiTAL
MATERYAL GELISTIRME CALISMASI
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Nazim NURI, KKTC-MEB Talim ve Terbiye Dairesi Miidurligi

OZET

Bu arastirma; KKTC MEB tarafindan yurt disina yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi yapmak Ulizere
gorevlendirilen 6gretmenlere yonelik Kibris Tirk kiltlri 6gelerini barindiran okuma, yazma, din-
leme ve konusma becerilerini destekleyen dijital oyun tabanli Tuirkce 6gretim materyali gelistir-
meyi amaglamaktadir. Calisma nitel yonteme goére desenlenmis bir durum calismasidir. Calismada
tasarim tabanli arastirma modeli kullanilarak yurt disinda yasayan Kibrish Turklere yonelik bir diji-
tal materyal gelistirilmistir. Bu baglamda 6ncelikle alan yazini incelenmis; Londra Tiirk Okullarinda
gOrev yapan 11 6gretmenin gorusleri, yari-yapilandinimis gortisme formu kullanilarak alinmis;
o0gretmen gorusleri betimsel analiz kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Ardindan KKTC ilkogretim okulla-
rinda gorev yapan 19 6gretmenden olusan materyal gelistirme komisyonu KKTC-Talim ve Terbiye
Dairesi Miidiirligi tarafindan olusturulmus ve sarmal egitsel oyun tasarimi modeli kullanilarak
dijital materyal gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kibris Tiirk kiltiir(, Tiirkce égretimi, dijital 6gretim materyali.

GIRIS

Dilin toplumun ihtiyaclarina gore sekillendigi yadsinamaz bir gercektir. Bu agcidan bakildiginda
dilin, toplumun ve kiltiriin ihtiyaclarina yanit vermek durumunda oldugu sonucuna ulasiimakta-
dir. Globallesen diinyada dilin, kulturler arasi iletisimi saglamakta buyuk rol oynadidi gercegi Tiirk-
¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinin dnemini artirmaktadir (Gocer ve Mogul, 2011). “Tirkce ve
Turk Kalttra dersinin amaci yurt disindaki Turk ¢cocuklarinin Tiirkgeyi etkili bir sekilde edinmesini
saglamak ve onlarin Tiirk¢ce dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Ana
dili Tirkceyi daha etkin kullanmanin yani sira yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarina Tark kaltiiru-
nln temel unsurlarini aktarmak, Trk kaltiru ile bulunduklari tlkenin kaltirel 6gelerini iliskilendi-
rerek kltlrler arasilik 6zelliklerini gelistirmek dersin bir diger amacidir” (MEB, 2018).

Alan yazini incelendiginde yabanci dil 6grenmenin 6niine ¢ikan zorluklar; hedef dili 6grenmeye
karsi ilgisizlik, kelime bilgisi eksikligi, kaygi, hedef dili 6gretim surecine uygun ydntem ve teknik-
lerin kullanilmamasi, 6greticinin ana dilinin Tlirkge olmamasi, hedef dilde bulunan seslerin 6gre-
nenlerin ana dilinde karsiliginin olmamasi ve teknolojik materyal eksikligidir (Altunkaya, 2021;
Baskin ve Toyran, 2021; Bekdas ve Baskin 2023; Konuk, Karakahraman, Ciftci, Varlik ve Acun 2023;
Mutlu ve Glmus, 2021; Yilmaz, 2023; Toyran).

Son yillarda insanlarin mobil uygulamalar ve internet ile zaman gecirme sureleri artmistir (Kemp,

2023). Bu baglamda egitim ve teknolojinin daha bittinsel bir iliskisi ortaya ¢ikmis ve dijitallesme
egitimde bir ana akim haline gelmistir (Telli ve Altun, 2020). Bas ve Yildirim (2018)'in arastirma
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sonucunda web 2.0 araglarinin 6grencilerin motivasyonlarini gelistirdigi ve yaraticiliklarini gelis-
tirme yonuinde ortamlar hazirladidi tespit edilmistir. Yukarida bahsi gecen dijitallik, teknoloji ve
yabanci dil 6gretiminin daha buttnsel bir bakis acisi ile ele alinmasi gerekmektedir. KKTC-MEB
Talim ve Terbiye Dairesi Mudurligtine her 6gretim yil sonunda Londra Tiirk Dili ve Kiilttirti Okulla-
r middrlerinden degerlendirme raporlari gonderilmektedir. Bu raporlar incelendiginde alan ya-
zintyla paralel olarak orada gorevlendirilen 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimini daha ilgi cekici hale
getirecek materyallere ihtiya¢ duyduklarn sonucuna ulasilmaktadir. Arica yukarida bahsi gecen
kdltar aktarimi agisindan Tiirkge 6gretimine dair dijital materyaller incelendigi zaman materyalle-
rin genel olarak Turkiye cografyasindaki kiltiir 6gelerini icerdigi gdzlemlenmistir.

Bitlin bunlar g6z 6éniinde bulunduruldugunda calismanin literatiire il kez Kibris Tirk kiltlriine
ait ogeler iceren bir Tlrkce 6gretim materyali kazandirmasi hem de Londra Turk Dili ve Kltiri
Okullarina yonelik hazirlanmasi agisindan énemli katkilari olacagi distiniilmektedir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; yurt disinda yasayan ve Kibrish Tiirklere Tiirkge 6gretimi yapan 6gretmen-
ler icin Kibris Turk kilttiri 6gelerini iceren dijital oyun tabanh Tirkce 6gretimi materyalinin gelis-
tirilmesidir.

Alt Amaclar:

+ LondraTirk Okullarinda gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinin kullandiklari mevcut Tirkge 6g-
retimi materyallerine iliskin goruslerinin belirlenmesi,

+ Londra Tirk Okullarinda gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinin tasarlanacak olan dijital oyun
tabanli Tiirkce 6gretimi materyaline iliskin ihtiyaclarin belirlenmesi,

+ Londra Turk Okullarinda gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinin tasarlanacak olan dijital oyun
tabanli Turkce 6gretimi materyaline iliskin 6nerilerinin belirlenmesi,

- Dijital oyun tabanli Tiirkce 6gretimine iliskin KKTC-MEB Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan
olusturulan materyal gelistirme komisyonunun materyale iliskin 6nerilerinin belirlenmesi,

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmanin yapisi ve ulasiimak istenen sonu¢ nedeniyle bu ¢alismada nicel ydontemlerden du-
rum desenine uygun olarak desenlenen Tasarim Tabanh Arastirma Modeli'nin kullaniimasi karar-
lastinlmistir. Tasarima dayali arastirma modelinin temel amaci hem arastirmacinin akil yiritme-
leri hem de tasarim devam ederken analizlerden elde edilen bilgiler dogrultusunda varsayimlari
test ederek ve gozden gecirerek ilk tasarimi gelistirmektir. Tasarim Tabanli Arastirma Deseni veri
toplarken hem nitel hem de nicel veri toplamaya imkan sagladigindan tasarim olusturma asa-
masinda veri ¢esitliligi de miimkiin olmakta ve bu nedenle tasarimin sirekli gelismesine katki
saglamaktadir (Cobb, Confrey, diSessa, Lehrer, Schauble, 2003). Arastirma bir tasarim olusturmayi
amacladigindan bu acgidan bakildigi zaman tasarim gelistirme modelinin dijital uygulama yapma
ve gelistirme surecinde islevsel oldugu distnilmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini olusturan ve Londra Tirk Dili ve Kuiltlrt okullarinda gorev yapan 11 6gret-
menin tiimu gelistirilecek olan materyale iliskin gorusleri alinmak izere arastirmaya dahil edilmis-
tir. Yani evrenin timu 6rneklem olarak alinmistir.

KKTC-MEB Talim ve Terbiye Dairesi Mudurltigu tarafindan olusturulan materyal gelistirme komis-
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yonunun evrenini KKTC'de gorev yapan tim ilkogretim 6gretmenleri olusturmaktadir. Komisyon
olusturulurken dnce tim evrene komisyonun olusturulacadi ile ilgili Bakanhgin resmi internet si-
tesinden duyuru yapilmis daha sonra komisyonda gérev almak icin basvuru yapan 6gretmenlerle
Talim ve Terbiye Dairesi miidiir muavinleri amacli 6rneklem formatina uygun olarak bir mulakat
gerceklestirerek komisyonda gorev alacak 19 6gretmeni belirlemistir.

Tasarim Asamasi

Arastirmanin amaclarina ulasmak icin 6ncelikle KKTC-MEB tarafindan Londra Tiirk Dili ve Kiltiri
Okullarinda gérevlendirilmis ve halen orada gorev yapmakta olan 11 6gretmene uygulamak icin
yari-yapilandiriimis gériisme formu; alan yazini ve KKTC-MEB Talim ve Terbiye Dairesi Mudurligu-
ne Londra Turk Dili ve Kiltiiri okullarinin mudurleri tarafindan her 6gretim yili sonunda gonderi-
len son bes yilin dederlendirme raporlari arastirmacilar tarafindan incelenerek yine arastirmacilar
tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen form alan uzmanlari tarafindan incelenmis ve gerekli doniit
ve diizeltmeler yapildiktan sonra son seklini alarak 6gretmenlere uygulanmistir.

Ardindan gorisme formundaki veriler betimsel analizle ¢6ziimlenmistir. Daha sonra KKTC-MEB
Talim ve Terbiye Dairesi Midirligu tarafindan olusturulan materyal gelistirme komisyonunun
gorugsleri; 180 dakikalik yapilandirilmamis odak grup gorismesi teknigi kullanilarak materyale
iliskin 6nerilerinin belirlenmis ve odak grup goriismesinden elde edilen veriler icerik analizi ile
¢O6ziimlenmistir. Odak grup gorliismesinde 6gretmenlere:

«  Gelistirilecek olan materyalde etkinlikler nasil tasarlanmalidir?
+  Etkinlikler tasarlanirken kiltirel 6geler etkinliklere nasil yerlestirilmelidir?
+  Gelistirilecek olan materyalde degerlendirme siiregleri nasil olmahdir?

«  Gelistirilecek olan materyalde degerlendirme sistemi nasil olmalidir? Bir puanlama ya da rozet
toplama sistemi olmali mi? seklinde sorular yoneltilmistir.

Odak grup goriismesinden elde edilen bilgiler 1siginda Kibris Tirk kilttrl 6gelerini iceren diji-
tal oyun tabanh Tiirkce 6gretim materyalinin gelistirilmesine karar verilmistir. Oncelikle mater-
yalin etkinlikleri olusturulmus; etkinlikler olusturulurken Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi
(CEFR)'nin kazanimlarindan faydalanilmistir. Etkinliklere kaynak saglayan becerilerinden bazilar
sunlardir:

«  Tanidigiisimleri, sozciikleri ve basit deyimleri secerek ve metni gerektiginde tekrar tekrar oku-
yarak ¢ok kisa ve basit metinleri okuyup anlayabilir.

+ Sosyal medya veya e-posta yoluyla gonderilen kisa, basit mesajlar anlayabilir (6rnegin ne
yapacaginizi, ne zaman ve nerede bulusacaginizi).

«  Gunluk durumlarla ilgili bilindik isim, sdzcuk ve ¢ok temel deyimleri basit iletilerde taniyabilir
(CEFR, 2018).

Etkinlikler olusturulurken Kibris Tiirk kiltlrine ait 6gelerin etkinliklerle bltlinlestirilmesine 6zen
gosterilmistir. Kazanimlara uygun etkinlikler olusturulurken sarmal programlama yaklasimi kulla-
nilmistir. Sarmal programlama yaklasiminda konularin yeri ve zamani geldikce tekrar 6gretilmesi
s6z konusu oldugundan 6zellikle dil 6gretim programlarinin icerigi diizenlenirken bu yaklasim-
dan faydalaniimaktadir (Demirel, 2015).

Dijital materyalin etkinlikleri dil 5grenme seviyelerinden A1 ve A2 seviyesine gore olusturulduk-
tan sonra tasarlanan etkinlikler KKTC-MEB Talim ve Terbiye Dairesi Mudurligtine bagli calisan ya-
zilim uzmanlari tarafindan dijital ortama aktarilmis ve bir mobil uygulama tasarlanmistir.
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BULGU VE YORUMLAR
Londra Tiirk Dili ve Kiiltird Okullarinda gérevlendirilmis ve halen orada gorev yapmakta olan 11
O0gretmene yoneltilen yari-yapilandiriimig gériisme sorularinin betimsel analizle ¢ziimlenmesin-
den elde dilen bulgular asagida verilmistir.

Ogretmenlerin Mevcut Materyallere iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin mevcut materyallere iliskin gériislerini almak adina éncelikle 6gretmenlere “Tiirk-
ce dgretiminde hangi 6gretim materyallerini kullaniyorsunuz? Neden?” sorulari yéneltilmistir. 0g-
retmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 9 6gretmenin kendi imkanlariyla elde
ettikleri cesitli dijital ve fiziksel materyalleri kullandiklar, 2 6gretmenin ise bakanlk tarafindan
gonderilen pdf formatina erisebildikleri kitaplari fotokopi seklinde ¢ogaltarak kullandiklari sap-
tanmistir. 9 6gretmenin pdf formatindaki kitaplan fiziksel ortamda ¢ogaltma konusunda sikinti
yasamasi nedeniyle kendi imkanlariyla elde ettikleri fiziksel ve dijital materyalleri kullandiklar
go6zlemlenmistir.

Katilimcilarin goruslerine iliskin 6rnek alintilar asagida verilmistir:

“Kitaplardaki calismalari copy centerden cikti alip dagitiyorum.” (07)

“Konuya gdre kendim bir seyler ayarlamaya calisiyorum.” (02)

“Bazen buldugum bir calisma sayfasini evimde basip gétiiriyorum bazen de kendi bilgisayarim-
dan buldugum bazi calisma yapraklarini gosterip s6zlii olarak yaptirmaya ¢alisiyorum.” (O8)

Ogretmenlerin mevcut materyallere iliskin gérislerini almak adina égretmenlere “Tirkce dgre-
timinde kullanilan mevcut 6gretim materyallerinin durumunu nasil degerlendirirsiniz?” seklinde
baska bir soru yoneltilmistir. Ogretmenlerden 2 tanesi Bakanhgin génderdigi kitaplari cok etkili
bulduklarini ifade ederken 4 6gretmen Bakanligin génderdigi kitaplardaki konularin ¢cok yogun
oldugunu ve bu konularin ¢cok az bir kismini 6grencilere verebilecegini ifade etmistir. 5 6gretmen
ise Bakanhgin gonderdigi kitaplan etkili bulduklarini ancak kitaplar 6grencilere ulastiramadiklari
icin kitaplarin niteliginin dnem arz etmedigini ifade etmislerdir.

Katilimcilarin goruslerine iliskin 6rnek alintilar asagida verilmistir.

“Bakanligimizin génderdigi kitaplarda cok fazla konu ve ¢ok fazla etkinlik var. Bunlarin haftada bir
saatle yetismesi mimkiin degil”(O9)

“Mevcut kitaplar daha ben de elime alamadim”(O1)

Ogretmenlerin mevcut materyallere iliskin gérislerini derinlemesine irdelemek adina 6gretmen-
lere “Tlirkce 6gretiminde 6gretim materyallerine ulasma konusunda ne tiir sikintilar yasanmakta-
dir?” seklinde bir diger soru daha yéneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar ince-
lendiginde 6gretmenlerin timinin Bakanhgin gonderdidi kitaplari 6grencilere ulastirmadiklari
ve kendileri kitaplara erisse bile kitaplar codaltma imkanlarinin da olmadigi belirlenmistir.

Katilimci goriistine iliskin 6rnek alinti asagida verilmistir.
“Bizim burada fotokopi cekme imkanimiz yok. Kitaplarin tiim cocuklara ulastinimasi lazim. (011)
Ogretmenlerin mevcut materyallere iliskin goériislerine bakildiginda genel olarak 6gretmenlerin

fiziksel materyalleri imkansizliklar sebebiyle 6grencilere ulastirma konusunda sikinti yasadiklari
sonucuna ulasiimistir.

Ogretmenlerin Dijital Egitim Materyallerine iliskin Gériisleri

Ogretmenlerin dijital egitim materyallerine iliskin goruslerini almak icin 6gretmenlere “Tirkce 6g-
retiminde dijital egitim materyallerinin kullanilmasi konusundaki gorisleriniz nelerdir?” seklindeki
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soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 2 6gretmenin dijital
materyallere gerek duymadigi saptanirken 9 6gretmenin dijital materyallerin ¢ok etkili olacagini
distindukleri sonucuna ulasilmistir. 2 6gretmenin cevaplari derinlemesine incelendiginde 6gret-
menlerin mevcut kitaplar tim cocuklara ulastirilirsa Turkce 6gretimini daha kolay yapabilecekleri
sonucuna ulasilirken kalan 9 6gretmenin cevaplari derinlemesine incelendiginde dijital materyalle-
rin Londra Tuirk Okullarindaki Tiirkge 6gretiminin etkisini artiracagi sonucuna ulasiimistir.

Katilimcilarin goruslerine iliskin 6rnek alintilar asadida verilmistir:
“Kitaplarimiz cok giizel. Her 6grenciye dagitabilirsek cok daha giizel bir egitim verebiliriz (07)

“Kitaplar zaten etkili degil, o kadar konu asla yetismez, hem dijital materyaller elimizde olursa
bunu tiim 6grencilere ulastirabiliriz. Zaten hepsinin tableti veya telefonu var” (O3)

“Harika olur biz de buraya gonderilme amacimizi tam olarak yerine getirebiliriz. Hem biraz gele-
neksel egitim vermekten de kurtulmus oluruz”” (04)

Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda genel olarak égretmenlerin Bakanlik tarafindan
gonderilen kitaplara erisme konusunda sikinti yasadigi, bu kitaplara erisse bile kitaplarn 6grenci-
lere ulastiramadigi, kitaplarn ¢ogaltacak imkanlara sahip olmadigi, mevcut kitaplardaki konularin
¢ok yogun oldugu ve bu konularin 6gretmenlerin ders verdikleri siirede yetismeyecegi bulgulari
elde edilmistir. Alan yazini incelendiginde de Turrkce 6gretiminde 6gretmenlerin fiziksel materyal
eksikligi, mevcut materyallerin yetersizligi ve erisim imkanlarinin yetersizligi gibi konularda sikin-
tilar yasadigi gozlemlenmektedir (Akcelik ve Eylip, 2020; S6zer ve Semiz, 2022; Toyran, Bektas ve
Bekdas, 2023).

KKTC-MEB Talim ve Terbiye Dairesi Mudurligu tarafindan olusturulan materyal gelistirme komis-
yonunun, odak grup goriismesi sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir:

Materyal Gelistirme Komisyonunun Goriisleri

KKTC-MEB Talim ve Terbiye Dairesi Mudurltigu tarafindan olusturulan materyal gelistirme komis-

yonu ile dnceden yapilandiriilmamis goériisme sorulari kullanilarak yapilan toplam 180 dakikalik

yapilandiriilmamis odak grup goriismesi sonucunda asagidaki sonuclara ulasiimistir:

« Uygulama, kullanicilarin okulda veya okul disinda dil 6grenmelerine olanak taniyacak sekilde
tasarlanmalidir.

+ Al ve A2 seviyelerinde Turkce dil egitimini kapsayacak sekilde gelistirilmelidir.

- Kullanicllar kisisel kullanici hesaplari sayesinde kendi seviyelerine uygun 6grenme materyal-
lerine erisebilmelidirler.

« Uygulama, kullanicilarin dil 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici ve etkili hale getirmek icin egi-
tim videolari yerine etkilesimli etkinlikler sunmalidir.

«  Kibris Turk kilttr mirasinin gelecek nesillere aktarilmasi agisindan uygulamadaki etkinliklerde
stk sik Kibris Turk kiltlirline ait 6gelere yer verilmelidir.

+  Kullanicilar, seviyelerine gore diizenlenmis essiz temalar tzerinden ilerleyerek kendilerini ge-
listirebilmelilerdir.

« Tamamlanmayan bir etkinlik bir sonraki etkinlige gecis yapilmasini engellemeli ve bdylece
0grenme siirecindeki eksikliklerin tamamlanmasi 6n planda tutulmalidir.

« Kullanicilar, hatalarini diizelterek temalari ve etkinlikleri %100 tamamlamadan bir sonraki te-
maya gecmemelidir. Bu 6grenme siirecindeki basariyi artirmaya katki saglayacaktir.

« Yapilan hatalarin tekrar tekrar karsisina ¢cikmasi kullanicilarin hatalarini fark etmelerine ve di-
zeltmelerine olanak tanimalidir. Bu da 6grenilen konularin kalici hale gelmesine katki saglayacaktir.
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Uygulama; telefon, tablet ve bilgisayar gibi farkli cihazlarda sorunsuz bir sekilde senkronize
edilmis olarak calisacak sekilde gelistirilmelidir.

Resim 1

Gelistirilen Tasarimin Araytizleri
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SONUC VE ONERILER

Arastirma verilerinden elde edilen bilgiler dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir.
Ogretmen gérislerinden elde edilen sonuclar:

Londra Turk Dili ve Kiiltlri okullarinda gorevli 6gretmenler KKTC-MEB tarafindan gonderilen
materyalleri etkili bulmamaktadirlar ve 6gretim sureclerinde kendi imkanlariyla elde ettikleri
fiziksel veya dijital materyalleri kullanmaktadirlar.

Londra Tuirk Dili ve Kiltlri okullarinda gorevli 6gretmenler 6gretim siireclerinde daha etkili
olabileceklerini diistindiikleri dijital materyallere ihtiyac duymaktadirlar.

Materyal gelistirme komisyonunun gorislerinden elde edilen sonuclar:

Londra Turk Dili ve Kulttri okullarinda kullaniimak (izere gelistirilecek dijital materyal bir mo-
bil uygulama seklinde olmahdir.

Londra Turk Dili ve Kiltiird Okullarindaki 6grencilerin yas grubu dikkate alindiginda uygula-
ma A1 ve A2 seviyesini kapsamalidir.

ilgi cekici olabilmesi icin uygulamadaki etkinlikler etkilesimli olarak tasarlanmalidir.
Uygulamadaki etkinlikler Kibris Tiirk kiiltiirtine yonelik esintiler tasimalidir.

Uygulamanin icerigi olusturulurken tematik yaklasim ve sarmal programlama yaklasimi be-
nimsenmelidir ve bunu saglamak icin uygulamanin tamamlanmayan bir etkinlik tamamlana-

na kadar kullaniciyi bir Ust seviyeye gecirmemesi saglanmalidir.

Oneriler

A1 ve A2 seviyesi icin gelistirilen uygulama daha sonra diger seviyeler icin de gelistirilebilir.
Londra Turk Dili ve Kulturd okullarinda kullanilmak tizere gelistirilecek dijital materyaller Din-
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yanin diger llkelerinde yasayan Kibrish Turklerin ve Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmek is-
teyen yabancilarin erisimine acilabilir.
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ETWINNING PROJELERININ iNGILiZCE DERSINDE
4 BECERININ GELISMESINE KATKISI (V@LUES4ALL!)

l'_=_.:---ir|:h|:|.

I:t,;:
-n*:;n- ;
Pyl

Fatma KUL, Manisa/Salihli 50. Y1l Ortaokulu
Necla YiGIT, Manisa/Ticaret ve Sanayi Odasi Ortaokulu
Secil KOKLU GULSEVEN, Manisa/Yunusemre Atatiirk Ortaokulu

OZET

Bu uygulama dgrencilerin ingilizce dil 6greniminde 21. ylizyil becerilerinden iletisimsel beceri-
lerini etkili bir sekilde kullanamamalari, yabanci dili 6grenirken dijital yerliler olan glinimuiz 6g-
rencilerinin en cok ilgisini ceken teknoloji kullaniminin mifredatta yetersiz olusu, dile karsi olan
on yargilarini, web 2.0 araclari ve yapay zeka aracglariyla en aza indirgeme ihtiyacindan yola ¢iki-
larak baslatilmistir. Uygulamanin amaci okulumuzda 7. sinifta 6grenim goéren 6grencilere temel
dil becerilerini kapsayan iletisimsel dil yetisini vermek, ingilizce iletisim kurarken 6grencilere 6z
gliven kazandirmak, dil 6gretiminde 6grencinin kendi kiltiiriiniin yani sira yabanci dil kiltiriine
de dikkat cekmek, teknolojiyi derslere entegre etmek, dil 6gretiminde is birligine dayali calismalar
icin sorumluluk ve paylasmanin énemine dikkat cekmektir. Uygulamada Tiirkiye, italya, Yunanis-
tan, Tunus, Hirvatistan, Romanya, Portekiz ve ispanya’dan toplam 32 6gretmen 187 dgrenci yer
almistir. Calismaya baslamadan 6nce katimcilarin hazir bulunuslugunu 6l¢gmek icin 6n test uy-
gulanmistir. Etkinlikler tamamlandiktan sonra da son test uygulanarak ¢calismanin amacina ulasip
ulasmadig 6lciilmistiir. iki degerlendirmenin karsilastirimasi ile alinan nicel verilere gére web
2.0 ve yapay zeka araclarinin katihmailarin ingilizce 6grenimine katkisinin biiyiik dlciide oldugu
go6zlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil egitimi, dijitallesme, kiiltiirel farkindalik, kapsayicilik.

GIRIS

Ulkemizde 2013-2014 egitim dgretim yilindan itibaren ingilizce 6gretimi ilkokul ikinci siniftan iti-
baren égretilmeye baslanmistir. Gliniimiiziin degisen ihtiyaclarina cevap verebilmek icin ingilizce
dgretim programlarinda cesitli degisiklikler yapilmasina ragmen ulkemizde ingilizce 6gretimi ko-
nusunda istenilen basariya ulasilamadigr goriilmektedir. Bunu tek bir nedene baglamak dogru de-
gildir. Ogretmenin dgrenciye yeterince ulasamamasi, ders saatlerinin yetersiz olmasi, ders program-
lari icinde esneklige fazla yer verilmemesi, derste kullanilan materyallerin yetersizligi, ders icinde
teknolojiden yeterli dliizeyde faydalaniimamasi, derste teoriye ve dil bilgisi 6gretimine fazla agirlik
verilmesi, dgrencinin derse karsi 6n yargilari, ingilizce dersi icin ekstra cabanin sarf edilmemesi, ders
icinde ingilizcenin iletisim dili olarak kullanilmamasi, 6grenilen konularin giinliik hayatlariyla esles-
memesi gibi faktorler ingilizce 8grenmeyi zorlastirmaktadir (Tung, Kozikoglu, 2022).

Ders 6ncesi ve ders sirasinda 6grencinin i¢csel motivasyonu 6grenmenin gerceklesebilmesiicin ye-
terli degilse diinyadaki higbir ders, kitap, 6grenme ve 6gretme araci ona bir sey 6gretemez. Hem
icsel hem de digsal motivasyon egitim sirasinda 6grencinin basarisinda anahtar rol oynamaktadir.
Bu bakimdan 6gretmenler ve aileler 6grencilere ihtiyaclari olan motivasyonu saglamak ve onlari
yureklendirme konusunda ¢ok dnemli bir konumdadir. Ayrica her 6grenci farkli sekillerde motive
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olabilir. Ogretim esnasinda ders materyallerini kullanirken giinimiiziin en etkili 6gretme yéntemi
olan teknolojinin de derslere entegre edilmesi durumunda 6grencinin derse olan ilgisi artacak
ve bu dogrudan dersin verimliligini artiracaktir. Her glin sinifta benzer metotlar kullanmak 6g-
rencilerde beklentiyi azaltip derste monotonluk olusturabilir. Bu ylizden dersi planlarken yarati-
¢ olmak ve zaman zaman 6grenciyi sasirtmak derse olan ilgiyi artiracaktir. Cocuklar yetiskinlere
gore daha somut diistindiikleri i¢in hazirlanan planlarin onlarin ilgisini cekmesi ve 6grenmelerini
kolaylastirir nitelikte olmasi gerekir (Nurulhude, 2018).

iletisimsel yaklasima gére 6grencilere direkt dil bilgisi kurallarini vermek yerine, onlarin giinliik
iletisim becerilerini 6ne ¢ikaran etkinliklere yer verilmelidir. Yapilan etkinliklerin glinlik yasam-
lanyla iliskili olmasi, konunun 6grenilebilir olmasini ve 6§rencilerin derse motive olmasini saglar.
Grup calismalari, canlandirmalar, réportajlar, oyunlar ve teknolojinin etkin kullanimi dersi daha
eglenceli hale getirir, ayni zamanda 6grenmeyi kalicilastirir.

Glnimiz égrencileri teknoloji kullanmaya fazlasiyla diiskiin ve yetkin. Bu, ingilizce 6gretiminde
ve 6greniminde blylk avantaj saglamaktadir. Onlara 6gretimin sadece defter, kitap ve tahtadan
ibaret olmadigini gostererek derslere teknolojiyi entegre etmek, onlar icin 6grenmeyi daha cazip
ve eglenceli hale getirir. Bu onlarin yaraticihigini artirirken 6grenme siirecinde onlari aktif kilar. Ya-
parak yasayarak 6grendikleri icin kendi gelisimlerinin zamanla olumlu yénde arttigini lcebilirler.

ingilizce derslerinde dért beceriyi (dinleme, konusma, okuma, yazma) gelistirmek icin web 2.0
araclari ve yapay zeka araclan biyik bir katki saglamaktadir. Web 2.0 araclari, 6grencilere etkile-
simli icerikler sunarak dersleri daha ilgi cekici hale getirir ve 6grencilerin katiimini artirir. Ornegin
cevrim ici sohbet uygulamalari veya sanal sinif ortamlari, 6grencilerin konusma becerilerini gelis-
tirmelerine ve akici ingilizce konusmalarina yardimci olabilir. Yapay zeka araclari ise 6grencilerin
bireysel ihtiyaclarina gore 6zellestirilmis geri bildirimler saglayarak 6grenme surecini optimize
eder ve 6grencilerin daha hizli ilerlemelerini saglar. Bu araglar, 6grencilerin derse ve 6grenmeye
motivasyonunu artirirken daha kalici ve eglenceli bir 5grenme deneyimi sunar. Dijitallesme saye-
sinde dgrenciler artik ingilizceyi daha kolay ve etkili bir sekilde 6grenebilmektedirler.

YONTEM
Manisa ili Salihli 50. Yil Ortaokulu, Salihli Ticaret ve Sanayi Odasi Ortaokulu ve Yunusemre Atatiirk
Ortaokulu 6nculiigiinde yuritilen projemiz “V@lues4all” 8 tilkeden 10'u Turk olmakla beraber
32 6gretmen ve 12-13 yaslarinda 187 6grenciden olusmaktadir. Calismamizda bilimsel etik kural-
larina énem verilmistir. Ogrenciler calismamiza géniilli olarak katilmis, velilerinden izin belgesi
alinmistir. Projenin ilk amaci baslangig, slire¢ ve sonug asamasinda 6ncelikle dil egitiminde kulla-
nilan cesitli yontem ve tekniklerin teknolojiye entegre edilerek karma 6grenme yontemiisiginda
dgrencinin ingilizce 4 dil becerisini gelistirme ve kullanma seviyesini artirip giinliik hayatina daha
kolay aktarmasini saglamaktir. Bu amactan yola cikarak onlarin da ilgisini cekebilecek konular tize-
rinden cok farkli web 2.0 ve yapay zeka araclariyla bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle yazili
veya s6zlu iletisime gecmeleri ve ingilizceye maruz kalmalari saglanmustir. Projenin basinda 6g-
rencilere uygulanan én test ile ingilizceye, dil 6grenimine, farkli 6grenci gruplariyla calismaya karsi
bakis acilari gorilmistir. Ardindan 6grencilere kendilerini ortak bir platformda yazili olarak ifade
etme imkani saglanmistir. Projeyi daha ¢ok sahiplenebilmeleri icin proje logosunu web 2.0 veya
yapay zeka araclari ile 6grencilerin kendilerinin tasarlamalarina imkan verilerek bireysel calisma
yonteminden faydalanilmistir. Farkli bir web 2.0 araci ile 6grencilere bilim, sanat, spor, edebiyat ve
tarih alanlarinda kimlerle calismak istediklerini se¢me hakki verilmistir. Grup ¢alismasi yontemiyle
ogrencilerin secilen rol model kisilerden tercih ettigi kisinin hayatini arastirip onunla ilgili afisler



Alt Tema: Kapsayici Egitim Uygulamalari

tasarlamasi, mini sinavlar hazirlamasi, portresini yapmasi ve dijital sayfada paylasmalari saglan-
mustir. Sinif disi 6gretim yontemi dahilinde sozll ifade gliclint artirabilmek icin her okulun kendi
cevresindeki sira disi meslek yapan bir kadin ¢alisani yerinde ziyaret edip daha 6nceden hazirla-
diklar sorulari sormasi saglandi. Daha sonra sonugclar sayfaya yiklenmistir. Cevrim ici toplantilar
sayesinde kendilerini tanitma, calistiklari alan ve kisiler hakkinda birbirleriyle fikir alisverisinde
bulunarak beyin firtinasi yapma ve kendilerini ifade etme sansi yakaladilar. Ogrenciler projenin
her asamasinda gerek kullandiklari araclar gerekse yontemler ile yaparak yasayarak ve kesfederek
ogrenme imkani bulmuslardir.

Uygulamada dil 6grenimi 4 ana baslikta toplanabilir.

1. iletisimsel Beceriler: “Who are the female role models in history? Why are they important for
you?” gibi sorularla 6grencilerin tarihte iz birakmis insanlar ve onlarin calismalari hakkinda konus-
malarini saglayarak konusma pratigi yapmalari.

2. Kiiltiirel Farkindalik: Ogrencilerin yasadiklari bélge ya da iilkeye ait basarili kadin rol model-
ler hakkinda web 2.0 aracglarini kullanarak brosurler, sunumlar hazirlamalari, yapilan ¢alismalarin
okul panolarinda sergilenmesi, diizenlenen ¢evrim ici toplantilarda kendi dillerinde ve yabanci
dilde Unli kisilerden alinti yaparak toplumsal cinsiyet esitligi izerine sézleri analiz etmeleri, kendi
ailelerinde ya da cevrelerinde gozlemledikleri esitsizlikleri, adalet ve esitlik sorunlari ile ilgili duy-
gularini ifade etmeleri.

3. Web 2.0 Araclari: Katilimcilarin Mentimeter, Canva, Google docs-surveys, Kahoot, Learningap-
ps, Wordwall, Quizziz, Genially, Ourboox...gibi web 2.0 araglarini kullanarak derslerine teknolo-
jiyi entegre ederek 6grencilerin yabanci dili eglenceli bir sekilde 6grenmelerine katki saglamasi.
Ogrencilerin, Genially’i kullanarak karisik iilke takimlari ile olusturulmus olan takimdaki arkadas-
lanyla bilim, sanat, edebiyat, tarih ve spor alanlarinda kiz 6grencilere rol model olabilecek, kiz
ogrencilerin sosyallesmelerine yardimci olacak, var olan potansiyellerini ortaya cikaracak basarili
kadinlarin hayatlaryla ilgili sunum hazirlamalari.

4.is Birligine Dayal Etkinlikler: Toplumsal baskiya yenilmemis, kadin meslegi olarak gériilme-
yen meslekleri icra eden kadinlarla réportaj yapilmasi. Karisik 6grenci takimlari olusturularak 6g-
rencilere sanat, spor, edebiyat, bilim ve tarih alanlarinda kimleri calismak istedikleri konusunda
web 2.0 ile yapilan anket sonucunda edebiyatta Agatha Christie, sanatta Frida Kahlo, sporda pa-
ralimpik eskrim sampiyonu Bebe Vio, tarihte Sabiha Gokcen, bilimde Marie Curie secilmesi. Bu ka-
risik Glke takimlarinin secilen kadin rol modelleri yapay zeka araclari ile gorsellestirip, internetten
hayatlarini arastirip onlarla ilgili Kahoot, Quizziz, Wordwall, Learningapps ile quizler olusturmalari.
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SONUC VE ONERILER

Projemiz Boyunca Uygulanan On ve Son Anket Sonuclari

Katillma Sayisi

187 6grenci katildi.

Karma Ogrenme Yéntemi

%7100 Web tabanli 6grenme ortami (¢evrim ici) ile geleneksel yiiz
ylize 6grenme ortaminin avantajli yonleri bir araya getirildi.

Proje Tabanl Egitim

%75 proje tabanh egitimi tercih ederek 4 dil becerisini gelistirdigini
belirtti.

Dijital Araclar

%96 derslere dijital araclarin dahil edilmesi gerektigini belirtti.

Web 2.0 Araclan

%72 daha 6nce web 2.0 araclarini kullandigini ve faydali oldugunu
kullanmayan %28 ise proje sonunda ¢ok faydali oldugunu belirtti.

Dil Becerileri

%93 proje basinda ingilizcede 4 beceriyi gelistirmek adina bir sey
yapmadigini ifade etti. Proje sonunda ise %94'(i proje sayesinde 4
dil becerilerinin gelistigini belirtti.

Teknoloji Kullanimi

%83 okulda teknolojiyi yeterince kullandigini, %93.2 teknoloji kul-
lanma becerilerinin arttig belirtti.

Memnuniyet

%95 calismalardan memnun kaldi

En Sevilen Etkinlik

%63 en sevilen etkinlik tarihi kadin kahramanlarla ilgili takim calis-
masiydi.

Dijital Entegrasyon

%90.4 calismalarin dijital entegrasyonunun dil 6grenimine yardimci
oldugunu belirtti.

Cevrim ici Toplantilar

%92.4 cevrim ici toplantilari cok sevdiklerini ifade etti

Dil Becerileri ve Geli-
sim

%87 yabanci dil 6grenme becerileri arttl. %64.2 iletisim becerileri
artti.

Kiltirel Farkindalik

%94.2 kulturel farkindaliklari artt.

Anket sonuclarina dayanarak 6grencilerin cogunlugunun bilgisayar destekli 6gretim yontemi da-
hilinde karma 6grenme ydntemini ve proje tabanl egitimi tercih ettigi ve dijital araglarin dersle-
re dahil edilmesinin 6nemli oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin dGnemli bir kisminin
daha 6nce web 2.0 araglarini kullandigi ve derslerinde teknolojiye yeterince erisim sagladigi be-
lirlenmistir. Ogrencilerin cogunlugunun yapilan calismalardan memnun kaldigi ve ézellikle tarihi
kadin kahramanlarla ilgili takim calismalarini sevdikleri tespit edilmistir. Ankete katilanlarin biytk
c¢ogunlugu, calismalarin dijital entegrasyonunun dil 6grenimine yardimci oldugunu ve ¢evrim igi
toplantilari sevdiklerini ifade etmislerdir. Ogrenci ve 6gretmen goérislerine dayanarak dil 6greti-
mine dijital araclarin katkisiyla ilgili su sonuclara ulasiimistir:

- Ogrencilerin %87'si yabanci dil 6grenme becerilerinin, %64.2’si iletisim becerilerinin, %93.2’si
teknoloji kullanma becerilerinin ve %94.2'si kiiltiirel farkindaliklarinin uygulamada kurulan
karisik tlke takimlari sayesinde arttigini ifade etmistir.

« Calismanin 6grencilerin 6z gliven kazanmasina, yabanci dile karsi 6n yargilarinin azalmasina



Alt Tema: Kapsayici Egitim Uygulamalari

ve daha sosyal bireyler olmalarina katki sagladigi gézlemlenmistir.

Bu sonuclar, dijital araglarin dil 6gretiminde 6nemli bir rol oynayabilecegini ve 6grencilerin dil be-
cerilerini gelistirmede etkili bir ara¢ olabilecegini géstermektedir. Ayrica ¢alisma sonunda yapilan
goériisme sonuclarina gore katihmcilarin %97,8'i ingilizce dersini sevdigini ve 4 dil becerisinin ge-
listigini belirtirken %2,2’si ise ingilizce dersi konusunda sevip sevmeme tercihi yapmamustir. ilk ya-
pilan gériismelerde ingilizceye karsi olumsuz gériis belirten ve kendini yetersiz hisseden 6grenci-
lerin cogunun ¢alisma sonucunda goruslerinin olumlu yonde degistigi ve kendilerini daha yeterli
hissettikleri tespit edilmistir. Calismanin 6grencilerin 6z gliven kazanmalarina yabanci dile karsi
olan 6n yargilarinin azalmasina ve daha sosyal bir birey olmalarina katki sagladigi gézlemlendi.
Proje boyunca 6grencilerimiz yaptiklari her etkinlikte eglenerek sorumluluklarini tamamlarken
ayni zamanda bazen 6zel caba gostererek bazen gizil 6grenmeyle ingilizceyi bol bol kullanma
imkani buldu ve ingilizceye olan 6n yargi azald, derse olan bakis acisi olumlu yénde degisti ve
teknolojiye olan yatkinlik egitsel anlamda yon buldu.

Verilerin analizi sonucunda dil 6gretimine dijital araglarin entegrasyonunun olumlu etkileri or-
taya cikmistir. Bu baglamda dil 6gretiminde dijital araclarin daha etkin bir sekilde kullanilmasi
icin teknoloji caginda 6grencilerin dikkatini cekmek ve onlar aktif 6grenmeye tesvik etmek igin
karma 6grenme yontemlerinden yararlanilabilir. Proje tabanli egitim, 6grencilerin katilimini arti-
rirken eTwinning projeleri ve web 2.0 araglari gibi dijital platformlar, dil 6grenimini daha interaktif
hale getirir. Ogrencilerin farkli pratik yontemlerle ingilizce becerilerini gelistirmesi ve tarihi-kiilti-
rel iceriklere dayali takim calismalariyla derinlemesine 6grenme deneyimi yasamasi saglanabilir.
Dijital araclarin dil 6grenimine katkilarini daha iyi anlamak icin kapsamli arastirmalar yapilmasi ve
bu araclarin kullaniminin yayginlastiriimasi dnemlidir. Okul web siteleri ve diger dijital platformlar,
ogrenci ve 6gretmenlere bu kaynaklara erisim imkani sunarak dil 6grenimini destekleyebilir. Bu
surecte okul yonetimi, veliler ve yerel topluluktan da destek alinarak dijital araglarin egitimde et-
kin bir sekilde kullaniimasi saglanabilir. Sonug olarak bu 6nerilerin uygulanmasi dil 6gretiminde
dijital araclarin etkili bir sekilde kullanilmasina ve 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine katki
saglayabilir.
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YATILI BOLGE ORTAOKULLARINDA OKUMA KULTURU EGITiMi:
OLGUBILIMSEL BiR ARASTIRMA

Gamze YILMAZ, Kayseri/Kaynar Sehit Arda Sen Ortaokulu
Doc. Dr. Mehmet Ali BAHAR, Kayseri/Erciyes Universitesi

OZET

Okuma kulttra gelismis bireyler yetistirmek okuma egitiminin odaginda bulunmaktadir. Bu cer-
cevede okullardan beklenen en temel islevlerden biri bireylerin okuma kiltirlerini gelistirmektir.
Ozellikle yatil bolge okullari, 6grencilerine giiniin her aninda okuma olanaklarina erisim imkani
sunma potansiyelleriyle bu islev acisindan 6ne ¢ikmaktadir. Ancak yatil bolge okullarinin bu islevi
yerine getirme durumlari ayrica incelenmemis, bu okullarda gorev yapan Tirkce 6gretmenlerinin
okuma kiltGriini gelistirmeye yonelik yaptiklan calismalar, bu suirecte karsilastiklar gliclikler ve
Onerileri bu okullarda kayith 6grencilerin kendi okullarinda gergeklestirilen uygulamalarin okuma
kiltirlerini gelistirme niteligi acisindan gorusleri betimlenmemistir. Bu eksiklikten hareketle ger-
ceklestirilen bu arastirmada Kayseri ilinde bulunan bes yatili bélge okulunda Tirkce 6gretmeni
ve 6grencilerin okuma kiltlrl 6gretim/6grenim deneyimleri ve gorisleri fenomoloji arastirma
yontemiyle incelenmistir. Ari yapilandiriimis gériisme formlariyla derlenen katilimci gorusleri, ice-
rik cozimlemesiyle incelenmistir. Buna gore ana hatlariyla calisma kapsamindaki bitiin okullarin
z-kutiphane olanagina sahip oldugu ancak bu alanlarin etkin bir bicimde kullaniimadigi, kimi
koylerden gelen 6grencilerde ilk okuma ve yazmanin ortaokul donemine gecilmesine karsin ha-
len gelismemesi nedeniyle 6gretmenlerin temel okuryazarhgi gelistirici etkinliklere agirhk verdigi
soylenebilir. Bununla birlikte 6gretmenler yogun mifredat ve 6grencilerdeki sinav kaygisinin da
okuma kultlrini gelistirmek icin 6zel bir caba gostermelerine engel oldugunu dile getirmistir.
Ayrica 6grenciler; kiitiphanede bulunan kitaplarin kendilerinin ilgisini cekmedigini ve gelisim dii-
zeylerine uygun olmadigini, ders kitaplari disinda baska metinlere yonlendirilmediklerini ifade et-
mistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda yatili bélge okullarinda okuma kdiltlirii 6gretimi ve 6g-
reniminin beklenen potansiyeli ortaya koymaktan uzak oldugu sonucuna varilmistir. Bu calisma,
yatili bolge okullarinda okuma kiiltlirlii 6gretimi ve 6grenimini ayrica ele almasiyla 6ne ¢ikmakta,
Turkge 6gretmeni ve 6grencilerin goruslerine ayni calismada yer vermesiyle dikkat cekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma egitimi, okuma kiiltiirdi, yatili bélge ortaokulu.

GIRIS
GUnumuzde degeri giderek anlasiimaya baslayan okuma kulttiri kavrami bireyin evrensel okur-
yazar olmasinin temel adimidir. Bireyin okuma kulttirii edinmesinin ilk adimi olarak 1-2 yas done-
minde kitaplarla tanismasi, ailesiyle birlikte goérsel okuma yapabilmesi, cocukluk déneminde oku-
yan, kitaplar Gizerine konusan ailesini gdzlemlemesi 6nemlidir (Samur, 2014). Okuma kultlrinin
temeli ailede atilir ve okul doneminde de egitimle desteklenmesi gerekir. Okuma kdltird, yazili
kdltar Grinlerinin diinyasiyla tanismis; tanistigi bu diinyanin kendine sundugu iletileri paylasma,
sinama, sorgulama yeterligine ulasmis; bunlarin sundugu olanaklarla yasamay: aliskanlik haline
getirmis bireylerin edinmis oldugu kulttrdir. Okuma kiltirt edinmis kisiler icin yazil kalttrle
arkadas olmus; okumayi, sorgulamayi bir hayat felsefesi haline getirmis kisiler diyebiliriz. Bahar’a
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(2021) gore okuma kaltird, kisinin evrende karsilastigi batin iletilerin anlamlarini ¢6zmesine, ya-
samdaki karsiliklarini bulmasina olanak taniyan karmasik ve ¢ok boyutlu bir kiltiirel birikim tir(
olarak tanimlanabilir.

Okuma kultiru ediniminde ilkokul ve ortaokul dénemlerinde dilsel okuma 6nceliklidir. Dilsel oku-
ma konusunda en 6nemli sorumlulugu Tirkce 6gretmenleri Gstlenmektedir. Tlrkce 6gretiminin
en 6nemli amaci; okuma kiltiri edinmis, diistinen, sorgulayan, treten bireyler yetistirmektir. Bu
amag dogrultusunda Turkce sevgisiyle ve bilinciyle yetisebilen cocuklar okuma kdlttri edinimin-
de daha hazir ve istekli hale gelecektir (iscan, 2021).

Yatil bolge ortaokulu (YBO) dahilinde egitim alan cocuklar en erken hafta sonlari, hatta cogun-
lukla egitim 6gretim doneminin sonuna kadar evlerine gidememekte ve okulda kalmaktadirlar.
Bu okullarda gorev yapan 6gretmenler gerek nobetlerde gerek etiitlerde cocuklarla haftanin her
glini bir aradalar. Bu sebeple yatili bolge ortaokullarinda 6grencilere okuma kultlriini gelistirici
calismalarin diger okullara gore daha etkili ve kapsamli olabilecedi varsayilmaktadir. Bu durum
yatili bolge ortaokullarinda gérev yapan Turkce 6gretmenlerine ¢cocuklara okuma kiltirt edin-
dirmeleri agisindan essiz bir firsat sunmaktadir. Bu okullarda gorev yapan Tirkce 6gretmenleri
nobetleri esnasinda okul kiitiiphanesinde okuma kiltiiriine yonelik calismalar yapmaya firsat bul-
ma olanagina sahiptir. Béylece YBO'larda egitim alan ¢ocuklar okuma kdiltlirii edinimi agisindan
yasitlarina gore daha avantajli konuma gelir. Ancak koylerde ve ilcelerde bulunan 6grencilerin
okuma kulturi edinmeleri siirecinde kritik bir rol oynayan kitiiphane olanaklarinin biyuk bir kis-
mindan (halk kitliphanesi, ilce kiitiphanesi, il kiitliphanesi) mahrum olmalari bir dezavantaj ola-
rak gorulebilir. Bu nedenle YBO’larda kutiiphane yeterlilikleri YBO'larda 6grenim gdren dgrenciler
icin daha buiyik bir 5nem tasimaktadir. Ancak YBO’larda bulunan kiitliphane olanaklari bagimsiz
olarak incelenmemistir. Bununla birlikte YBO’larda okuma kiiltiiriine yonelik ¢calismalar da ayrica
ele ainmamaistir.

Bu calismanin temel problem durumu YBO’larda okuma kiiltiira egitiminin etkinligi, mevcut uy-
gulamalarin yeterliligi ve 6grencilerin okuma becerileri tizerindeki etkisinin net bir sekilde anla-
silamamasidir. Okuma kiilttirl egitiminin yatili okul ortaminda acikca ortaya konulmamis olmasi,
bu alanda kapsamli bir arastirma ihtiyacini gerektirmektedir. Ayrica YBO’larda gorev yapan Tiirkce
ogretmenlerinin 6grencilerin okuma kultiri kazanimlarini degerlendirmede ve egitim program-
larini uygulamada karsilastiklari zorluklar ve ihtiyaglar da belirsizdir. Bu durum, okuma kiiltari
egitimine yonelik daha etkili stratejiler gelistirmek ve 6grencilerin okuma aliskanliklarini destek-
lemek adina 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki saglayacak 6nemli bilgilerin eksikligine isaret
etmektedir. Bu calisma ana dili egitimi baglaminda YBO'larda gergeklestirilen okuma kdiltlriiniin
gelistirilmesi ve yayginlastinlmasiyla ilgili sorunlar mustakil olarak ele alan ilk ¢alisma olmasiyla
one cikmakta, YBO’larin okuma kiltiirl egitimine yonelik potansiyellerini glindeme getirmesiyle
diger calismalardan ayrismaktadir.

Bu calismanin temel amaci, YBO’larda okuma kdltlri egitimini incelemek ve dgrencilerin okuma
aliskanliklarini desteklemek icin 6gretmenlere yonelik etkili stratejilerin belirlenmesine katkida
bulunmaktir. Arastirma, Kayseri ilindeki YBO’larda gorev yapan Tirkce 6gretmenleri ve bu okul-
larda egitim goren 6grencileri kapsayacaktir. Bu calismayla yatili okul ortaminda okuma kdltiru
egitimi ile ilgili mevcut durumu anlamak ve etkinlik acisindan degerlendirmek amaclanmaktadir.
Bu amaca yonelik su sorulara yanit aranmistir:

1. Katihmci 6gretmenlerin okuma kultirl egitimine yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler, mev-
cut durum ve uygulamalari nelerdir?

2. Katihma 6gretmenlerin okuma kiiltlrii edindirmeye yonelik calismalarinda karsilastiklari
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guclukler nelerdir?
3. Katilima 6gretmenlerin okuma kiltiri edindirmeye yonelik 6nerileri nelerdir?

YBO'larda 6grenim goren katihmci 6grencilerin Tiirkce derslerinde ve okullarinda okuma kdil-
tirline yonelik gerceklestirilen etkinliklere iliskin gorls ve 6nerileri nelerdir?

YONTEM
Cahismaya iliskin veriler, nitel arastirma yontemlerinden fenomoloji calismalari ile gerceklestiril-
mistir. Bu calismada yatili bélge ortaokullarinda okuma kiiltlriine yonelik mevcut durumu buitiin
yonleriyle ortaya koymak amaclandigdi icin fenomoloji yontemi tercih edilmistir. Calisma Erciyes
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu ve Milli Egitim Bakanh@indan gerekli izinler alin-
diktan sonra 2023- 2024 egitim 6gretim yili gliz ve bahar dénemlerinde Kayseri ilinde bulunan
MEB'e bagli resmi 5 yatili bolge ortaokulunda gerceklestirilmistir.

Cahismanin birinci alt grubu arastirmaya gonlli katilan ve s6z edilen okullarda gorev yapan 13
Turkce 6gretmeninden olusmustur. Calismanin ikinci alt grubu ise bu okullarda 6grenim goéren,
velilerinden izin alinan ve calismaya gonilli katilan 50 6grenciden olusmaktadir. Gortismelerin
surresi 15 dakika ile 2.5 saat araliginda degisiklik gostermektedir.

CGalismada nitel veri toplama araci olarak 6gretmenler ve 6grenciler icin gelistirilen iki ayri yari-ya-
pilandiriimis gérisme formu kullaniimistir. Goriisme sorulari olusturulurken 6gretmen ve 6gren-
cilerin okuma kulturi olgusu hakkinda tutumlarini, tecriibelerini betimleyecek nitelikte sorular
olusturulmustur. Veri toplama sireci sirasinda etik ilkeler g6z 6niinde bulundurulmus ve katilm-
cllardan bilgilendirilmis onamlar alinmistir.

Yatil bolge ortaokullarinda 6grenim goren 6grenciler ve bu okullarda goérev yapan Turkge 6gret-
menleri ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler, calismanin temel arastirma sorularina cevap
vermek icin icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu calismada icerik analizi streci iki ddngliden
olugsmustur. ilk déngiide InVivo kodlama yéntemi kullanilmistir. Bu asamada katilimcilarin kendi
ifade ve terminolojilerine bagh kalarak verilerden énemli kavramlar belirlenmistir. Katimcilarin
dilini kullanmak, onlarin deneyimlerini ve dusiincelerini daha dogru bir sekilde yansitmamiza ola-
nak saglamaktadir.

ikinci dongiide ise acimlayici kodlama yéntemi uygulanmistir. Acimlayici kodlama, énceki arastir-
malari ve incelemeleri devam ettirmeyi ya da dogrulamayi amaglayan nitel calismalar icin uygun
bir yontemdir. Temelde her iki ¢calismanin arastirma amaclari ve kavramsal cerceveleri arasinda
farkhhklar olsa da ikinci calisma birincinin temel kuramsal bulgularinin ayrintilarina iner. Bu kod-
lama yontemi dnceki arastirmadan gelen bulgulari destekler, pekistirir, diizeltir ya da degistirir
(Saldana, 2023).

BULGU VE YORUMLAR
A) Yatil Bolge Ortaokullarinda Gorev Yapan Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirii Kazan-
dirma Deneyimleri
Yatili bolge ortaokullarinda gorev yapan Tirkce 6gretmenlerinin okuma kiltlriini gelistirmeye
yonelik etkinlikleri
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Tablo 1
Katimcilarin Okuma Kiiltiirii Edindirmeye Yonelik Uyguladigi Etkinlikler

Etkinlikler Katihmalar Sikhk
Okuma Saati Sinifta K1,K2,K3,K8 4
Yurtta K1, K9, K11 3
Z-Kutliphanede K11,K13 2
Bahcede K11 1
Okuma Yarismalari Okul ici K1,K3,K4,K6 4
ilce Geneli K8, K9 2
Okuma Oturumu Mudir Odasi K1 1
Okumayi Pekistirici Calismalar Okunan Kitapla ilgili Déniit K6, K7 2
Verme
Kitap Okuyan Ogrencileri K6 1
Odiillendirme
Okunanlari Ozetleme Kitabi Ozetleme K4, K7 2
Sesli Okumaya Yonelik Etkinlikler Solunum Egzersizleri K5

Tablo 1'de yer alan bulgular incelendiginde katilimci 6gretmenlerin okuma kiiltiiri kazandirmaya
yonelik olarak gerceklestirdikleri etkinlikler arasinda okuma saatleri, okuma yarismalari, okuma
oturumu, okumayi pekistirici calismalar ve okunanlar 6zetleme temalarn 6ne ¢ikmaktadir. Oku-
ma saatleri kimi 6gretmenler tarafindan sadece sinifta gerceklestirilen bir etkinlik olurken farkh
katilimci 6gretmenler pansiyonda, bahcede, z-kiitliphanede okuma saati diizenlediklerini ifade
etmislerdir. K1, K3, K4, K6 okul icinde kitap okuma yarismalar diizenlediklerini ifade ederken K8
ve K9 ilce genelinde kaymakamlik tarafindan kitap okuma yarismasi yapildigini ve okullarinin her
sene bu yarismaya katildigini sdylemislerdir. K1 6grencilerle birlikte kitap okuma toplulugu olus-
turduklarini ve bu toplulukla her hafta diizenli olarak okuma oturumlari diizenlediklerini ifade et-
mistir. K6 ve K7 6grencilere, okuduklari kitaplarla ilgili dontit vermenin okuma kiltiiri kazandirma
stirecinde onlari motive eden bir davranis oldugunu belirtmistir. Okuma kulttri kazandirmaya
yonelik gerceklestirilen etkinliklere yonelik ulasilan bu bulgulardan hareketle yatili bélge ortao-
kullarinda okuma etkinliklerinin yarismalar, okuma saatleri kapsaminda kaldigi ve tekdiize oldugu
anlasiimaktadir.

YBO'da Gérev Yapan Ogretmenlerin Okuma Kiiltiirii siirecinde Karsilastiklan Giicliikler
Tablo 2
Katilmcilarin Okuma Kiiltiirii Olustururken Karsilastiklari Gligliikler

Karsilasilan Giicliikler Katilimai Sikhk
Okuma problemleri sebebiyle  Okuma anlamada gli¢lik K1, K6, K9 3
okumaya karsl isteksizlik Okumaya karsi isteksizlik K1, K4, K7, K9 4
Zaman kaybi olarak K9 1
goérme
ilkokulda okuma aliskanl- K8, K6, K9 3

g1 kazanmamis olmalari
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Odaklanma Dikkat eksikligi K2 1

Problemleri Ekran siresi K2 1
Gelisimsel dénemden K2 1
kaynakl hareket egilimi

Aile Etkisi Ailede okuma kultiri ek- K3, K7 1
sikligi
Ailenin okuma konusunda K3, K7 1
ornek olmamasi
Velinin okuma yazma bil- K1 1
memesi

Kutlphane ve Kitap Ogrencilerin kitaplara za- K3,K12 2
rar vermesi
Kituphane dizensizligi K12 1
Kitliphanedeki kitaplarin K12 1

eskimis olmasi

Goriisme sorularina verilen yanitlardan hareketle katilimcr 6§retmenlerin okuma kuiltirt kazan-
dirma stirecinde karsilastiklari glgliikler; okuma problemi yasayan 6grencilerde okumaya karsi
olusan isteksizlik, odaklanma problemleri, aile etkisi, kiitiiphane ve kitap basliklari altinda 4 alt
temaya ayrilmistir. Okumaya karsi isteksizligin en 6nemli sebebi olarak 6grencilerin buyuk cogun-
lugunun ilkdgretim doneminde temel okuryazarlik seviyesine ulasamadidi icin okuma aliskanhgi
kazanamadigini, bu sebeple 6grencilerin okumaya karsi on yargili ve isteksiz olduklari, yasadiklari
okuma problemi sebebiyle okumanin tadina varamadiklari ve béylece okumayi bos zaman olarak
gordiikleri 6ne cikan bulgular arasindadir. K2, 6grencilerin gelisimsel donem olarak harekete me-
yilli olduklarini ve bu sebeple kitap okumaya bagladiklarinda odaklanmada problem yasadiklarini
ifade etmistir. Yine ayni sekilde bu duruma telefon, sosyal medya ve TV basinda gegirilen zamanin
da etkili oldugunu belirtmistir. K3 ve K7, cocuklarin okuma kiltiirli kazanma siirecinde ailelerin
c¢ogunun kendi okuma aligkanliklarina sahip olmamasinin, dolayisiyla cocuklarina bu konuda 6r-
nek olamamalarinin bir problem oldugunu belirtirken K1 ise ailelerin cogunun okuma ve yazma
becerilerine sahip olmadigini ifade etmistir. Ayrica K3 ve K12, 6grencilerin kitaplara bilingli bir
sekilde zarar verdiklerini sdylerken K12 kittphanedeki kitaplarin ¢cocuklarin ilgilerine yonelik ol-
madigini, kitaplarin yipranmis durumda oldugunu ve ayni zamanda kutiiphanede bir diizensizlik
oldugunu ifade etmistir.
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YBO’larda Gérev Yapan Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirii Kazandirmaya Yénelik Onerileri
Tablo 3
Katihmci Ogretmenlerin Okuma Kiiltiirii Kazandirmaya Yénelik Onerileri

Oneriler Katiimailar Siklik
Aile Egitimi Ailede Okuma Saati K2, K3, K8 3
Ailelere yonelik okuma kur- K5, K12 2
su
Ailelere okuma kulturi ko- K1, K2, K3, 3
nulu farkindalik semineri
Okulda diizenlenen okuma K5, K7 2
projelerine aile katilimi
Kitap Secimi Nitelikli kitaplar K1, K6, K8 3
Kitap seciminde rehberlik K1, K5, K6, K7, K10 5
Okumaya Yoneltici Yazar soylesileri K9, K12, K13 3
Etkinlikler Odiillii okuma yarismalar K3, K6, K7 3
TV programlar K10, K12 2
Okul koridorlarina Kitaplk K5 1
Ogretmen Egitimi Tirkce 6gretmenlerini oku- K6 1

ma kultirl ve ¢ocuk ede-
biyati konusunda egitecek
cahsmalar

Arastirma sonucunda Tiirkge 6gretmenlerinin okuma kiltlriinG yayginlastirmaya yonelik 6neri-
lerine ulasiimistir. Bu oneriler; aile egitimi, kitap secimi, okumaya yoneltici etkinlikler olarak 3 alt
temaya ayrilmistir. K1, K6, K8 6grencilere okuma kiiltiirii kazandirma stirecinde nitelikli cocuk ede-
biyati eserleri ile tanistirlmasinin dnemine dikkat ¢ekerken; K1, K5, K6, K7, K10 kitap seciminde
ogrenciye rehberlik edilmesi gerektiginin dnemi vurgulanmistir. Ayrica aile icinde okuma ortam-
larinin olusturulmasi, ailelere yonelik okuma kurslarinin diizenlenmesi velileri okuma kiiltiri ko-
nusunda bilin¢lendirecek seminerlerin diizenlenmesi gibi ailede ve toplumda okuma kiiltirini
gelistirecek 6neriler bulunmaktadir.

K5, okul koridorlarina kitaplik olusturulmasi gerektigini ifade edilirken K6, Tiirkce 6gretmenlerinin
okuma kultiri konusunda farkindalik kazanmalarini saglayacak egitimlerin diizenlenmesi gerek-
tigini ifade etmistir. Ailelerin okuma projelerine dahil edilmesi, okullarda yazar séylesilerinin di-
zenlenmesi ve toplumsal bilinci artiracak TV programlarinin olusturulmasi gibi 6neriler 6ne ¢ikan
bulgular arasindadir.
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B) YBO’larda Ogrenim Géren Ogrencilerin Okuma Kiiltiiriinii Gelistirme Deneyimleri
Tablo 4
Ogrencilerin Tiirkce Derslerinde ve Okulda Okuma Kiiltiiriinii Gelistirmelerine lliskin Gértisleri

Ogrenci Goriisleri Katiimailar Sikhik
Ogretmen Okuma saati 01,03,04,08 4
Ozet defteri 01,02, 06 3
Okuma yarismasi 03,05 2
Kitiiphane Kiitiiphane mevcut 01, 02, 03, 04, 05, 10
06,07,09,010
Kitap sayisi fazla 01, 06,
Kitaplar eski ve yipran- 02, 03
mis
Kitiphane  genelde 02,03 2
kapali
Bazi raflar bos 01,02, 08, 09 4
Raflar daginik 04, 07 2
Turkge Dersi Okumak sevdirilmeli 07 1
Kitiiphane ziyaretleri O1, 06 2
olmal
Okuma saati olmal 01,04 2

Katilimai 6grencilerin Turkge derslerinde ve okullarinda okuma kiiltiiriine yonelik gerceklestirilen
etkinliklere iliskin gériis ve dnerileri lic baslikta incelenmistir. Ogretmenlerin 8grencilere okuma
kiltirhd kazandirmak adina okuma saati diizenledikleri kitap okuma yarismalari yaptiklan 6zet
defteri yazdirdiklar 6ne cikan bulgulardandir. Ogrencilerin okullarinda bulunan mevcut kiitip-
hane olanaklari hakkinda gorisleri incelendiginde her okulda z-kiitiiphane bulundugu ortaya
cikmaktadir. O1 ve 06 okullarinda kitap sayisinin fazla oldugunu belirtirken O2 ve O3 kitaplarin
eski ve yipranmis oldugunu, kiitiiphanelerinin genelde kapali kaldigini ifade etmislerdir. Katihm-
a1 6grencilerden 01, 02, 08 ve 09 kiitiiphanede bazi raflarin bos oldugunu belirtmistir. Okulda
kitap okuma yarismalarinin kitap okumaya yonelik ilgiyi arttirdigi 6ne ¢ikan bulgular arasindadir.
Ogrencilere yoneltilen sorular neticesinde okuma kiiltiirii kazandirmak icin éncelikli dgrencilere
okumanin sevdirilmesi, ilce ve il merkezlerinde bulanan kitiiphanelere diizenli ziyaretlerin ger-
ceklestirilmesi gerektigi 6ne ¢ikan bulgulardandir.

139



i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilikci ve Kesfedici Yaklasimlar

140

SONUC VE ONERILER
Galismada yatili bolge ortaokullarinda gorev yapan 6gretmenlerin okuma kdilturl egitimine yo-
nelik gerceklestirdikleri etkinlikler, mevcut durum ve uygulamalari; okuma kiiltiiri edindirmeye
yonelik calismalarinda karsilastiklari glcliikler ve okuma kultlri edindirmeye yonelik onerilerini
ortaya koymak ayni zamanda YBO'larda 6grenim goéren katilimcr 6grencilerin Tirkge derslerinde
ve okullarinda okuma kulturiine yonelik gerceklestirilen etkinliklere iliskin goris ve 6nerileri belir-
lemek amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda fenomoloji arastirma yontemi kullaniimis olup ya-
tih bolge ortaokullarinda okuma kiiltiiri egitimi calismanin ana olgusunu olusturmustur. Bu kap-
samda Kayseri ilinde yer alan 5 yatili bélge ortaokulunda gorev yapan 13 Tiirkge 6gretmeni ve bu
okullarda 6grenim goren 50 6grenci ile gorismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde katihmci
ogretmenlerin incelenen olguyla ilgili mevcut uygulamalari, bu surecte karsilastiklar guclikler
ve ¢6zUm onerileri; katihmci 6grencilerin ise Tlirkce derslerinde ve okullarinda okuma kiiltiiriine
yonelik gerceklestirilen etkinliklere iliskin goris ve 6nerileri icerik analizi ile incelenmistir.
Bu calismada incelenen okullarin tamaminin z-kitliphane olanaklarina sahip oldugu, ancak bu
alanlarin etkin bir bicimde kullanilmadigi tespit edilmistir. Ayrica 6zellikle kirsal kesimden gelen
bazi 6grencilerde temel okuma ve yazma becerilerinin ortaokul donemine kadar yeterince gelis-
medigi gozlemlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin temel okuryazarligi gelistirici etkinliklere 6n-
celik vermesine neden olmustur. Ayrica 6grenciler, kiitiiphanede bulunan kitaplarin kendilerinin
ilgisini cekmedigini ve gelisim dlizeylerine uygun olmadigini, kiitiphanede yeterli sayida kitap
olsa dahi kitiphanedeki sistemsizlik ve dizensizlikten dolay: istedikleri kitabi bulmakta gui¢lik
cektiklerini ifade etmislerdir. Elde edilen bulgular dogrultusunda yatili bélge okullarinda okuma
kaltlrh 6gretimi ve 6greniminin beklenen potansiyeli ortaya koymaktan uzak oldugu sonucuna
varilmistir. Sanacore (2000)'un belirttigi gibi ortaokul 6grencilerinin yasam boyu okur olabilmeleri
icin okullarda yeterli kaynak ve olanaklarla bulusmalari ve kendi ilgileri dogrultusunda okuma se-
cimleri yapabilmeleri gerekmektedir. Bu baglamda okullarin 6grencilerin okuma kultiiri edinme
strecindeki islevlerini dogru bir sekilde bilmesi ve buna yonelik nitelikli uygulamalar gelistirmesi
blyuk 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler yogun mifredat ve 6grencilerdeki sinav
kaygisinin da okuma kdltiirtini gelistirmek icin 6zel bir caba gdstermelerine engel oldugunu dile
getirmistir.
Okuma kiltiriintin temelleri ailede atilmakta ve bu siireg bireyin hayati boyunca devam etmekte-
dir. Celenk (2003)'in arastirmasi, ailesinden egitim destegi alan ve okulla is birligi yapan ailelerden
gelen 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu durum egitimin paydaslari olan ebeveynler, 6gretmenler ve okullarin bu suregte énemli so-
rumluluklar tasidigini gostermektedir. Yapilan goriismeler sonucunda bir¢ok ailenin, 6gretmenin
ve idarecinin bu konuda yeterli farkindaliga sahip olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle, Milli Egi-
tim Bakanligi tarafindan okullarda ve ilcelerde 6gretmenler ve velilere ydnelik bilgilendirici semi-
nerlerin diizenlenmesi gerektigi sonucuna varilmistir.
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INSAD TEKNIGININ ORTAOKUL OGRENCILERININ
KONUSMA TUTUMU VE OZ YETERLIGINE ETKISI

Doc. Dr. Mustafa KAYA, Van/Van Yiiziincii Yil Universitesi

OZET
Tirkce dersinin esas amaci temel dil becerilerini istenilen 6l¢lide 6grencilere kazandirmak ve bu
dogrultuda 6grencilerin gelisimlerini artirmaktir. Bu becerilerden konusma becerisi, sosyal bir var-
lik olan insanin bu yéniini ortaya ¢ikaran, onu diger varliklardan ayiran ve ona mahsus olan bir
faaliyettir. Konusma dinleme becerisinden sonra bireyin 6grendigi ve en ¢ok kullandigi beceridir.
Bu calismanin temel amaci insad tekniginin ortaokul 6grencilerinin konusma tutumu ve 6z yeter-
ligine etkisini ortaya koymaktir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden biri olan zayif deneysel
desenlerden “tek grup 6n test-son test deseni” kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin calis-
ma grubunu Milli Egitim Bakanligina bagh bir okulun 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma
grubu amacli 6rnekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi” yéntemine gore
secilmistir. Arastirmanin verileri Topcuoglu-Unal ve Ozer (2017) tarafindan gelistirilen “Ortaokul
Ogrencileri icin Konusma Becerisi Tutum Olcegi” ile Hasirci-Aksoy, Arici ve Kan (2021) tarafindan
gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri icin Konusma Oz Yeterlik Olcegdi” araciligiyla toplanmistir. Veri-
lerin analizinde uygulama grubunun 6n ve son test sonugclarinin karsilastiriimasi icin nicel veri
analiz yontemlerinden yararlaniimistir. Bu dogrultuda uygulama yapilan grubun 6n ve son test-
ten aldiklari puanlari karsilastirmak icin bagimsiz gruplar icin yapilan t-testi kullanilmistir. Arastir-
ma sonucunda insad tekniginin ortaokul 6grencilerinin konusma tutumunda anlaml bir farklilhk
olusturmadigi tespit edilmistir. Buna karsin insad tekniginin konusmayi olumlu ve anlamli olarak

etkiledigi sonucuna varilmistir.

Anabhtar Kelimeler: insad teknigi, konusma tutumu, konusma 6z yeterligi.

GIRIS

Turkge dersinin temel amaci “dinleme, konusma, okuma ve yazma” olmak tizere dort temel dil be-
cerisini istendik 6lciide 6grencilere kazandirmaktir. Bu becerilerden konusma becerisi, sosyal bir
varlik olan insanin iletisim, anlatma gibi yonlerini ortaya ¢ikaran, onu diger varliklardan ayiran ve
ona mahsus olan bir faaliyettir. Bu beceri araciligiyla birey baska varliklarla etkilesim kurabilmekte
ve iletisim halini stirdiirebilmektedir. Konusma dinleme becerisinden sonra bireyin 6grendigi ve
en cok kullandigi beceridir. Nitekim ilgili literatlir tarandiginda insanin glinliik hayatinin biyik
bir boliminu yaklasik %50 ila %80 arasini iletisim kurarak gecirdigi tespit edilmistir. Bu zaman
diliminin ortalama %45'lik bir kismini dinleyerek geciren birey, %30’unu da konusma becerisini
kullanarak gecirmektedir (Nalinci, 2000, s. 130). Robertson (2002, s. 63) yaptigi calismada ilk6g-
retim 6grencilerinin zamaninin %57'sinin dinlemeyle gectigini ifade etmektedir. Kurudayioglu
(2003) konusma olmadan dinlemenin olmayacagdi g6z éniinde bulunduruldugunda sosyal varlk
olan insanin hayatinda konusmanin ne kadar 6nemli oldugunun ortaya ciktigini belirtmektedir.
Konusmanin insan hayatindaki rolleri ve diger temel beceriler ile iliskisi disiiniildiginde 6gren-
cilere 6grenim siirecinde dogru ve etkili bir beceri olarak kazandiriimasi gerekmektedir.

Konusma becerisi her ne kadar basit bir eylem olarak goriilse de fiziksel, zihinsel ve psikolojik yon-
leri bulunan karmasik gériinen ancak kendi icerisinde belli bir diizen dahilinde isleyen sistemli bir
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beceridir. Celebi (2020)'ye gore birey zihinsel becerileri kullanarak edindigi dili, zihinsel ve fiziksel
becerilerini kullanarak konusma becerisini donustiriir ve bdylece sosyal bir varlik olarak iletisi-
mini strdirdr. Konusmada esas olan mesajlarin sézlu olarak iletilmesidir. Ancak bu iletim sadece
Unli ve Uinstiz sesleri bir araya getirerek degil, ayni zamanda bu ses kaliplarinin anlam dogrultu-
sunda ritmini saglayan ve parca Usti birimler olarak da ifade edilen vurgu, ton, siire, tonlama, du-
rak gibi temel frekansta ve yogunlukta yapilan degisiklikleri ifade eden biitlini, dogru bir bicimde
konusmaya yansitilarak yapilmalidir. Fiziksel ve zihinsel siireclerin konusmayi dogrudan etkile-
mesinin yani sira psikolojik stireclerin de konusmayi oldukca etkiledigi bilinmektedir. Hamzadayi
ve Buyukikiz (2015) psikolojik etmenlerin bireyin konusma becerisine iliskin kendi kapasitesini
temsil eden konusma 6z yeterlik algisiyla yakindan iliskide oldugunu belirtmektedir. Nitekim kimi
konusma bozukluklarinin sebebi psikolojik sebeplerden kaynaklanmaktadir. Yani konusmanin
sadece basit bir insan yeterligi olmaktan ziyade zihinsel ve fiziksel strecleriyle beraber kaygi, 6z
yeterlik ve motivasyon gibi psikolojik degiskenlerle de iliskili oldugunu séylemek mimkinddr.
Dolek (2021) calismasinda konusma eylemini etkileyen duyussal faktorlerinden biri olarak birey-
lerin konusurken konusmalarina verdigi 6nemin derecesine badli olarak gerceklesen konusma tu-
tumundan bahsetmektedir. Oz yeterlik, tutum, motivasyon veya kaygi gibi degiskenlerin bireyin
konusma becerisi Gzerinde etkili olmasindan dolay! bu duyussal siireclerin dogru islenebilmesi
ve yoneltilebilmesi icin 6gretmenin etkili bir siire¢ ydnetmesi elzemdir. Bu bakimdan 6grencilerin
konusma becerilerini ve konusma yeterliklerini artirilmasina yonelik yiritilen faaliyetlerin, yon-
tem ve tekniklerin gesitlendirmesi gerekmektedir.

Konusma becerisinin istendik 6l¢clide gelisebilmesi icin gerek alan yazininda gerekse Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’'nda cesitli ydntem ve tekniklerin uygulanabilecedi hakkinda bilgi verilmekte-
dir. Ozellikle 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda su konusma ydntemlerinin uygulanabile-
cegine deginilmistir: “lkna etme, elestirel konusma, katilimli konusma, tartisma, kendisini karsisin-
dakinin yerine koyarak konusma (empati kurma), giidiimlii konusma, kelime ve kavram havuzundan
secerek konusma, serbest konusma, yaratici konusma, hafizada tutma teknigi.” Bu teknikler disinda
farkh alternatifler ve yontemler kullanilabilir. Bu yontemlerden birisi de insad teknigidir. Arapca
(Ar. nesat “neseli olma, canlilik"tan insat) kokiinden tiireyen “ic acma, ferahlatma, neselendirme.”
(Kubbealti Liigati) anlamlarina gelen insad s6zctigu Turkce Sozluk'te: “Siir okuma, siir s6yleme. Bir
siiri, bir edebiyat eserini topluluk éniinde yliksek sesle ve gerektigi bicimde okuma.” (TDK, 2011, s.
1198) olarak ifade edilirken insad etme ise “Bir siiri, bir edebiyat eserini yiiksek sesle okumak” ola-
rak aciklanmaktadir. Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok (2012) insat etmeyi bir siiri, bir sdylevi, bir ede-
bi metni konunun vermek istedigi mesaja uygun olarak jest ve mimiklere dikkat ederek okuma
olarak tanimlanmaktadir. Nitekim 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi'nda bir ders saati
insad becerisine yer verilmistir. Daha sonra 1929 Ortamektep Tirkce Programi, 1931-1932 Ders
Senesi Tadilati Tlrkce Programi ve 1938 Ortaokul Tiirkce Programlarinda 6grencilere ufak siirler,
kisa paragraflar ezberletilebilecedi belirtilmistir (TemizyUrek ve Balci, 2015). Bu programlarda 6g-
rencilerin insat becerisine yonelik verilen siirleri 6grencilerin nasil ezberlemesi gerektigi, bunlari
seslendirirken g6z onlinde bulundurmalari gereken kriterlerin neler olduguyla ilgili 6gretmen-
lere cesitli tavsiyelerde bulunulmustur. Kart (2015)'a gére giiniimiizde bircok iilkede -ingiltere,
Amerika, Kanada- siir ezberleme etkinlikleri yapilmakta ve bu etkinlikler tGizerinde durulmaktadir.
Egitim bakanliklari bu konuda ulusal dizeyde etkinlikler diizenlemekte bu uygulamalar ulusal
birer politika halini almistir. Ogrencilerin bu tiir etkinliklere hazirlanmasi ve bunlarin devlet poli-
tikasi haline getirilmesi, 6grencilerin siir tiriine ve edebi metinlere ydnelmesinin yani sira onlarin
bilissel, duyussal gelisimine katki sunabilir. Ozellikle 6grencilerin sosyal ve dilsel gelisimini 6nemli
Olclide destekleyebilir.



Alt Tema: Kapsayici Egitim Uygulamalari

ilgili alan yazini tarandiginda rol kartlarinin konusma egitimindeki basari ve tutumu (Maden,
2011), konusma etkinliklerinde rol alma modelinin 6grencilerin konusma tutumlari ve kaygila-
rina etkisi (Unsal, 2019), 4. sinif 6grencilerinin konusma becerileri ve kaygilar tizerinde egitsel
oyunlarin etkisi (Asan, 2019), ikna etme tekniginin konusma tutumu (Yangil ve Topcuoglu- Unal,
2019), drama etkinliklerinin 7. sinif 6grencilerinin Tirkce konusma becerisi tzerine etkileri (Kar-
das, 2020), sarkilarin konugsma becerisini gelistirmedeki roltine iliskin 7. sinif 6grencilerinin goris-
leri (Ozdemir, 2020), siir okuma etkinliklerinin ortaokul 5. sinif 6grencilerinin konusma becerileri
(Babayigit, 2022), siir ezberleme calismalarinin 7. sinif 6grencilerinin topluluk dniinde konusma
tutumlari (Kart, 2022), okuma ¢cemberinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin konusma becerisi (Ulas,
2022), 6grencilerin konusma tutumu ve motivasyonu ulzerinde dijital 6yku kullaniminin yetkisi
(Yilmaz ve Ozden, 2022), 6gretmen adaylarinin konusma yeterlik algilari (Alan, 2021), 8gretmen
adaylarinin konusma becerisine yonelik 6z yeterlik algilarinin (Katranci, 2014) calismalarina rast-
lanmistir. Fakat etkili bir sekilde siir okuma veya bir edebi metni seslendirme seklinde ifade edilen
insad tekniginin konusma tutumu ve konusma 6z yeterligine etkisiyle ilgili herhangi bir calismaya
rastlanmamistir.

Bir edebi eserin, edebi nitelikleri haiz bir paragrafin veya ¢ocuklarin seviyesine gore olusturulmus
bir cocuk siirinin 6grencilere ezberletilmesi ve bu metinlerin sinifta okutturulmasi onlarin konus-
ma tutumu ve konusma 6z yeterligine etkisini tespit etmek alana énemli bir katki sunabilir. Bu
calismanin temel amaci insad tekniginin ortaokul 6grencilerinin konusma tutumu ve konusma 6z
yeterligine etkisini tespit etmektir. Bu calismanin ana problem ciimlesini “insdd tekniginin ortao-
kul égrencilerinin konusma tutumu ve 6z yeterligine etkisi nedir?” olusturmaktadir. Bu ana problem
dogrultusunda su alt problemlere yanit aranmistir:

1. insad tekniginin ortaokul 6grencilerinin konusma tutumuna bir etkisi var midir?
2. insad tekniginin ortaokul 6grencilerinin konusma 6z yeterligine bir etkisi var midir?

YONTEM
insad tekniginin ortaokul grencilerinin konusma tutumu ve 6z yeterligine etkisini tespit etmeyi
amaclayan bu calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu yontemin zayif deneysel de-
senlerden tek grup 6n test-son test deseni kullanilmistir. Bu desenin diger desenlerden farki de-
neysel calisma iki grup yerine tek grup lzerinde test edilir (Blytkoztirk, S., Cakmak, E. K., Akgin,
0. E., Karadeniz, S., Demirel, F,, 2008, s. 201).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda ¢alisma Milli Egitim Bakanhdina bagli resmi bir okulda 6grenim gormekte
olan 6. sinif 6grencileri ile ylrttilmustir. Amacl 6rnekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir du-
rum drneklemesi” yontemine gore secilen ¢alisma grubu 20 6grenciden olusmaktadir. Yildirnm ve
Simsek (2016)'e gore arastirmaya hiz ve kullanighlik kazandirmak icin bu 6rneklem grubu tercih
edilir. Arastirmaci bu yontem ile kolay ulasabilecegi, yakin olan bir durumu secer.

Veri Toplama Araclari ve Siireci
Topcuoglu-Unal ve Ozer (2017) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri icin Konusma Becerisi

v ey

Tutum Olcegi” ile Hasirci-Aksoy, Arici ve Kan (2021) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri

ey ee

icin Konusma Oz Yeterlik Olcegi” 6lcekleri veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Ortaokul 6. sinif 6grencilerine 6ncelikle arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Bu arastir-
mada elde edilen bulgularla herhangi bir not degerlendirmesi yapilmayacagi 6grencilere séylen-
mistir. Daha sonra arastirma kapsaminda 6grencilere konusma tutumu ve konusma 6z yeterligi
dlcegi dagitilmistir. Bu 6lcekleri icten, samimi bir sekilde doldurmalari istenmistir. ilk dagrtilan bu
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lcekler 6n testi olusturmaktadir. Olcekler dagitildiktan ve 6grenciler doldurduktan sonra cocuk
edebiyati ilkeleri g6z 6niinde bulundurularak ve uzman gérusleri alinarak cocuklarin seviyesine
gore belirlenen dért siir (Ekmek ve Yildizlar, Dua, Selam Olsun, Memleket Isterim) ve bir paragraf
(Ali nihayet uyandi...) grencilere ezberletilmistir. Ogrenciler her hafta ezberledikleri metni sinifta
arkadaslarina seslendirmislerdir. Deneysel calisma kapsaminda 6grencilere ezberletilen metinler
bittikten sonra tekrar 6grencilere konusma tutumu ve konusma 6z yeterligi 6lcekleri dagitilmis
ve bu dlcekleri doldurmalari istenmistir. Ogrencilerin doldurduklari bu dlcekler son testi olustur-
maktadir.

Deney grubuna uygulanan 7 haftalik stire¢ Tablo 1'de verilmistir.
Tablo 1
Deney Grubunda Bes Haftalik Ders sleme Siireci

Haftalar Deney ve Kontrol Grubu

1. Hafta Deney grubuna konusma 6z yeterligi ve konusma tutumu olcekleri uygulandi. Bu
ilk hafta uygulanan 6lcekler deney grubunun 6n testini olusturmaktadir.

Deney Grubu

2,3,4,5,6. Deney Grubundaki 6grencilere haftada bir siir olmak tizere dort siir ve bir paragraf
Hafta ezberletildi. Ezberlenen metinler sinifta 6grencilere okutuldu.

7. Hafta Deney Grubu
Uygulamanin son haftasi deney grubuna konusma 6z yeterligi ve konusma tutu-

mu Olcekleri uygulandi. Bu 6l¢ekler deney grubuna uygulanan son testi olustur-
maktadir.

Arastirma kapsaminda ortaokul 6grencilerine ezberletilen siirler Tablo 2'de verilmistir.
Tablo 2
Arastirma Kapsaminda Deney Grubuna Ezberletilen Siirler

Metin Adi Yazan
1 Ekmek ve Yildizlar Oktay RIFAT
2 Dua Gokhan AKCICEK
3 Selam Olsun Ahmet Hamdi TANPINAR
4 Memleket isterim Cahit Sitki TARANCI
5 Semaver (Bir paragraf) Sait Faik ABASIYANIK

Verilerin Analizi

Veri toplama araclarini analiz etmeden 6nce toplanan verilerin hangi test tiirline gore analizinin
yapilmasi gerektigini belirleyebilmek icin 6grencilerin 6n test ve son testte aldiklari puanlarin da-
gihminin normallik gosterip gostermedigine bakilmistir. Buna gore analizlerde kullanilacak test
tirleri belirlenmistir.

Deney grubunun konusma 6z yeterligine iliskin 6n test ve son test puanlarinin normallik degerini
belirten carpiklik ve basiklik degerlerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo3
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Deney Grubunun Konusma Oz Yeterligine iliskin Almis Olduklari Toplam Puanlara Yénelik Normallik
Testleri

Gruplar Test tiirii Carpikhk Basikhik
Deney Grubu On test -141 -402
Son test -813 -456

Deney grubunun konusma tutumuna iliskin 6n test ve son test puanlarinin normallik degerini
belirten carpiklik ve basiklik degerlerine Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4

Deney Grubunu Konusma Tutumuna lliskin Almis Olduklari Toplam Puanlara Yénelik Normallik Test-
leri

Gruplar Test tiirui Carpikhk Basikhik
Deney Grubu  On test -.520 -.026
Son test -.884 3.841

“Carpiklik (skewness) dederinin -3, +3 araliginda olmasi; basiklik (kurtosis) dederinin de 10'dan
kiiclik olmasi bir testin normal dagilim gosterdigini tespit etmek icin yeterlidir” Kline (2005, s. 63).
Bu verilere gore degerlendirildiginde bu calismanin normal dagihm goésterdigi séylenebilir.

Bu arastirmada deney grubunun konusma tutumu ve konusma 6z yeterligi on test ile son test
puanlari arasinda bir farkhlik olup olmadigini test etmek icin SPSS istatistik paket programi kulla-
nilmistir. On test ve son test puanlari arasindaki farkhligi tespit etmek icin bagimsiz gruplar t-testi
kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi en az 0.05 olarak kabul edilmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Bu ¢alismada insad tekniginin ortaokul 6grencilerinin konusma tutumu ve konusma 6z yeterligine
etkisi incelenmis. Bu kapsamda gerekli deneysel calisma slirece uygun bir sekilde yurutilip gerekli
analizler yapilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
insad Tekniginin Ogrencilerin Konusma Oz Yeterligine Etkisine Yonelik Bulgular
Deney grubunun konusma 6z yeterligine ait 6n test ve son test puanlari arasinda farki belirten
bagimsiz 6lclimler t-testi sonuclari Tablo 5'te verilmistir.
Tablo 5

Deney Grubu Konusma Oz Yeterliligi On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farki Belirten Bagimsiz
Ol¢iimler T-Testi

Gruplar N m Sd df t P*
Deney (On Test) 20 88.50 12.816 38 -2.546 0.01
Deney(Son Test) 20 100.00 15.617

*p <.05

Deney grubu 6n test ve son test konusma 6z yeterligi puanlarn arasinda anlamli bir fark olup ol-
madigini test etmek amaciyla yapilan iliskisiz gruplar icin t-testinde deney grubu konusma 6z
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yeterligi 6n test puan ortalamasi (?77? = 88.50) ile deney grubu konusma 6z yeterligi son test puan
ortalamasinin (?77?=100.00) oldugu goriilmektedir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu gérulmastir [t ., =-2.546 (p =.01)]. Bu durum insad tekniginin
ortaokul 6grencilerinin konusma 6z yeterligine etkisinin oldugunu géstermektedir.

Deney grubunun konusma tutumuna ait 6n test ve son test puanlari arasinda farki belirten ba-
gimsiz 6lcimler t-testi sonuglari Tablo 6'da verilmistir.
Tablo 6

Deney Grubu Konusma Tutumuna On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Farki Belirten Bagimsiz Ol-
climler T-Testi

Gruplar N m Sd df t P*
Deney (On Test) 20 104.70 9.809 38 -.643 0.524
Deney(Son Test) 20 107.45 16.404

*p <.05

Deney grubu on test ve son test konusma tutumu puanlari arasinda anlamli bir fark olup olma-
digini test etmek amaciyla yapilan iliskisiz gruplar icin t-testinde deney grubu konusma tutumu
On test puan ortalamasi (???= 104.70) ile deney grubu konusma tutumu son test puan ortalama-
sinin (?7?= 107.45) oldugu gorilmektedir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigi géralmastr [t ,, = -.645 (p = .524)]. Bu durum insad tekniginin ortaokul
ogrencilerin konusma tutumuna etkisinin olmadigini géstermektedir. Ancak deney grubunun ko-
nusma tutum son test ortalama puaninin yukseldigi de gorilmektedir.

SONUC VE ONERILER

insad tekniginin ortaokul 6grencilerinin konusma tutumu ve konusma 6z yeterligine bir etkisinin
olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bu calismada insad tekniginin ortaokul 6gren-
cilerinin konusma tutumu On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigi
tespit edilmistir. ilgili alan yazini tarandiginda insad tekniginin konusma tutumu ve 6z yeterligine
etkisiyle ilgili herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Fakat farkli ¢alismalar incelendiginde Ma-
den (2011) yaptigi calismada rol kartlarinin 6grencilerin konusma becerisi ve konusma tutumu
Uzerinde geleneksel 6gretim metotlarina gore daha etkili oldugunu tespit etmistir. Yangil-Top-
cuoglu-Unal (2019) yaptigi calismada ikna etme teknigiyle olusturulmus derslerin dégrencilerin
konusma tutumlari Gizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu bulgulamistir. Yilmaz ve Ozden
(2022) yaptiklari calismada dijital hikayeler kullanarak islenen Tiirkce derslerinin deney grubunda-
ki 6grencilerin konusma becerisi, tutum ve motivasyonunun kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha cok arttigini tespit etmistir. Kart (2022) yaptigi calismada siir ezberleme ¢alismalarinin 6g-
rencilerin topluluk 6niinde konusma tutumlari tizerinde anlamh bir farkhlik olusturdugunu bul-
gulamistir. Bu arastirmalarin sonuglari deney grubu lehine anlamlilik gdstermesi agisindan ilgili
arastirmanin konusma tutumuna iliskin sonuclaryla benzerlik géstermemektedir.

insad tekniginin ortaokul 8grencilerinin konusma 6z yeterligi 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir. ilgili alan yazini incelendiginde Babayigit (2022)
yaptigi calismada siir okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin konusma
becerileri toplam puant ile alt boyutlardaki puanlarin daha yiksek ¢iktigi ve 6grencilerin konus-
ma becerileri tizerinde anlamli bir farkhlk olusturdugunu tespit etmistir. Bu arastirmanin sonu-
cu deney grubu lehine anlamlilik gostermesi agisindan ilgili arastirmanin sonuclariyla benzerlik
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gOstermektedir. Kaya'ya (2013) gore bir 6grencinin istedigi bir siiri ezberlemesi onun bellegini ve
kulagini calistirmasinin yani sira dilini akici kullanabilmesine olanak saglamaktadir. Deniz (2015)
ogretmen adaylarinin etkili iletisim dersine yonelik gorislerini tespit etmeye calistigi arastirmada
bazi 6gretmen adaylar derste pasif olan 6grencilere siir okuma ve ezberletme ¢alismalarinin ya-
pilabilecegini dile getirmislerdir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle su dnerilerde bulunulabilinir:

insad tekniginin konusma tutumuna ve konusma 6z yeterligine etkisine yonelik farkli 6grenci
gruplarina yonelik daha uzun siireli deneysel calismalar yapilabilecedi gibi karma desenli calis-
malar da yapilabilir.

insad teknigiyle ilgili 6grenci veya 6gretmen gorislerini tespit etmeye yénelik calismalar yapila-
bilir.

Turkce ders kitaplarini konusma becerisine yonelik etkinliklerle zenginlestirmek ve cesitlilik sagla-
mak icin insad teknigiyle ilgili etkinliklere yer verilebilir.

Milli Egitim Bakanlidi her sinif seviyesine uygun 6grencilere ezberlenecek siir ve paragraf halinde
metinler belirleyebilir. Bu tespit edilen metinler, dil zenginlikleri projesi kapsaminda 6grencilere
ezberletilebilir.

Okullarda ders disi egzersizler kapsaminda Tirkce 6gretmenleri tesvik edilerek siir dinletileri ya-
pilabilir.
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BiLGISAYAR VE INTERNET DESTEKLI YABANCI DiL EGITiMi:
DUYGULARIN OGRETIMI

Ogr. Gor. Dr. Senem Seda SAHENK, istanbul/Marmara Universitesi

OZET

Glndmuizde haberlesme ve iletisim teknolojilerde yasanan hizli gelismeler bilgi cagi, modernlesme
ve kuresellesmenin etkisiyle tim duinya tlkelerinde ve tiim egitim kademelerinde 6grenci merkezli
bir anlayisina, bilgisayar ve internet destekli yabanci dil egitim yontemlerine siklikla bagvurulmakta-
dir. Bu arastirmada tilkemizde yabanci dil olarak Fransizca egitiminde A1 dil diizeyinde duygular ko-
nusunda emojilerin kullanimi ve bu temanin bilgisayar ve internet destekli egitim yontemiyle des-
teklenmesinin Fransizca egitimine olumlu ve olumsuz getirilerinin neler olabileceginin belirlenmesi
amaclanmistir. Calismanin érneklemini 2020-2021 bahar déneminde Marmara Universitesi ingilizce
ogretmenligi 3. siniflarinda zorunlu se¢meli yabanci dil dersi olarak Fransizcayi okuyan toplam 60
ogrenci olusturmustur. Arastirmada Fransizcada emojilerle duygularin 6gretilmesini kisaca acikla-
yan bir calisma kagidi, bir internet sitesinden secilmis bir video seyredilmis ve sarki dinletilmistir.
Sonrasinda internet siteleri tiklanarak 2 test 6grencilere uygulanmistir. Son asamada ise dgrencile-
rin goruslerini tespit etmek amaciyla 10 kisilik gonulli bir 6grenci grubuyla goriismeler yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda Fransizca egitiminde emojilerle duygularin 6gretilmesi siirecinde bilgisa-
yar ve internet destekli bir egitim yonteminin benimsenmesiyle 6grenciler Fransizcaya yonelik mo-
tivasyon, istek ve ilgilerinin arttigini, duygular konusunu kolayca kavradiklarini ve yapilan testlerde
oldukga basarili sonuglar aldiklarini ifade etmislerdir. Ayrica bu calisma neticesinde Fransizca diginda
diger yabanci dil derslerinde yliksekdgretim kademesi disinda tiim egitim kademelerinde kelime
bilgisi, dil bilgisi, edebiyat vb. tiim yabanci dil egitim alanlarinda ve konularinda bilgisayar ve inter-
net destekli yontemlerden yararlaniimasi nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar ve internet destekli egitim, yabanci dil egitimi, emojilerle duygularin égretimi.

GIRIS

21. yuzyilda bilgi cagi; modernlesme, kiiresellesme, teknolojik gelismelerin paralelinde tim diin-
ya Ulkelerinde yogun bir bicimde yasandidi gibi tilkemizde de ¢ok dillilik ve ¢ok kiilturltlik bagla-
minda ingilizce disinda iki veya daha fazla yabanci dil egitim ve 6gretimi gittikce 5nem kazanmak-
tadir. Ayrica ingilizce disinda 6grenilen ikinci bir yabanci dil (Fransizca, Almanca, Rusca, Arapca
vb.) insanlara bircok olanad (iletisim, profesyonel, vb.) sunmaktadir (Arak, 2016). Bu baglamda
ingilizce disinda Avrupa dilleri arasinda énemli bir giice ve yere sahip olan Fransizcanin yabanci
dil olarak egitim ve 6gretiminin bilgisayar ve internet destekli egitim yontemleriyle desteklenme-
si sonucunda bu dili 6grenmeye yodnelik var olan motivasyon, istek ve ilgi arttirnlarak tim dil di-
zeylerinde (A1, A2, B1, B2, C1 ve hatta C2) cok cesitli konularin daha kolay bir bicimde 6gretilmesi
ve 6grencilerin akademik basarilarinin arttirilmasi beklenmektedir. Bilgisayar ve internet destekli
yontemin tiim egitim kademelerinde ve ¢ok ¢esitli derslerde kullaniimasiyla 6grencilerin derslere
aktif bir bicimde katilmalar desteklenecek, 6gretmen rehber gorevini lstlenecek, 6grencilerin
akademik basarilaryla birlikte 5grenmeye yonelik olan motivasyon, istek ve ilgileri artmasi hedef-
lenmektedir (Karaagag, 2017; Okur, Akcay ve Halmatov, 2015).
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Arastirmada yabana dil olarak Fransizca egitiminde yiksekogretim kademesinde A1 dil diize-
yinde emojilerle duygularin 6gretinde bilgisayar ve internet destekli yonteme basvurulmasinin
olumlu ve olumsuz yansimalari ortaya koyulmustur. Bu calismayla yabanci dil olarak Fransizca egi-
timinde A1 dil diizeyinde emojilerle duygularin 6gretimi temasinda bilgisayar ve internet destekli
yonteme basvurulmasinin 6grenci basari diizeylerine etkisi ve 6grencilerin bu uygulama hakkin-
daki gorislerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Bu calisma asagida siralanan 6 asamayla gergeklestirilmistir:

Birinci asamada asagida gosterilen calisma kagidiyla emojilerle duygularin 6gretimi temasi basla-
tilmistir. Bu calisma kagidinin icerigi su sekildedir:

Emojilerle Duygularin Ogretimi icin Hazirlanan Calisma Kadidi

NOoOUS soMmmes
vous etes

ETRE AVOIR
je suis ToEn
tu es Ty &5
il est il a

NoOuUuUs aAavons
WIS CIvVex

ils sont ils ont
LD COMMENT CA VA ? o)
JE SWIS...
@ J'EEJJP{!EEJ’SXE gﬁ EN COLERE MALADE

@ CHAUD

otre fach ;
étre fache étre en colére

¢tre fachée

(<3)  MAL
PN

{\ ‘m )

étre ennuyé
¢tre ennuyée
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ikinci asamada égrencilerin 6grendikleri kisa climleleri kullanmalarini destekleyecek bir internet
sitesinden alintilan kisa bir video tiklanmustir (https://www.lesfeesdufle.com/video-jaime1.html).
Bu videonun seyredilmesinin ardindan bu videodaki kahramanlarin duygular hakkindaki 6gren-
cilerin kisa cimleler kurmalari istenir.

Ucilincii asamada duygular konulu Youtube'dan bir sarki dinletilir, bu sarkiya eslik etmeleri istenir
(https://www.youtube.com/watch?v=jvB6ZAlorug).

Dordiincii asamada bu konudaki 6grencilerin bilgi ve becerilerini tespit etmek amaciyla ilgili in-
ternet sitesindeki test 6grencilerle yapilir (https://www.liveworksheets.com/vs2116147zb).
Besinciasamadaise duygulartemaliinternetsitesinden (https://wordwall.net/resource/673780/%-
C3%A9motions) alintilanan ikinci bir test 6grencilere uygulanmistir. Bu uygulamayla égrencilerin
akademik basarilarinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Son asamada ise 6grencilerin bilgisayar ve internet destekli ydontemle emojilerle duygularin 6g-
retimi hakkindaki 6grencilerin goruslerini tespit etmek amaciyla asagida sorulari verilen gériisme
formu 6grencilere uygulanmistir.

YONTEM

Bu arastirmada nitel yontem kullanilmistir. Nitel ydntemi benimseyen arastirmalarda inceledigi
probleme iliskin sorgulayici, yorumlayici ve problemin dogal ortamindaki bicimini anlama ugrasi
icinde olan bir yontemdir (Guba, Lincoln, 1994; Klenke, 2016). Bir problemin ¢oziimiine iliskin goz-
lem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanan nitel arastirma;
daha onceden bilinen veya fark edilmemis problemlerin algilanmasina, probleme iliskin dogal
olgularin gercekgi bir sekilde ele alinmasina yonelik 6znel-yorumlayici bir siireci ifade etmektedir
(Seale, 1999). Ogrencilere yapilan uygulamalarin neticesinde égrencilerin akademik basarilarini
belirlemek amaciyla testler ve onlarin gorislerini tespit etmek hedefiyle ise goriismeler yapilmis-
tir. Arastirmanin érneklemini 2020-2021 bahar déneminde Marmara Universitesi ingilizce dgret-
menligi 3. siniflarinda zorunlu se¢meli yabanci dil dersi olarak Fransizca okuyan 19-22 yaslari ara-
sinda olan toplam 60 6grenci olusturmustur.

BULGU VE YORUMLAR

Arastirmadan elde edilen bulgular asagida gosterilen 3 grupta siniflandirilabilir:

(i) Ogrencilerin test 1'den aldiklari puanlarin dagilimlar

(ii) C)cjrencilerin test 2'den aldiklari puanlari dagilimlari

(iii) Ogrencilerin bu uygulama hakkindaki gérislerini ortaya koyan gériismelerin analizi
Tablo 1

Ogrencilerin Test 1'den Aldiklari Puanlarin Dagihmlari

Aldiklari Puanlar Frekans Yiizde
80-89 3 5
90-99 9 15
100 48 90
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Tablo 1’e gore arastirmaya katilan toplam 60 6grencinin Test 1'de toplam 60 6grenciden 3'U (%
5) % 80, 9'u (%15) % 90 ve geri kalan 48 6grenci (% 80) % 100 puan almislardir. Bu arastirmayla
benzer bulgular elde etmis olan diger bir arastirma 6rnegin Fidan (2019) arastirmasidir. Bu calis-
mada 6grencilerin biyik bir cogunlugunun internet tabanli uygulamalar sayesinde yabana dil
olarak Tirkce 6grenen yabanci 6grencilerin Tirkcedeki kelimeleri daha kolay 6grendikleri tespit
edilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin Test 2'den Aldiklari Puanlarin Dagimlari

Aldiklari Puanlar Frekans Yiizde
80-89 6 10
90-99 6 10
100 48 90

Tablo 2'ye gore arastirmaya katilan toplam 60 6grencinin Test 1'de toplam 60 6grenciden 6si (%
10) % 80, 6's1 (%10) % 90 ve geri kalan 48 6grenci (% 80) % 100 puan almislardir. Benzer bulgula-
ra sahip olan Kessler, Bikowski ve Boggs'un (2012) arastirmasinda 6grencilerin 6zellikle yabanci
dilde yazma becerilerini gelistirme konusunda da mikro-bloglarin ve vikilerin kullanimi gibi konu-
larda daha iyi olduklar ve yukarida siralanan web 2.0 araclarini kullanarak ingilizcede geleneksel
yontemlere kiyasla yazma becerilerinde daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin Bu Uygulama Hakkindaki Goriislerini Ortaya Koyan Gériismelerin Analizi

Ayrica bu arastirma gonulli olan 10 6grenciyle goriismeler yapilmistir. Gorlismeler sonucunda
toplanan ses kayitlarindan bazi alintilar su sekilde verilebilir:

10,0, 09 kodlu 6grenciler bilgisayar ve internet destekli yapilan bu calisma sayesinde Fransizca
ogrenmeye yonelik motivasyon, istek ve ilgilerinin arttigini ifade etmislerdir.

(i 0,, 0,0, 0,0, 0, ve O, kodlu &grenciler hem Fransizcada A1 dil diizeyinde duygular konu-
sunda yapilan testlerle akademik basarilarinin bu alanda gayet iyi oldugu g6zlemlenmis 6grenci-
ler bu tiir calismalarin kendilerinin hem akademik basarilarini arttirdigini hem Fransizca 6grenme-
ye olan motivasyon, ilgi ve isteklerini olumlu yonde etkiledigini savunmuslardir.

Paralel bulgulari elde etmis olan Kurucay ve inan (2017)'in arastirmasinda ingilizce égretiminde
cevrim ici 6grenme ortamlarinin kullaniimasiyla 6grenciler bu tiir calismalar sayesinde dil 6gren-
meye yonelik olan motivasyonlarinin, istek ve ilgilerinin arttigini ifade etmislerdir. Ayrica Sahenk
(2019)'in calismasinda Fransizca 6greniminde internet destekli egitim uygulamasiyla 6grenciler
Fransizca 6grenmeye yonelik olan motivasyon, ilgi ve isteklerinin arttigini ifade etmislerdir.

SONUC VE ONERILER

Sonugclar ve Tartigmalar

Arastirmanin sonuglarinin su sekilde kisaca 6zetlenebilir:

Akramova, Avcl ve Kartal (2023)1n vurguladigi gibi Fransizca egitiminde Instagram gibi internet
destekli derslerle yabanci dil olarak Fransizca egitimine yonelik olan algilarinda olumlu bir gelis-
me gorildigu bu arastirmada da gozler 6niine serilmektedir.
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Sarnigul (2021)'tn acgikladigi lGizere ¢evrim ici suireclerin yabanci dil egitiminde kullaniimasiyla ya-
banci dil egitiminde internet destekli egitimin 6grencilerin ilgi, motivasyon ve isteklerini arttir-
migstir.

Morali ve Goger (2020)'in belirttigi gibi A2 dil dliizeyinde gerceklestirilebilecegdi gibi bu arastirma-
da oldugu gibi A1 dil diizeyinde de dijital yontemlerle yani bilgisayar ve internet destekli egitimin
yabanci dil egitime olumlu yansimalar getirebilmektedir.

Oneriler

Bu arastirmanin nerileri asagida gosterilen 4 madde 1s1§inda gruplandirilabilir:

1. Bilgisayar ve internet destekli yabanci dil egitimlerinde cinsiyete, sinifa, egitim alinan kurum
tdrtine (devlet veya 6zel okul) farkhlagmalarin tespiti agisindan yeni arastirmalarin tasarlan-
masi Onerilebilir.

2. Bilgisayar ve internet destekli egitim calismalarinin diger yabanai dil egitimleri sirecinde uy-
gulanmasi onerilebilir.

3. Bilgisayar ve internet destekli egitim strecinde diger dil diizeylerinde (A2, B1, B2, C1 ve C2)
gerceklestiriimesi 6nerilebilir.

4. Bilgisayar ve internet destekli yabanci dil egitiminin yiksekogretim disinda diger egitim ka-
demelerinde uygulanmasi 6nerilebilir.
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EKLER

Goriisme Formu

Bu arastirmada kullaniimis olan goriisme formu asagida verilmektedir:

Gorusme Formu
1) Duygular temasinti iyi kavrayip 6grenebildiniz mi?

a) Evet b) Hayir
2) Bu uygulamayi sevdiniz mi?
a)Evet b) Hayir

3)Bu uygulamanin olumlu yonleri nelerdir? Aciklayiniz.

4)Bu uygulamanin olumsuz yonleri nelerdir? Aciklayiniz.
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MESLEKi YABANCI DiL OGRETIMI

Lise Ogrencilerinin Etkilesimli Havacilik ingilizcesi Atélyelerine Yonelik Gorisleri
Sifal Ellerin Ceviri, Edebiyat, Mitoloji ikliminde Mesleki Yabanci Dil Oykiisii

Meslek Lisesinde Dil Edinimi ve Mesleki Yabanci Dilin Gelistirilmesine Yonelik Bir Uygulama:

“Wordscreen”
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LiISE OGRENCILERININ ETKILESIMLI HAVACILIK iNGILIiZCESi
ATOLYELERINE YONELIK GORUSLERI

Ogr. Gér. Deniz TURKMEN, Eskisehir/Eskisehir Teknik Universitesi
Demet EKER, Eskisehir/Eskisehir il Milli Egitim Midiirliigii

OZET

Diinyanin her yerindeki profesyoneller icin kiiresel bir ortak dil olan ingilizce, havacilik sektdriiniin
ayrilmaz bir parcasi ve gerekliligidir. Bu anlamda mesleki havacilik ingilizcesi sadece iletisimi ko-
laylastirmakla kalmamakta ayni zamanda uluslararasi standartlan takip etmek, glivenlik ve ugus
protokollerini uygulamak ve teknik bilgileri paylasmak icin de temel ara¢ gorevi gérmektedir. Bu
nedenle etkili havacilik ingilizcesi kullanimi havacilik alaninda calisanlar icin meslegin kritik bir
unsuru konumundadir. Bu ¢alisma, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Eskisehir ilinde yer alan ha-
vacilik alaninda egitim veren ortaégretim kurumlarinda 6grenim goren lise 6grencilerine havaci-
lik ile ilgili birtakim temel bilgileri kazandirarak etkilesimli atélyelerle onlarin ingilizce becerilerini
gelistirmek ve katilimci 6grencilerin bu atolyelerde deneyimledikleri egitim hakkindaki gorusleri-
ni belirlemek amaciyla yapilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseniyle ya-
pilan calismaya at6lyelere istirak eden 120 6grenci arasindan secilen 10 6grenci katilmis ve veriler
yari-yapilandiriimis goriisme formu ile toplanmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulardan
bazilar su sekildedir: Ogrencilerin cogunlugu ézellikle kelime ve dinleme becerilerinin olumlu
yonde etkilendigini belirtmislerdir. Ogrenciler, havacilik terimlerinin ingilizce telaffuzlarini 6gren-
diklerini ve bu atolyelerin kendilerini mesleki anlamda gelecege hazirladigini belirtmislerdir. 0g-
renciler bu tiir atdlyelerin suirelerinin daha uzun sirre tutulmasini, okulda 6grendikleri mifredata
dayali dil dgretiminin yani sira mesleki ingilizce derslerinin bu tiir atolyelerle siirekli desteklen-
mesini ve havacilik mevzuatina uygun iceriklerin okul ile paralel bir sekilde atélyelere entegre
edilmesini 6nermislerdir.

Anahtar Kelimeler: Havacilik, mesleki yabanci dil, havacilik ingilizcesi, lise 6grencileri, durum calismasi.

GIRIS
Mesleki ve teknik ortadgretim; en az dort yillik zorunlu egitimle 6grencilere genel kiiltiir kazan-
dirmanin yani sira ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda hem ytksekégretime hem de meslege
veya gelecege ve is alanlarina hazirlayan egitim 6gretim sirecidir (Milli Egitim Bakanhgi, 2020).
Ayrica verilen egitimlerle mesleki alanlarda insan kaynadi yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Bir meslegin icra edilmesinde mesleki yeterligin yani sira mesleki iletisim becerilerinin de etkisi
vardir. Mesleki bilgileri paylasma, 6gretme, 6grenme ve gelistirme ihtiyacinin sonucu olan bu ile-
tisim bicimi 6zel amacli dil (Richards ve Schmidt, 2002), teknik dil (Milcu, 2012), meslek dili (Karaa-
dac, 2013) gibi farkh terimlerle ifade edilmektedir. Alan yazininda mesleki dil kavramina ait baz ta-
nimlar su sekildedir: Mesleki dil; bir meslege, bir alana 6zgi teknik terimlerin, s6zctik olusturmak
icin belirli bicim birimlerin, dil bilgisel yapilarin, kendisine ait s6z dizimsel 6zelliklerin ve anlatim
bicimlerinin olusturdugu, genel dilden beslenen ancak bir¢ok noktada genel dilden kesin ¢izgi-
lerle ayrilan bir dildir (Sen, 2015). Bir baska tanima gore belirli bir meslegin uygulanmasi sirasinda
kullanilan s6z dizimi, s6zcilik yapisi bicimleri, sesletim ve dil isleri bakimlarindan ortak dilden ay-
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rilmayan ancak kendine 6zel bir s6zIUgu ile sozlUkler arasi iliskileri olan bir dildir (Demircan, 1999,
aktaran Taskiran, 2000). Kisaca guinliik dile karsin mesleki dil, belirli meslek alanlarina 6zgi olarak
kullanilan kendi icinde s6z varligi olan ve meslegi paylasan gruplar icinde anlasilabilen dildir.

Bircok alt sistemi ile profesyonel insan kaynagi gerektiren ve son yillarda hizli gelismeler kayde-
den havacilik sektord, girisimcilik alant ile de ic icedir ve bilgi toplumunun gereklilikleri ve son tek-
nolojilere uyum saglama konusunda da ¢ok hizli gelismektedir. Havacilik sektoriindeki biyimeye
dayali olarak yapilan tahminlere gére 2034 yilinda dolayl veya dolaysiz olarak 99 milyon kisiye
is istihdami saglanabilecedi ve bu durumun sektérde 5,9 trilyon dolar gayri safi milli hasila olus-
turacag tahmin edilmektedir (https://atag.org). Dijitallesme hizi ile birlikte havacilik ortaminda
bulunan tiim profesyonellerin iletisim sekli de etkilenmektedir. Global boyutta ingilizce, havacilik
sektorid tarafindan kullanilan en yaygin ve saglanmasi zorunlu olan tek dildir ve genis bir alan-
da dil kullanimini kapsamaktadir. Bakim boliimiinden kabin ekibine, gimrikten guvenlige kadar
havacilik ile ilgili tim baglamlarda kullaniimaktadir. Tum havacilik calisanlarinin ingilizce seviye-
lerinin gelistirilmesi havacilik camiasinin ana odak noktasidir ve bu durum havacilik alanindaki
girisimlerde de ingilizce kullanimi bir zorunluluk haline getirmektedir.

Moder (2012) havacilik ingilizcesini, ortak dil dzelliklerinin ve mesleki olarak diizenlenen standart-
larin olagandisi veya beklenmedik durumlarda kullanim icin gereken biraz daha ayrintili, sade bir
ingilizce cesidi ile rutin baglamlarda kullanim icin belirlenmis sinirli bir cesidi tanimlamak icin etki-
lesime girdigi bir mesleki yabanci dil alani olarak tanimlamaktadir. Havacilik ingilizcesi, ICAO kila-
vuzlari ve her llkenin mevzuati veya 6gretim materyalleri gibi onu agiklayan diizenlemelerde de
belirtilen sekilde konusulan bir yabanci dildir. Cutting (2011), havacilik alaninda gérev yapan per-
sonelin kullandigi dilin alisilmis ingilizce sesletim, yap, kelime ve etkilesim kaliplarini kullandigini
ancak bunlari belirli alan ve baglama gore uyarladigini belirtmektedir. Ancak bu iletisim dogru,
anlasilir ve etkili olmalidir. Bu baglamda 6zellikle pilotlarin ve hava trafik kontrolorlerinin iletisim
hatalarindan kaynaklanan olimcul kazalarin 6niine gegmek amaciyla Uluslararasi Sivil Havacilik
Orgiitii (ICAO) tarafindan ingilizce 1951 yilindan beri havacilik sektériiniin ortak dili olarak kabul
edilmistir (Boschen ve Jones, 2004, aktaran Park, 2012).

Havacilik sektériindeki dil gerekliligi mesleki ingilizce 6gretiminin dnemini ortaya koymaktadir.
Havacilik ingilizcesinin egitiminde hedefler bellidir ve bunlar dil yeterlilikleri cercevesinde Ulus-
lararasi Sivil Havacilik Orgiitii tarafindan cesitli dokiimanlar ile belirlenmistir. Bu baglamda ya-
pilmakta olan mesleki havacilik ingilizcesi egitimlerinin de meslegin gerektirdigi terminolojiyi
kullanarak yabanci dilde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini 6gretecek sekilde belir-
lenmis icerik ve konulara gore yapilmasi beklenmektedir. Sektorel ihtiyaci destekleyecek sekilde
mesleki havacilik ingilizcesi 6gretiminin alanla ilgili meslek liselerinde de uygun sekilde 6gretil-
mesi ve bu egitimlerin gelistirilmesi 6nem tasimaktadir.

YONTEM
Bu béliimde arastirmanin amaci ve kullanilan ydontemin modeli, calisma grubu, veri toplama arac-
lari ve veri analizi ile ilgili detaylar sunulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Eskisehir il merkezinde yer alan havacilik alanindaki okullarda 6grenim go-
ren dgrencilere hem havacilik ile ilgili temel bilgileri hem de ingilizce becerilerini etkilesimli atdl-
yeler ile gelistirmek ve katiimci 6grencilerin bu atolyelerde deneyimledikleri egitim hakkindaki
goruslerini ve 6nerilerini belirlemektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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1. “Havaclik ingilizcesi kesfi” atélyelerine katilan lise grencilerinin bu egitimlere yénelik olumlu
gorusleri nelerdir?

2. “Havacilik ingilizcesi kesfi” atélyelerine katilan lise grencilerinin bu egitimlerde karsilastiklari
sorunlar nelerdir?

3. “Havacilik ingilizcesi kesfi” atélyelerine katilan lise 6grencilerinin “Havacilik ingilizcesi” atolye-
lerine yonelik onerileri nelerdir?

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, lise 6grencilerinin goruslerine dayandigi igin nitel arastirma yontemi kullanilarak du-
rum calismasi deseni benimsenmistir. Bu desen, bireylerin yasantilarina ve bu yasantilara verdik-
leri anlamlara odaklanir (Creswell, 2007). Bu calismada da lise 6grencilerinin havacilik ingilizcesi
kesfi projesi esnasinda bulunduklari mesleki ingilizce atélyelerine yonelik deneyimlerine ve gé-
rislerine odaklanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evreni, Eskisehir il merkezindeki “havacilik” egitimi veren liselerin 9, 10, 11 ve 12.
siniflarinda okuyan 120 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Eskisehir Vali-
ligi oluru ile Eskisehir il Milli Egitim Girisimcilik Merkezinde yiritilen havacilik ingilizcesi kesfi
projesine katilan 120 6grencinin icerisinden goniilliiliik esasina dayali olarak secilmis 10 6grenci
olusturmaktadir. Bu 10 6grenci secilirken cesitlilik saglanmasi bakimindan farkh okullarda okuyan
ogrenciler tercih edilmistir. Katilimc 6grencilerin tamami atélyelerde aktif sekilde bulunmustur.
Calisma grubuylailgili detaylar asagidaki Tablo 1 'de gosterilmektedir.

Tablo 1

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ozellik Kategori Sayi

Sinif Diizeyi 9. 2
10.
11.

Cinsiyet Kiz
Erkek

Mesleki Bolim Ucak Gévde Motor Bakim
Havacilik Elektrik Elektronigi
Sivil Havacilik

wWw w hjoo N

Veri Toplama Araci ve Prosediir

Eskisehir il Milli Egitim Madurltga Girisimcilik Merkezinde 2023-2024 yilinin 1 ve 2. déneminde
toplam 6 adet havacilik ingilizcesi atdlyesi yapilmistir. Her bir atélye 60 dakika siirmistiir. Atdlye-
ler, bir iniversitede gdrev yapan havacilik ingilizcesi egitmeni tarafindan yiritilmustir. Atdlye-
lerde 6grencilere genel ucak bilgisi, ucagin béltimleri ve havacilikta iletisim konularinda yabanci
dil etkinlikleri yaptirilmistir. Bu arastirmada yari-yapilandiriimis bir gértisme formu kullanilarak
nitel veri toplama teknikleri uygulanmistir. Atélye calismalarinin bitiminde 6rneklem grubundan
gonilliluk esasina gore secilen 6grenciler ile yari-yapilandirilmis bir form araciligiyla goérismeler
yapilmis ve 6grencilerin arastirma sorularina yonelik gorusleri alinmistir. Katihmcilara gizlilik gere-
gi H1, H2, H3 gibi kod isimleri verilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araci, Google formlar

159



160

i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

araciligiyla hazirlanmistir ve dileyen 6grenciler ile yliz yiize gérismeler gerceklestirilmistir. Elde
edilen veriler excel formatinda depolanmis ve analize hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin arastirma sorularina verdikleri yanitlar icerik analizi ile incelenmis ve bu sayede aras-
tirmanin amacina yonelik veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler anlasilir bir sekilde tanimlan-
mis ve sunulmustur. Boylece okuyucularin kolaylikla anlamalari saglanmistir (Yildirnm ve Simsek,
2013). Google Forms kullanilarak alinan notlar, bilgisayar ortaminda eksiksiz bir sekilde depolan-
mis; 6grencilerden toplanan yanitlar, ortak gorislere gore kategorize edilmis ve tablolastiriimistir.

BULGU VE YORUMLAR
Arastirma bulgulari, 6grencilerin mesleki yabanci dil atolyelerindeki deneyimlerine dayali olarak
olumlu gorusleri, karsilastiklari sorunlar ve 6nerileri icin G¢ temel baslik altinda incelenmistir.

Havacilik ingilizcesi kesfi atdlyelerine katilan lise égrencilerinin bu egitimlere yénelik
olumlu gorisleri

Havacilik ingilizcesi atélyelerine katilan grencilerin bu egitimlere yénelik deneyimledikleri olum-
lu gorisler dogrultusunda bu gorislerin temelini olusturan temalar Tablo 2'de 6grencilerin ce-
vaplariyla birlikte sunulmustur.

Tablo 2
Ogrencilerin Atélyeler ile ilgili Olumlu Gériisleri

Temalar Katillmalar

1) Mesleki alan bilgisine katki H1, H2, H4, H5,H6, H9

2) ingilizce dinleme becerilerinin gelisimi H1, H6, H8

3) ingilizce konusma ve telaffuz becerilerinin gelisimi H2, H3, H4, H5, H7, H8, H9, H10
4) Havacilik alanti ile ilgili terimsel haznenin gelistiriimesi H7,H10

5) Okulda 6grenilen bilgiyi test etme imkani H3, H4, H5

6) Gelecege yonelik katki H1, H2

7) Eglenceli ve etkilesimli 6grenme H3, H5, H7

Tablo 2'de goruldiigi gibi katilimcilarin hepsi atélyeler ile ilgili olarak olumlu gorisler belirtmis-
lerdir. Ogrencilerin olumlu gériisleri; ingilizce dinleme, konusma ve telaffuz becerilerinin gelisimi,
glincel ve gelecege doniik mesleki alan bilgisine katki saglamasi ve etkilesimli 6grenme ortami
Uzerine yogunlasmistir.

Bu tabloya gére en cok gériis “ingilizce konusma ve telaffuz becerilerinin gelisimi” kodunda dile
getirilmistir. Asagida bu kodla ilgili goriislerden bazi 6rnekler sunulmustur:

- Kendim adina ¢ok faydal oldugunu diisiinmekteyim. Soru cevaph sekilde yapilmasi ve ingi-
lizce yapilmasi konusmamiza katki sagladi ve hocamizdan bazi terimlerin dogru telaffuzlarini
da 6grendik. (H2)

+ Bazi bilmedigimiz terimleri 6grendik ve eglendik. Cok guzel bir etkinlik oldu. Kendi bilgileri-
mizi de test ediyoruz. ingilizce konusularak yapilmasi ve ders disinda rahat edebildigimiz bir
ortam oldugu icin bizim de konusmamizi sagladi. (H3)

«  Bence hepimize mesleki anlamda 6nemli katkilar saglayan bir atlyeydi. Okulda 6grendigimiz
bilgileri, tam ingilizce olarak tekrar etmis ve test etmis olduk. Bazi kelimelerin telaffuzlar ¢ok
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onemliydi, onlari da burada 6grenmek yararli oldu. (H4)

- Atdlyede yapilan calismanin gayet anlasilir ve havacilik ingilizcesini gelistirmek icin destekle-
yici ve kapsamli oldugunu diistiiniiyorum. Cok eglenceliydi, biz de katildigimiz igin hig sikilma-
dim. Bildigim seyleri pekistirdim. (H5)

Katilimci 6grencilerin gorisleri, atolyelerinin 6grenciler Gizerinde olumlu etkiler biraktigini ve 6g-
rencilerin atélyelerden cesitli sekillerde faydalandigini géstermektedir. Havacilik ingilizcesi, daha
cok gelismis dinleme ve konusma becerileri gerektirmektedir. Yapilan etkinlikler yoluyla 6grenci-
lerin dinleyerek soru cevaplamalari ve grup calismasi seklinde dinleme calismalari yapmalari ve
havacilik temelli konular tizerinde hem 6greten hem de diger 6grenciler ile konusma egzersizleri
yapmalarinin 6grencilerin dil gelisimine olumlu yonde etki ettigi ortaya ¢cikmistir.

Tablo 2'ye gore en ¢ok gorus belirtilen bir diger kod da “mesleki alan bilgisine katki” kodudur. Bu
kod ile ilgili belirtilen goriislerden bazilari su sekildedir:

+  Bu atolyeler mesleki anlamda ufkumuzu gelistirdi. Gelecekteki hayatimiz icin iyi bir gelisme
oldu. Ozellikle dinleme yaparken kelimeleri ayirt edebilmek giizeldi. (H1)

- Havaalik ingilizcesi bakimindan egiticiydi. Atmosfer cok iyiydi. Mesleki anlamda yeni bir sey-
ler 6grendik. (H9)

Ozellikle mesleki baglamdaki temel ve sik kullanilan terimlerin atélyelerde pratik edildigi ve mes-
leki kelime haznesinin artirildigi da ortaya ¢ikan bir &nemli bulgudur.

Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunarak ilgi cekici bilgiler ile bittnlestirilmis aktivitelerin
icinde bulunmalari; eglenerek 6grenmelerini saglamis, okul ortaminda 6grendikleri bilgileri pe-
kistirerek kalici 6grenmelerine katkida bulunmustur.

Havacilik ingilizcesi Kesfi Atdlyelerine Katilan Lise Ogrencilerinin Bu Egitimlerde Karsilas-
tiklari Sorunlar

Katilimcilarin egitimlerde karsilastiklari olumsuzluklar ile ilgili g6zlem ve dislincelerinin temelini
olusturan temalar Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3

Ogrencilerin Atélyeler ile llgili Olumsuz Gériigleri
Temalar Katihmalar
1) Teknolojik altyapi H1, H3, H6, H7

Tablo 3'te goruldiugu gibi 6grencilerin atdlyeler ile ilgili olumsuz gorisleri 6zellikle tek temada
yogunlasmistir. Ogrencilerin 6 tanesi hicbir olumsuzluk belirtmemis, herhangi bir sorun ile kar-
silasmadiklarini belirtirken 4 tanesi de egitimin verildigi ortamda teknolojik altyapi 6zelliklerinin
iyilestirilmesi durumunda daha fazla verim alinabilecegini belirtmistir.

Katilimcilarin atélyeler ile ilgili karsilastiklar sorunlar baglaminda belirttikleri olumsuz gérislerin

“teknolojik altyap1” kodunda dile getirildigi gorulmektedir. Bu kod ile ilgili dile getirilen gorusler

su sekildedir:

+  Higbir olumsuzlukla karsilasmadik, sadece siiresi biraz daha uzatilabilir ve belki ses sisteminin
ozelligi artinlabilir. (H1)

+  Genel olarak higbir sorun yoktu, daha gelismis teknolojik aletler kullanilabilir sadece. (H3)

+  Olumsuz gorisim bulunmamakta ama siresi biraz kisa geldi. Daha uzun suren saatlerle ya-
pilabilir bu etkinlikler. (H6)
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Ogrencilerin géruslerinden anlasildig lizere atélyelere yénelik olumsuz gérislerinin aslinda et-
kinlikler bazinda degil, daha ¢ok egitim ortamindaki fiziki etmenler (ses sistemi vb.) ile ilgili oldu-
gu gorilmektedir. Atolyelerin yapildigi ortamda projeksiyon ve bagli ses sistemi kullanilmistir. Ka-
tilmc1 6grencilerin; 6zellikle pilot ve hava trafik kontrol6rleri arasindaki radyo telefon konusmalari
orneklerini dinlerken zorlanmis olduklar g6zlemlenmistir, bu dogal bir sonug olarak yorumlana-
bilir. Clinkii radyo telefon konusmalari, radyo frekansi (izerinde gerceklesen ve standart ingilizce
havacilik dilinin direkt kullanildigi ifadelerdir. Katilimcilarin 6nceki pratik seviyelerine gore bu ifa-
deleri anlamalarinda degisken zorluk ve ya kolaylik yasamalari normal karsilanmalidir.

Havacilik ingilizcesi Kesfi Atdlyelerine Katilan Lise Ogrencilerinin Bu Egitimlere Yonelik
Onerileri

Havacilik ingilizcesi atolyelerine katilan égrencilerin bu egitimlerdeki tecriibeleri dogrultusunda
dgrencilerden atélyelere yonelik énerilerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin atélyelere yonelik
Onerilerinin temelini olusturan temalar Tablo 4'te 6grencilerin cevaplariyla birlikte sunulmustur.

Tablo 4
Ogrencilerin Atélyelere Yénelik Onerileri

Temalar Katilhmalar

1) Atolyelerin sikhginin artiriimasi H1, H2, H4, H8, H9
2) Okul bazinda at6lyeler yapilmasi H2, H5, H7

3) SHGM mevzuatinca belirlenen alan kitapgiklarinin atolyelerde incelenmesi  H4, H5, H8

4) Etkinliklerin daha fazla cesitlendirilmesi H6, H10

5) Atélye siirelerinin uzatilmasi H2,H3,H7,H8,H10

Tablo 4'te katilimcilarin deneyimleri sonucunda atélyelere yonelik dnerilerinin en ¢ok “atdlye si-

relerinin uzatilmasi” ve “atolye sikliginin artirilmasi” kodu altinda dile getirildigi goriilmektedir. Bu

kodlar ile ilgili belirtilen goruslerden bazilari su sekildedir:

»  Bizim okulumuzla daha ¢ok calisilirsa ¢ok iyi olur. Biraz daha sik ve daha uzun siireli yapiima-
sini dneriyorum. (H2)

«  Etkinlikler cok glizeldi, stiresi daha uzun tutulursa daha faydali olabilecegini diisiiniyorum.
Bunu 6nerebilirim. (H3)

»  Buatolyeler daha siklikla yapilabilir mesela her ay 2 tane gibi ve 1 saat degil daha uzun siirebi-
lir ve icerigine hava bakim manuellerinde daha teknik olan bilgiler de eklenebilir. (H8)

«  Etkinlik siresi daha uzun tutulabilir ve daha farkli etkinlikler de uygulanabilir. (H10)

Tablo 4'e gore 6grencilerin 6neri olarak belirttikleri bir diger 6nemli konu da “SHGM mevzuatinca

belirlenen alan kitapciklarinin atélyelerde incelenmesi” kodu ile belirtilmistir. Bu konuda belirtilen
gorislerden bazilari da su sekildedir:

+  Boyle etkinliklerin daha ¢ok olmasi iyi olur, 6zellikle bizim alanimizla ilgili teknik kitapgiklar da
atolyeler de incelenirse okuldaki bilgilerimizi direkt pekistirmis oluruz hem de daha iyi 6gren-
mis oluruz. Bu kitapgiklarin icerige eklenmesini 6neriyorum. (H4)

- Dahagenis capli calismalarla mesela AMM inceleme ya da sadece ucaklar hakkinda daha fazla
bilgi aktarimi yapilabilir. (H5)

Bulgular; 6grencilerin ozellikle atolye siirelerinin daha uzun tutulmasi, sik ve dizenli araliklarla
yapilmasi konusuna odaklandigini ve mesleki alanlarini direkt ilgilendiren ve yazim dili ingilizce
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olan, Avrupa Havacilik Giivenligi Ajansi (EASA) tarafindan belirlenmis ve tilkemizde Sivil Havacilik
Genel Mudurlugline bagl kuruluslarda 6gretilen egitim moddllerinin de bu atdlyelere eklenmesi
konusunda tavsiyede bulunduklarini gostermektedir. Ayrica 6grencileri atdlyelerin daha odakli
gruplarda ve okul bazinda yapilmasinin iyi olacagini diistindiikleri goriilmektedir.

Ortaya cikan bu bulgular ve 6grencilerin 6nerileri, aslinda katilimcilarin bu atélyelerde gerekli et-
kilesimi sagladiginin ve 6grendikleri bilgileri gercek hayattaki bilgileriyle baglayabildiklerinin bir
gostergesi olarak yorumlanabilir.

SONUCVE ONERILER
Calismadan elde edilen bulgulara gére égrencilerin hepsi havacilik ingilizcesine dikkat cekilmesi-
nin olumlu oldugunu ve atolyelerin kendilerine gerek yabanci dil becerileri gerek de mesleki alan
bilgisi baglaminda faydal oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler, atélye calismasinin siiresi konu-
sunda her bir grup icin slirenin daha uzun tutulursa daha verimli gecebilecegini belirterek cesitli
onerilerde bulunmuglardir. Ayrica etkilesimli etkinliklerin yani sira basili alan materyali kullanimi-
nin da daha etkin olabilecedi kanisina varmislardir.

Sonug olarak havacilik alanindaki ortadgretim kurumlarinda mifredata dayal dil 6gretiminin
atolyelerle desteklenmesi alandaki dil gelisimini arttirmaktadir. Ogrenciler, okul disi 6grenme or-
tamlar sayesinde dil becerilerini eglenceli bir sekilde gelistirme imkani bulmaktadirlar.

Yapilan atolyelerin faydalarina yonelik olarak ¢ikan sonuglar baglaminda atélyelerde kullanilan
materyallerin cesitlendirilmesi ve SHGM modiil kitapciklarinin kullaniimasi yoluyla 6grencilerin
ilgisi ve katilimi artirabilir. Ek olarak 6grencilerin daha fazla katilim gostermelerine yardimci olmak
icin atolyelerde interaktif ortamlar daha da yogunlastirilmalidir. Ogrencilere havacilik temelli dil
pratigi yapma firsatlari sunulmalidir ve bu alanda 6zel ek kaynak saglanmalidir. Stirekli etkilesim
icin asenkron ¢evrim ici tartisma platformlari hazirlanarak 6grencilerin kullanimina sunulabilir.
Eskisehir ili bazinda havacilik temali miizelere geziler diizenlenerek ¢evresel egitimler yapilabilir.
Ogrencilerin atolyelerle ilgili gériisleri ve dnerileri diizenli olarak toplanmali ve bu geri bildirimler
atolye programlarinin iyilestirilmesinde dikkate alinmalidir. Ayrica bu tarz atélyeler sadece hava-
alhk alanindaki ortadgretim kurumlari ile sinirli kalmamali, turizm ve denizcilik liseleri gibi mesleki
yabanci dil egitiminin 6nem arz ettigi diger mesleki ortadgretim kurumlari 6grencileri icin de ta-
sarlanmalidir.

Bu dnerilerin Havacilik ingilizcesi kesfi atélyelerinin etkililigini artirmak adina énemli bir adim ola-
cag), gelecekteki calismalarda bu 6nerilerin uygulanabilirligi ve etkinliginin stirekli degerlendiril-
mesi gerektigi diistinilmektedir.
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SIFALI ELLERIN CEVIRi, EDEBIYAT, MiTOLOJi IKLIMINDE
MESLEKi YABANCI DiL OYKUSU

Giilten AKGUL, Kiitahya/Gulizar Eren Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

OZET

Kiiresel bilgi kaynaklarinin cogu ingilizce yayimlandigindan bunlarin takip edilebilmesi mesleki
terminoloji bilgisini gerektirmektedir. Saglik sektdriinde calisanlar icin ingilizce dil becerisi olduk-
¢a 6nemlidir. Bunun baglica nedeni bircok hastaligin ve tedavi ydonteminin adlarinin yani sira ilag
ve etken maddelerin telaffuzunda da ingilizce kelimelerin 6nemli bir rol oynamasidir. Ogrencileri
cesitli kelimelerle tanistiran edebi metinler ve ceviri, kelime dagarcigi olusturmada ve gelistirme-
de en etkili 6gretim yontemlerindendir. Bu baglamda mevcut ¢alismanin amaci; bir meslek lise-
sinde 6grenim goren hasta ve yash bakim alani 6grencilerinin hastalik ve yashlik donemi bakimin-
da kullanilan literatirr ve tibbi terminolojiyi edinmelerine ve gelistirmelerine yardimci olmak igin
ingilizce dersine entegre edilen edebi metinlerin ve ceviri yéntemi uygulamasinin kelime hazine-
lerinin gelisimine, mesleki ingilizce akademik basarilarina ve ders motivasyonlarina etkisini ince-
lemek, dil 6gretimine katkisini degerlendirmek ve mesleki terimlerin aktarimini gerceklestirmek-
tir. Ogrencileri meslek yasamlarinda karsilasabilecekleri cevre ve durumlara hazirlamak icin onlara
gerekli mesleki dil ve iletisim becerilerini kazandirmak ¢alismanin alt amaclandir. Arastirmanin
drneklemini 2023-2024 egitim égretim yilinin 1. yariyilinda bir meslek lisesinde ingilizce 6gretim
programi haftada 2 ders saati olan 11. sinif hasta ve yasli bakim alanindan 14 6grenci olusturmak-
tadir. Verilerin elde edilmesinde nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildigi karma yontem arastirma
deseni kullaniimistir. Nitel veri goriisme teknigi, gézlem, dokiiman analizi ve arastirmacinin giin-
[Ggu aracihgiyla toplanmistir. Arastirmanin deneysel deseninde 6n test-son test kontrol gruplu
modelden yararlaniimistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 6n testte 6grencilerin alanlarnyla
ilgili ingilizcedeki belirli ifade ve terimlerle ilgili bilgi eksikligini ortaya cikarirken son testte deney
grubunun kontrol grubuna gére daha basarili oldugunu, mesleki ingilizce dersinde edebi metin-
lerin ve geviri ydntemi uygulamasinin 6grencilerin kelime bilgisini gelistirdigini, akademik basa-
rilarini ve ders motivasyonlarini artirdigini gostermistir. Mesleki yabanci dil dersi mesleki hayatta
kullanilacak sekilde planlanmalidir. Ogretmenlerin ders planlamada ya da degerlendirmede ya-
rarlanabilecedi bu uygulama mesleki yabanci dil ders materyalleri ve programlarinin tasarimina,
hazirlanmasina ve gelistiriimesine isik tutarak literattire katki saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Ceviri, dil becerileri ve iletisim, edebiyat, hasta ve yasl bakimi, mesleki yabanci dil.

GIRIS

Medeniyetlerin ortaya ¢ikmasiyla dogan dil, insanoglunun varolusundan bu yana fikirlerimizi ve
duygularimizi baskalariyla paylasmamiza olanak taniyan en etkili iletisim aracidir. “Dil, tipki ev
gibi bir milletin duygu, diislince ve hayatinin barinagi, korunagidir” (Kaplan, 1993, s. 133). Yaban-
c1 dil ise kisinin ana dilinden sonra 6grendigi ve diger Ulkelerdeki insanlarla iletisim araci olarak
kullandigi dil olarak tanimlanabilir. Il. Diinya Savasi sonrasinda bilim ve teknolojideki gelismeleri
yakindan takip edebilmek en az bir yabanci dil bilmeyi zorunlu hale getirmis ve dlinya Ulkeleri
arasindaki iliskilerin saglanabilmesi icin yabanci dil egitimini gerekli kilmistir.
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Ogrencileri yiiksekdgrenime hazirlarken okullarda verilen meslek, spor ve sanat egitimlerinin des-
tegiyle toplumun nitelikli insan guiclini yetistirmek ve artirmak amaglanir. Bu becerilerin yaninda
yeterli diizeyde mesleki dil becerilerinin de kazandirilmasi faydal olacaktir. Clinkli mesleki dil,
ogrencilerin kendi alanlarinda etkili iletisim kurmalarina olanak saglar. Diinyanin ortak dili (lingua
franca) olarak tanimlanan ingilizce diinyanin en yaygin ikinci dilidir ve uluslararasi is diinyasin-
da ve iletisimde yaygin olarak kullaniimaktadir. ingilizcenin kiiresel bir dil olarak ortaya cikisi g6z
dniine alindiginda ingilizce yeterliligi bircok sektérde calisanlar icin gerekli hale gelmistir ve bu
nedenle mesleki egitimde mesleki ingilizce 6gretimi bircok nedenle gereklidir. Mesleki ingilizce
becerileri; kiiresel pazarlarda meslektaslarla, musterilerle ve is ortaklariyla etkili bir sekilde iletisim
kurmay! kolaylastirir, is firsatlarini genisletir ve kariyer gelisimini destekler. Bu da is verimliligini
artirarak is iliskilerini giiclendirir. Meslek lisesinde ingilizce 6gretimi, belirli amaclara yénelik ingi-
lizce kapsamina girmesi ve farkli materyal, ydntem ve strateji bilgisi gerektirmektedir (Muliyah ve
Aminatun, 2020).

ikinci dil 8grenimi sdzciiklerin 8grenilmesi ve kullaniimast ile baslar. Yabanci dil edinim/égretiminde
kelimeler; yazma, konusma okuma ve dinleme becerilerinin gelisimini saglayan gti¢li unsurlardir.
Dil 6grenmenin 6nemli bir parcasi olan kelime bilgisi olmadan iletisimin nitelikli bir sekilde strdiri-
lemeyecegi bilinen bir gercektir. Ayrica ingilizce kelime dagaraginizi gelistirmek, kariyer firsatlarini
artirabilir ve uluslararasi platformlarda daha rekabetci olmaniza yardimci olabilir. “iletisim esnasinda
dil bilgisi ve noktalama hatalarina ragmen mesaj saglikli bir sekilde iletilebilir, ancak yanhs bir kelime
kullanildiginda mesajin anlasilmasi daha zordur.” (Lightbown ve Spada, 2006, s. 60).

Mesleki ingilizce derslerinde kelime 6grenmenin dnemi pek cok acidan biiyiiktiir ciinkii is diinya-
sinda etkili iletisim kurmak, profesyonel belgeleri anlamak ve yazmak, uluslararasi is iliskilerinde
etkili olmak icin dogru terimleri kullanabilmek 6nemlidir. “Kelime hazinesi dil 6grenme siirecinin
ayrilmaz bir parcasidir” (Harmer, 1993, s. 18). 1980'li yillarda dil derslerinde goriilen edebiyata olan
kayda deger canlanma son yillarda kelime dagarcigini gelistirmede pedagojik bir arac olarak daha
fazla ilgi gormeye baslamistir.

Pek ¢cok arastirmaci, edebiyatin daha 6nce hi¢ olmadigi kadar taze ve etkileyici bir atmosfer yarat-
tigini, edebi metinlerin dil siniflarinda mevcut en degerli kaynaklardan biri olarak kabul edildigini
iddia etmektedir (Thom, 2008). Ogrenciler hedef dilin temel veya ortak sézciiklerini nasil kulla-
nacaklarini bildiklerinde daha iyi iletisim kurabilirler ve boylece dilin alici ve Gretken becerilerin-
de ustalasabilirler. Bu yorumun isiginda ingilizce 6gretmenleri, 8grencilerin kelime dagarcigini
genisletmek icin edebi metinlerden yararlanmaya baslamistir. Edebiyat yoluyla 6grenciler yazar
veya karakterler tarafindan ifade edilen tutum ve goruslerle etkilesime girerler. Bu, 6grencilerin
diinyaya dair anlayislarini, ingilizce okuma yeteneklerini ve elestirel diisinme becerilerini gelis-
tirebilir.

Edebiyat ve dil madalyonun iki yiizl gibidir. Bilgi alisverisinin araci oldugu icin edebiyati dil olma-
dan dusinmek imkansizdir. Kisa 6ykd, belirli bir metni okuma baglamina dayali olarak 6grencinin
kelime dagarcigini gelistirmesine yardimci olan araclardandir. Ogrenci merkezli bir yaklasima olan
ilginin artmasi, kisa 6ykiinlin cesitli calismalarda ilgi gérmesini saglamistir (Rahmawati, 2020). Bir
hikayede yeni bir kelimeyle tanistiginizda onun anlamini daha iyi anlayacaksiniz ¢linkii bu kelime-
nin ana dili ingilizce olan kisilerin kullandigi sekilde kullanildigini géreceksiniz. Edebiyat, kelime-
leri hatirlamaniza ve onlardan keyif almaniza da yardimci olacaktir. Bu bakimdan kelime edinimi
ve 6gretiminde kisa dykiilerin kullanilmasi hem 6grenenlerin hem de 6gretmenlerin amaglarina
ulasmalarina yardimci olan etkili bir stratejidir (Abdalrahman, 2022). ingilizce dersinde farkl tir-
lerden metinler 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu metinler, 6gren-
cilere farkli dil yapilari, kelime dagarcigi ve ifadeler hakkinda genis bir perspektif sunar; yazarla-
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rin yasadigi donemlerin sosyal, kiiltiirel ve tarihsel baglamlarini yansitir. Béylece 6grenciler farkh
kiilttirleri ve toplumlari daha derinlemesine anlayabilirler. Edebi metinler ingilizce 6greniminde,
ozellikle iletisim yeterliliginin gelistiriimesinde, kiltirel farkindaligin artiriimasinda ve 6grenciler-
de motivasyon olusturmada énemli bir rol oynamaktadir (Khan ve Alasmari, 2008). Metinlerdeki
karakterler, olaylar, temalar, semboller ve imgeler 6grencilerin kendi diislincelerini ifade etmeleri
ve yeni fikirler Gretmeleri icin ilham kaynagi olabilir. Ceviri, dort dil becerisini gelistiren bir dil
dégrenme aracidir (Utami, 2018). Ogrenciler, metinler arasinda anlamin dogru bir sekilde aktaril-
masini saglamak icin kelime dagarcidi, dil bilgisi ve anlama yeteneklerini kullanir. Ceviri eylemi,
ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistiren bittnsel bir etkinliktir (Machida, 2011). Ce-
viri sirasinda égrenciler farkli kiiltiirler ve toplumlar hakkinda daha fazla bilgi edinirler. ingilizce
derslerinde yapilan ceviriler, 6grencilere farkh kiltirel baglamlarda dil kullanimini anlamalarina
yardimci olabilir. Bu, 8grencilerin kelime dagarcigini genisletmelerine ve ingilizce ifadeleri daha
etkili bir sekilde kullanmalarina yardimci olabilir. “Ceviriyi iletisimsel bir cercevede kullanmak, bi-
lissel islemenin daha derin dizeylerinde kelime 6grenimini gelistirir ve bilinmeyen kelimeler icin
daha derin kelime hazinesi kazanimlarina yol acar” (Hayati ve Mohammadi, 2009). Glinimuzde
iletisimin dnemini kimse g6z ardi edemez. Son yillarda uluslararasi iletisim giderek artiyor; dolayi-
siyla ceviri, fikirlerin aktariimasinda ve iletisimde 6nemli bir rol oynamaktadir (Bahremand, 2015).

Bu ¢alismanin amaci, bir meslek lisesinde 6grenim goéren hasta ve yasl bakim alani 6grencilerinin
hastalik ve yasllik donemi bakiminda kullanilan literatiir ve tibbi terminolojiyi edinmelerine ve
gelistirmelerine yardimci olmak icin ingilizce dersine entegre edilen edebi metinlerin ve ceviri
yontemi uygulamasinin kelime hazinelerinin gelisimine, mesleki ingilizce akademik basarilarina
ve ders motivasyonlarina etkisini incelemek; dil 6gretimine katkisini degerlendirmek ve mesleki
terimlerin aktarimini gerceklestirmektir. Ogrencileri meslek yasamlarinda karsilasabilecekleri cev-
re ve durumlara hazirlamak icin onlara gerekli mesleki dil ve iletisim becerilerini kazandirmak,
mesleki ingilizce kelime égretimi alanina katkida bulunmayi hedeflemek calismanin alt amaclari-
dir. Bu calismada arastirmaci tarafindan asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Edebi metinlerin (biyografi, fikra, kisa 6yki ve mitolojik efsaneler) mesleki ingilizce dersine
katkisi var midir?

Ceviri yonteminin kelime 6grenme becerisine etkisi nedir?
Yabanci dizi izlemenin dort dil becerisini ve kelime dagarcigini gelistirmeye etkisi var midir?

YONTEM
Arastirmanin drneklemini 2023-2024 egitim égretim yilinin 1. yariyilinda bir meslek lisesinde in-
gilizce Ogretim Programi haftada 2 ders saati olan 11. sinif hasta ve yasl bakim alanindan 14
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin ilk basamaginda arastirmaci tarafindan literatiir taramasi
yapilmistir. Mesleki ingilizce (izerine yazilmis kaynaklar, Antik Yunan ve Misir Mitolojisi, tip tarihi
arastirilip incelenmis ve bu bilgiler ekseninde olusturulan ¢erceve dogrultusunda bir yol haritasi
olusturulmustur.

Calismada ceviri calismalari ingilizce metinleri okuma, yazma, dinleme, konusma, hastane, hasta
ve yash bakimi; saglik ve hastaliklarla ilgili temel kavramlar, atasozleri, deyimler ve mesleki terim-
leri 6grenme etkinlikleri yer almistir. Verilerin elde edilmesinde nitel ve nicel verilerin birlikte kulla-
nildigi karma yontem arastirma deseni kullanilmistir. Nitel veri goriisme formu, gézlem, dokiiman
analizi ve arastirmacinin giinliga araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin deneysel deseninde ise
On test-son test kontrol gruplu modelden yararlaniimistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilan dokiiman analizinde ingilizce Ogretim Programi, mesleki yabanci dil modiili, ders ve
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ogretmen kilavuz kitabi, yillik planlar, zimre tutanaklari ve sinav sonuglari gibi farkh kaynaklara
basvurulmustur. Deney (7) ve kontrol (7) grubu olarak ikiye ayrilan katihmcilar uygulama 6nce-
si mesleki kelime bilgisi yeterliliklerini dlcen coktan se¢gmeli bir 6n teste tabi tutulmustur. Daha
sonra alanlari ile ilgili farkh etkinlikler iceren mesleki ingilizce egitimi alarak toplamda 4 ay siiren
calismanin katihmcilar Gzerindeki etkisini incelemek icin bir son test uygulanmistir.

Doktor-hasta fikralari ve diyaloglari sinifta ve atélyede grup calismalariyla sahnelendirilmistir. Mo-
dern Hemsireligin kurucusu Florence Nightingale (1820-1910), Turkiye Cumhuriyeti'nin ilk kadin
tip doktoru Safiye Ali (1894-1952), “Tibbin Babasi” olarak anilan Hipokrat (M.O. 460-M.0. 370),
Batililarin sdyleyisiyle “Avicenna,” “polimerik erken tibbin babasi” ibni Sina (980-1037), Osman-
I doneminde tip alaninda 6nemli eserler vermis ve resimli ilk Tlirkce eserin sahibi Sabuncuoglu
Serefeddin (1386-1468), 8 ve 13. ylizyillar arasinda islam’in Altin Cagi'nda yasamis ve saglikh bir
bedene sahip olmak icin neler yapilmasi gerektigi ile ilgili arastirmalar yapan tnlii filozof ve bilim
insani Farabi (870-950) ve yasadigi donemde bircok hastayi tedavi ederek tip bilimine cesitli kat-
kilari olan Lokman Hekim gibi 6nemli sahsiyetlerin biyografilerinin ve tip alanindaki ¢calismalari-
nin ingilizceden Tiirkceye cevirisi yapilmistir. Mevlana (1207-1273)'nin “Mesnevi” adli eserindeki
sagliga ve hastaliklara dair hikayelerin (Ornek, Sagirn Hasta Ziyareti) de Turkceden ingilizceye
cevirisi yaptimustir.

iletisimde 6énemli bir rol oynayan ceviri, mesleki ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek iyi bir pe-
dagojik aractir. Ogrenciler, ceviri yaparken iki dilin yapisi ve kelime dagarcigi arasindaki farkliliklari
fark etmeye tesvik edilir ve bu farkhliklarin tstesinden gelmek icin yontem ve stratejiler gelistir-
meleri gerekir. Ceviri yaparken 6grencilerin yapi ve kelime dagarcidi farkhliklarini fark etmeleri,
dil bilgisi yeterliliklerini gliclendirmeleri, kendi diisinme bicimlerini sekillendirmeleri ve gézden
kacabilecek alisilmis hatalari diizeltmeleri tesvik edilir (Dagiliené, 2012).

Edebi tiirlerden kisa dykiiler, dil 8gretiminde harika 6gretim araclarindandir. ingilizce derslerinde
kisa oyki kullanimi 6grencilerin dil bilgisi ve kelime bilgilerini gii¢lendirmede etkilidir (Kirkgoz,
2012). Amerikali yazar O. Henry (1862-1910)'nin “The Last Leaf” (Son Yaprak) adli kisa dykisiiniin
okuma ve konusma etkinligi yaptirilarak ingilizce filmi izletilmistir. Edebiyat, 6grencilerin icerik
bilgisini ve dil 6grenimini zenginlestirmeyi tesvik edebilir (Widodo, 2016). Cogu 6grencinin ana
dili ingilizce olan kisilerle iletisime gecebilme olasiligi yoktur ya da cok kisitidir. Bu yiizden ingi-
lizce okumalar yapmak onlara yabanci kiiltiir ve insanlar hakkinda daha iyi firsatlar sunmaktadir
(Khatip ve Nasrollahi, 2012).

Mitolojik metaforlarin tip bilimi terminolojisinde yaygin bir kullanimi bulunmaktadir. Antik Yunan
ve Misir uygarliklarinin hastaliklara dair kavramlar konusunda engin bir kaynak oldugu bilinmek-
tedir. Bircok tibbi terimde ve hastalik kavramlarinda yasadigi gorilen Yunan ve Misir mitolojisinin
kahramanlari ve hikayeleri ilgi ¢ekici olacaktir (Korkmaz, 2022). Truva Savasi'nda topugundan vu-
rululup 6ldirilen Asil'in tibbi terminolojide Asil Tendonu’na adini veren Akhilleus'tan, insan ana-
tomisine konu olan Adonis Kasi ve “adonis vernalis” bitkisine adini veren Adonis efsanesi, Proteus
Sendromu’na adini veren Proteus efsanesi, Misir mitolojisinde tibbi tedavilerde kullanilan bitkisel
ilaclar ifade eden, saglik, iyilestirme ve dogurganlik tanricasi olan“Isis” terimi, g6z sagligina odakl
tedavileri ifade etmek icin kullanilabilen “Horus Gozi"” terimi, bilgelik ve tip tanrisi Thoth ve be-
lirli bir hastalig tedavi etmek icin zekice bir strateji veya yontem uygulamak anlamina gelebilen
“Thoth metodunu kullanmak” ifadesi, Misir mitolojisinde savas ve hastaliklar tanrisi Sekhmet ve
ozellikle bulasici hastaliklara karsi kullanilan giiclii bir ilag veya kansimi ifade edebilen “Sekhmet
iksiri” teriminden tibbi simgeleyen yilan semboliine kadar tip biliminin her kdsesinde yer alan
Antik Yunan ve Misir kiiltiiriine ait mitolojik efsaneler ve figurler arastiriimistir.
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Grekce en eski metinlerden biri olan Hipokrat yemini tip etigi ile ilgili bilinen ilk metin olarak kar-
simiza cikar.“Saglk ve hijyen tanricasi “Hygieia” genellikle uzun bir elbise icinde bir kaseden yilan
beslerken tasvir edilir. Salgini savusturma ve saghgi gelistirme gliciine sahip oldugu bilinir. Tanri-
canin adi, digerlerinin yani sira“saghgin korunmasi ve siirdiiriilmesi bilimi”anlamina gelen “hygie-
ne”kelimesini dogurmustur. Adi Hipokrat Yemini'nde de ge¢mektedir (Naznean, 2021, s. 327-331).
Tip bilimi tarihinde yilan motifi disinda diger semboller degisime ugramistir (Nayernouri, 2010).
“Yilan sembolliniin manasi sudur; hekim yilan gibi dilsiz olmali, kimsenin sirrini baskasina soyle-
memeli, sabir ve siik(inet icinde calismalidir. Asa ile temsil edilmesi, tababet tahsilinin kisa stirede
ogrenilmedigi yaslanip asa kullanilincaya kadar hekimin 6grenmeye ve tecriibe edinmeye devam
ettigini belirtmek icindir. Diger taraftan asa, iyilik tanrilarinin semboludir. Yilan ise kotiilik tanri-
larinin semboliidiir. lyilik ve kétiliik tanrilarinin sembolik olarak bir araya gelmesi bir cesit yasam
tasviri anlamina gelmektedir” (Hanci, 2005).

Son olarak ingiliz hemsire, ani yazari ve miizisyen Jennifer Louise Worth'un (1935-2012), 1950’ler-
de Londra'nin yoksullukla bogusan Dogu Yakasi'nda calisan bir hemsire ve ebe olarak yaptigi ¢a-
lismalarla ilgili olarak yazdigi kitaptan uyarlanan 1950’lerin sonunda bir grup ebe ve hemsirenin
hikayesini anlatan dénem dramasi “Call the Midwife” (Ebeyi Arayin) 4 ay boyunca haftada bir glin
20 dakika izletilmistir. “Call the Midwife,” 0 dénemde gecen ve oyuncularin muntazam bir ingiliz-
ce ile konustugu bir dizi oldugundan ve senaryo sakince ilerlerken orta seviyede ingilizce bilen
kisiler oyunculari rahatlikla anlayabildiginden mesleki dil edinimine faydali olabilecek bir dizidir.

BULGU VE YORUMLAR
Arastirmadan elde edilen bulgular isiginda genel olarak 6n testte (kontrol grubu %43, deney gru-
bu %57) dgrencilerin alanlaryla ilgili ingilizcedeki belirli ifade ve terimlerle ilgili bilgi eksikligini
ortaya cikarirken deney grubunun (%91) son testte kontrol grubuna (%62) gore daha basaril ol-
dugunu gostermistir.
Grafik 1
Deney ve Kontrol Grubunun On Test-Son Test Ortalamalari

HKG.OT HKGST. D.G.O.T MD.GS.T.

169



i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilikci ve Kesfedici Yaklasimlar

170

Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara gére mesleki ingilizce dersinde bu uygulamanin ya-
pilmasi ile 6grencilerin terminoloji ve kelime bilgisini gelistirdigi, akademik basarilarini ve ders
motivasyonlarini artirdigi goériilmistir. ingilizce gretiminde bu yontemler sayesinde dgrenciler
kelime, deyim ve terminoloji bilgisini gelistirdigini gorillyor. Ancak edebi metinlerin etkili bir
sekilde kullanilabilmesi icin 6gretmenlerin metni 6grencilerle etkilesimli bir sekilde ele almasi ve
ogrencilerin katihmini tesvik etmesi 6nemlidir. Edebi metinler genellikle karmasik dil yapilari ve
0zgun kelime kullanimlari icerir, bu ylizden 6grencilerin bu konularda yetkin olmasi 6nemlidir.
Ogrencilerin edebi metinlerle iliskilerini gliclendirmek icin tartisma, analiz ve yazma etkinliklerine
yer verilmelidir. Ayrica ceviri ydntemi tek basina yeterli degildir ve dengeli bir dil 6grenme prog-
raminda kullanilmalidir. Yabanci dizi de yaklasik 15 sezon oldugundan zaman sorunu yasanabilir.
Daha genis bir zamana yayarak izlemek verimli olabilir.

SONUC VE ONERILER

Edebi metinlerin (fikra, biyografi, kisa 6yki, mitolojik efsane), ceviri yonteminin ve yabanc film
izlemenin diller arasi karsilastirmayi, kelime dagarcigini, terminoloji bilgisini, iletisim ve dil beceri-
lerini gelistirdigi, bilgi cesitliligi sagladigi ve yeni bir bakis acisi kazandirdidi sonucuna ulasiimistir.
Calismada genel ingilizce ve mesleki ingilizce entegre edilerek 6gretildiginden 6grencilere dért dil
becerisi de kazandinlmistir. Edebi metinler, ceviri ydntemi ve yabanci film izlemek kdiltirel anlayisi
derinlestirerek ve dilin gliclinii vurgulayarak 6grencilere ilham vermistir. Uygulamanin 6grencilerin
kelime hazinelerinin gelisimine, mesleki ingilizce akademik basarilarina ve ders motivasyonlarina
olumlu etkisi ve katkisi oldugu sonucuna ulasilabilir. Oncelikle égrencilere edebi metni anlamalari
ve icerigini kavramalari icin zaman tanimali ve kelimelerin ve climlenin 6tesine gecerek metnin te-
masini anlamalarini ve genellikle kiiltiirel referanslar iceren edebi metinlerin gectigi donemin veya
yazarin kultiirel baglamini arastirmalari ve anlamalari tesvik edilmelidir. Metnin biitiiniini anlamaya
odaklanmalari ve anlami aktarmak icin uygun ifadeler se¢meleri saglanmalidir. Bu, ceviri slirecinde
dogru bir anlayis saglayacaktir. Yaptiklar ceviriler diizenli olarak degerlendirilmeli ve geri bildirim
saglanmali, yanlis anlamalari veya ceviri hatalarini belirleyerek 6grencilere dogru yol gosterilmelidir.
Edebi metinleri kiictik gruplar halinde ¢evirmeleri icin firsatlar sunulmalidir. Bu, is birligi yapma be-
cerilerini gelistirecek ve farkli bakis acilarini degerlendirmelerine yardimci olacaktir. ilgili sektorlerde
sikca kullanilan terimlerin edebi metinlerdeki kullanimlari incelenmelidir. Ogrencilere bu terimleri
dgrenmeleri ve dogru baglamlarda kullanmalari icin firsatlar verilmelidir. Ogrencilere edebi metin-
lerdeki figuratif dil, semboller ve metaforlar gibi dil bilgisi unsurlarini anlamalari ve yorumlamalari
saglanmalidir. Bu, metnin derin anlamini kavramalarina yardimai olacaktir. Ogrencilere farkl kiiltiir-
ler arasindaki dil ve ifade farkliliklarini inceleme firsati verilmelidir. Bu, 6grencilerin kiilttrel duyarhlik-
larini artirabilir ve iletisim becerilerini giiclendirebilir. lyi bir mesleki ingilizce egitimi; dzellikle bilim,
teknoloji, miihendislik ve tip gibi alanlarda bu terminolojiyi anlamayi ve dogru bir sekilde iletmeyi
saglar. Uluslararasi projelerde calisanlar icin ingilizce, ortaklarla ve ekip tyeleriyle etkili bir sekilde is
birligi yapmayi kolaylastirir. Sonug olarak mesleki ingilizce 6gretimi, glinimiiz kiiresel is diinyasinda
basarili olmak icin kritik bir gerekliliktir. Bu beceriler, is basarisini artirirken bireylerin kariyerlerinde
daha fazla firsat elde etmelerine yardimci olur. Béylece 6grenciler mesleki dil becerilerini gelistirerek
gelecekte diinyanin herhangi bir yerinde calisma firsati bulabilirler. iyi bir mesleki yabanci dil egitimi
sadece bireyin hayatina degil, icinde yasadigi topluma da katki saglar ve yeni firsat kapilar acar. 0g-
retmenlerin ders planlamada ya da degerlendirmede yararlanabilecegi bu uygulama; dil 6grenme
ve 6gretme metodolojilerinin ¢esitlenmesine, daha etkili 6grenme stratejilerinin gelistirilmesine,
mesleki yabanci dil ders materyalleri ve programlarinin tasarlanmasina, hazirlanmasina ve gelistiril-
mesine isik tutarak literatiire katki saglayabilir.
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MESLEK LISESINDE DiL EDINiMi VE MESLEKi YABANCI DILiN
GELISTIRILMESINE YONELIK BiR UYGULAMA: “WORDSCREEN”

[=]FE [=]
Selda GOK, Mugla/Mustafa Kemal Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi EI-

OZET

Bu projede 6grencilerin mesleki alandaki dil becerilerini gelistirmek amaciyla teknoloji ve yazilim
destekli bir calisma yapilmistir. Bu amagla okulun en yogun gegis alanina biyuk bir ekran yerlestiri-
lerek ekranda 6grencilerin meslek alanlaryla ilgili ingilizce kelimeleri giin icerisinde okulda bulun-
duklari siire zarfinda 6grenmeleri saglanmistir. Projede séz konusu ingilizce kelimeler Tiirkce anlam-
lartyla gorsel olarak da desteklenerek sunulmustur. Proje hazirlanirken kelimelerin akis strecinde
Delphi, Html, Css, Javascript ve Json yazilim dilleri kullaniimistir. Bu projenin ana hedefi; 6grencilerin,
dgretmenlerin ve diger okul calisanlarinin ihtiyac duyacaklar mesleki ingilizce kelimeleri farklilik
yaratarak 6grenmelerini amaclamaktir. Ekrana yansitilan kelimeler, her seferinde farkli olacak sekilde
programlanip belirli araliklarla glincellenmektedir. Bu sayede her seferinde yeni kelimelerle karsila-
san 6grencilerin ingilizce kelime dagarciklarinin genisletilmesi hedeflenmistir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki ingilizce, kelime bilgisi, kelime 6Grenme.

GIRIS
Ulkemizde ingilizce dersleri genellikle dil bilgisi agirliktadir ve yeterli pratik yapilmadigi icin dil
o0grenmek zordur (Yaman, 2018). Ayrica dil 6grenimi bircok 6grenci icin zor ve emek gerektiren
bir surectir. Yabanci dil 6grenimi herkes icin énemlidir, gerek egitim hayatinda gerekse egitim
hayatindan sonra bireysel imkanlarla insanlar dil 6grenmeye calismaktadir (Yaman, 2018). Ogren-
cilerin dil 6grenimi genellikle sadece okul atmosferi icerisinde gerceklestiginden ve pratik yapma
firsatlari cogu zaman bulunmadigindan bu siireg sikici bir hale gelmektedir. ingilizce 6gretiminin
temel sorunlarindan biri 6gretmenlerin mifredata bagh kalmak durumunda olmalari nedeniyle
tam kapasite ders isleyememeleridir. Ayrica 6grenciye gorelilik ilkesinin tam olarak uygulanama-
masi ve dgretmen merkezli bir egitimin temelde olmasidir (Yaman, 2018). Ogrencileri bu durum-
dan bir nebze olsun kurtarmak, dil 6grenimini keyifli bir hale getirmek ve ayrica dil 6grenme siire-
cini guinliik hayatin bir parcasi haline getirmek amaciyla uygulanan projede 6grencilerin mesleki
egitimlerinin yaninda meslek hayatinda ihtiyac duyacaklari ingilizce kelimeleri okul icerisinde et-
kilesimli ve kolayca 6grenmelerini saglamak amaciyla yazilim ve teknoloji destekli bir uygulama
yapilmistir. Calisma; okulun en yogun gecis alanina biyiik bir ekran yerlestirilerek mesleki ingiliz-
ce kelimeler Turkce anlamlariyla ekrana yansitilarak teneffiislerde, ders aralarinda koridordan ge-
cen dgrencilerin her seferinde yeni bir ingilizce kelime 6grenmelerini saglamayr amaclamaktadir.
Bu projeyle meslek lisesi 6grencilerinin mesleki alanlarina dair kelime dagarciklarinin gelismesi
hedeflenmistir. Meslek liselerinde ingilizce kelime 6grenmek, 6grencilerin meslekleriyle ilgili ulus-
lararasi kaynaklara erismelerine kolaylik saglayacagindan 6grencilerin mesleklerinde uzmanlas-
malarina ve daha iyi bir kariyer yapmalarina imkan saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin yasadigi
yerin turizm bdlgesi olmasindan dolayr burada yasayan yerlesik yabancilarla 6grenciler, meslek
hayatlarinda ¢ok fazla iletisim halinde olacaklarindan bu uygulamanin dil gelisimine katkida bu-
lunacad diistintilmiistir. Mesleki ingilizce bilgisine sahip olan égrenciler, misterilere daha etkili
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bir sekilde hizmet verebileceklerdir. Bunun yaninda mesleki ingilizce kelime 6grenmek, gliniimiiz
kuresellesmis diinyasinda is firsatlarini artirmak, uluslararasi sirketlerde kariyer yapmak, is birligi
ve iletisim becerilerini gelistirmek icin dnemlidir. Ayrica teknik terminolojiyi 6grenmek, mesleki
alanda daha basarili olmaya olanak saglamaktadir. Mesleki ingilizce bilen bir kisi, uluslararasi is
firsatlarindan yararlanabilir, is seyahatleri ve toplantilari daha etkili bir sekilde yonetebilir ve daha
fazla insanla iletisim kurabilir. Bu nedenle mesleki ingilizce 6grenmek, is hayatinda basarili olmak
icin dnemli bir beceridir. Ekrana yansiyan alanlariyla ilgili ingilizce kelimeler, her seferinde farkli
olacak sekilde programlanip anket sonuglari da g6z oniine alinarak haftada bir glincellenmekte-
dir. Boylece her seferinde 6grencilerin yeni bir kelime 6grenmesi saglanmis olacaktir. Projede mo-
dern teknolojik arac ve yazilimlar kullanilmistir. ingilizce kelimelerin Tiirkce karsiliklarinin gérsel
olarak sunulmasiyla 6grenme stireci daha etkilesimli ve eglenceli hale getirilmistir. Bu proje, dil
0grenme alanina yenilikgi bir yaklasim sunmakta ve insanlarin giinliik yasamlarinda kolayca eri-
sebilecekleri bir 6grenme ortami saglamaktadir. Ayrica projenin toplumun dil becerilerini artirici
bir etkisi olacagi distintilmektedir. Projede kullanilan programa 6grenciler de istedikleri kelime ya
da kelime gruplarini ekleme olanagina sahiptir. Ayrica bu proje, 6grencilerin kelimeleri eglenceli
ve interaktif bir sekilde 6grenmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Bunun yani sira meslek
liselerinde ingilizce kelime dagarciginin gelistirilmesinin, 6grencilerin teknolojik gelismeleri takip
etmesine ve yeniliklerden haberdar olmasina yardimci olacagi diistinilmstir. ingilizce, teknoloji
diinyasinda en yaygin kullanilan dil oldugundan 6grencilerin bu alandaki gelismeleri daha iyi an-
lamalarina firsat sunmaktadir.

YONTEM

Proje her yas grubundan tiim okul 6grencilerine hitap etmektedir. Proje mesleki ve teknik Ana-
dolu lisesinde tiim alanlara ve sinif seviyelerine uyacak sekilde planlanmistir. Projede arastirma
yontemlerinden nicel arastirma kullanilmis, veri toplama tekniklerinden ise anket tekniginden
yararlaniimistir. Anket 15-18 yas araligindaki 6grencilere uygulanmis ve en yodun katilimin 17
yas grubunda oldugu gozlenmistir. Ankete katilan 6grenci sayisi 107'dir. Anket bir hafta boyun-
ca 6grencilerin cevaplamasi icin aktif tutulmustur. Proje kapsaminda 6grencilerin bu kelimeleri
arkadaslaryla glinliik sohbetlerinde dile getirdikleri, “Bu kelime su anlama geliyormus.” seklin-
de birbirlerine geri bildirimde bulunduklar gézlenmistir. Proje, dil 6grenimini tesvik etmek ve
dil becerilerini gelistirmek icin Delphi programlama dili ile gorsel bir ara¢ olarak tasarlanmistir.
Ekran; yilksek ¢ozlinirlikll, dikkat cekici ve ayni zamanda sade bir tasarima sahip olup cesitli
gorsel efektlerle desteklenmistir. Bu sayede kelimelerin 6n plana ¢ikmasi saglanmistir. Hazirlanan
programin her bilgisayarda kolaylikla ¢alistirlabilmesi icin tarayicilar (browsers) dikkate alinmistir.
Yaklasik her bilgisayarda da tarayici bulunmaktadir bu sebeple HTML, CSS, JavaScript ile bir web
sayfasi olusturulmustur. Web sayfasina yansitilan ingilizce kelimeleri diizenli degistirebilmek icin
dosyalara day_1.js, day_2.js gibi isimler verilmistir. Bu sekilde de her glin farkh kelimeler web say-
fasina yansitilmis olacaktir.

ilk olarak projenin tasarimi ile ilgili kelimelerin ekranda durusu, renkleri, Tiirkce ve ingilizce kar-
siliklarinin konumu planlanmistir. Sekil 1'de kelimelerin ekrana yansiyan goriintusua aktariimistir.
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Sekil 1
Ekranda Kelimelerin Tiirkce ve ingilizce Anlamlarinin Gériintiisii

v ® Whatshpp X @ ozetkitabi taslak (1).pdf X @ BASVURUKILAVUZU 29047 X 83 TurkHavaYollan ® [Donys- X @ Words

G [ @Dosa CyUsers/HP/Deskiop/ingilizce/indexhtmi

guestuser

misafirkullanici

£ Aramak igin buraya yazin

¥ 7o P

20:35

Projenin kodu HTML programi ile olusturulmustur. Proje kodunun icerigi Sekil 2'de verilmistir.

Sekil 2
Projenin HTML Kodu ile Yazilmis Hali

cC A © A L 4
satir kaydar

view-source:file:///C:/Users/HP/Desktop/ingilizce/index.html

1-scale=1.0">

go .anim 1i {
scale(1);

animation-name: animli;
animation-duration: @.5s;
opacity:l;

Bkeyfram mli{
from (opacity:@)
to {opacity:1}

-loge .charters2
i apx !impor
x solid #
padding-top: 4@px !important;

CSS programi ile kod yapisina sekiller verilmistir. Kod yapisindaki bu sekiller asagidaki
Sekil 3 ve Sekil 4'te gosterilmistir.

8.05.2024 D
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Sekil 3
CSS Programi ile Kod Yapisina Verilen Sekiller

< > C m @® view-source:file:///C:/Users/HP/Desktop/ingilizce/ind|

<5tyle;

.charter-logo .anim 1i {
transform: scale(l);
margin: 6px;
font-size: 7opx;
font-weight: 600;
color: white;
animstion-name: animli;
animation-duration: @.5s;
opacity:1;

Ekeyframes animli{
33 from {opacity:@}
34 to {opacity:1}

.charter-logo .charters2 {
margin-top: 4@8px !important;
border-top: 2px solid #eee;
padding-top: 4@px !important;

}
41 .charter-logo .charters2 1i {
42 color: #27ffee;
43 3
44
o .charter-logo {
48 position: fixed;
47 left: O;
43 top: @;

40 width: 1eeX;

L height: 1ee%;
background: black;
display: flex;
justify-content: center;
align-items: center;
flex-flow: column;
transition:all @.5s;
opacity:1;

cursor:none;

3
.charter-loge.ready{
opacity:@;

Sekil 4
CSS Programi ile Kod Yapisina Verilen Sekiller

> C M @ view-source:file:///C:/Users/HP/Desktop/ingilizce/

k3
.charter-logo.ready{
opacity:@;

.charter-loge .anim {
position:relative;
z-index:3;

8% list-style-type: none;

& display: flex;

color: #fff;

4! padding: @;
72 width: epx;
73 margin: @;

74 transition: all @.1s;
75 max-width:100vw;

B height:181px;

7 user-select: none;

H
flex-wrap{
&0 flex-wrap: wrap;

</style>
<!--Body Animate-->
<style>
@import wrl('font/MochiyPopPOne-Regular.ttf');
-webkit-box-sizing: border-box;
-moz-box-sizing: border-box;
box-sizing: border-box;

9 ¥

a2 body{

& background: #@@e;

04 font-family: 'Roboto’, sans-serif;
a8 </style>

o | </body>
100 | </html>
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JavaScript kullanilarak projedeki kelimelerin Slider seklinde animasyonlu olarak degismesini sag-
layan kod yazilmistir. Asagida Sekil 5'te de JavaScript ile hazirlanmis ingilizce kelimeleri iceren

dosyanin gorintisu verilmistir.
Sekil 5
JavaScript Dosyasinin Bir Kisminin Ekran Gériintdisii

let words=[],
sleepTime=5000;
let newscript = document.createElement("script”™);
newscript.src = "words/all.js"
document.head. appendChild(newscript);

let dayIndex=(new Date).getDay();;

het newscript2 = document.createElement("script");
newscript2.src = "words/day_"+dayIndex+".js"
document.head. appendChild(newscript2);

let nowIndex=0;
let charterIntervar=undefined;
const startAnimate=(text,selector,text2,selector2)=>{
if(text==text2)
selector=selector2;
clearInterval(charterIntervar);
let charters=text.split("");
let charterIndex=0;
charterIntervar=setInterval(function(){
let node = document.createElement("LI");

node. appendChild(textnode);

var textnode = document.createTextNode(charters[charterIndex]);

Sliderda goriintiilenmesi istenen kelimeler, “words” klasoriindeki “all.js” ismindeki JavaScript dos-
yasinda saklanmakta ve buradan sirasiyla kelimeler alinip ekrana yazdirlmaktadir. Gunlik ya-
yimlanacak kelimeler icin de ayri ayri JavaScript dosyalari hazirlanmistir. Day1, Day2, Day3, Day4,
Day5 adindaki bu dosyalarla her giin ayri bir kelime grubu ekranda listelenmektedir. Pazartesi, sali
gibi yani giin giin farkli iceriklerin g6ziikmesi icin de veriler tutulan klasérde yapisina uygun bir
sekilde dosyalar seklinde olusturulmustur. Bu klasorlerin yerlesimi de Sekil 6'da verilmistir.

Sekil 6

Glinliik Kelimelerin Saklandigi Klasériin Ekran GorlintUisii
2 alljs 2.03.2022 22:00 JavaScript Dosyasi 5KB
@ day_1.js 7.02.2022 11:20 JavaScript Dos 1KB
@I day_2.js 7.02.2022 11:20 JavaScript Dosyas 1KB
@ day_3.js 7.02.2022 11:20 JavaScript Dosyasi 1 KB
@ day_4.s 7.02.2022 11:20 JavaScript Dosyasi 1KB
day_5.js 7.02.2022 11:20 JavaScript Dosyasi 1KB

Guinliik olarak ekranda yayimlanacak mesleki ingilizce kelimelerin bulundugu JavaScript dosyasi-

nin bir kisminiiceren ekran goriintlsii de Sekil 7'de verilmistir.

177



i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

sekil 7

Giinliik Yayimlanacak Mesleki ingilizce Kelimeleri iceren JavaScript Dosyasinin Ekran Gériintiisii

Array.prototype.push.apply(words, [
{
wordl: "waterpipe”,
word2:"su borusu”
¥s
{
wordl:"socket”,
word2:"priz™
Js
{
wordl:"pliers ",
word2: "pense"”
¥
{
wordl:"drill”,
word2: "matkap”
Js
1
wordl:"electric circut”,
word2:"elektrik devresi”
Js

Son olarak tiim altyapi hazirlandiktan sonra kelimelerin ekrana yansitilmasi ve 6grencilerin keli-
meleri ekranda gérmesi saglanmistir. Sekil 8'de buna ait bir gériinti yer almaktadir.

Sekil 8
Ogrencilerin Kelime Ekranini izlerken Cekilmis Bir Goériintiisi

mainboard

anakart
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BULGU VE YORUMLAR

Proje sonunda projenin etkinligini ve verimliligini lcmek amaciyla 6gretmen ve 6grencileri kap-
sayan bir anket yapilmistir. Boylece elde edilecek sonuglarin nicel verilere dayanmasi amaglanmis-
tir. Anket icerisinde katilimcilara “Mesleginiz nedir?’, “ingilizce kelime 6grenme programini fark
ettiniz mi?’, “Projenin faydali oldugunu dislinliyor musunuz?’, “Projenin gorsellerle desteklenme-
sini ister misiniz?”, “Herhangi bir kelime 6grendiniz mi?’, “Projenin kelime 6grenmenize katki sag-
ladigini distiniyor musunuz?” gibi sorular sorulmustur. Sorulara verilen cevaplar sirasiyla Sekil 9,
Sekil 10, Sekil 11, Sekil 12, Sekil 13 ve Sekil 14'te daire grafigi ile yluzdelik olarak ifade edilmistir.

Anketteki ilk soruda ankete katilan kisilerin 6grenci-6gretmen dagilimlari incelenmistir. Bu dagi-
im Sekil 9'daki gibi ortaya ¢ikmistir.

Sekil 9
Ankete Katilan Ogretmen ve Odrencilerin Yiizdelik Dagilimi

Mesleginiz?
107 yanit

® Ogrenci
@ Ogretmen

Ankette “Mesleginiz nedir?” sorusuna 107 kisi cevap vermis, bunlarin %21,5'inin 6gretmen, ve
%78,5'inin 6grenci oldugu gortlmdstr.

Anketteki ikinci soruda ankete katilanlara ingilizce kelime programini fark edip etmedikleri sorul-
mus ve bu soru ile ilgili cevaplarin ylizdelik dagilimi Sekil 10'da verilmistir.

Sekil 10

Projenin Ogrenciler Uzerindeki Farkindalik Yiizdeleri

Okulumuz koridorlarinda bulunan Ingilizce Kelime 8grenme programimizi farkettiniz mi?
107 yanmit

@ Evet
@ Hayr
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Ankette “Okulumuz koridorlarinda bulunan ingilizce kelime égrenme programimizi fark ettiniz
mi?” sorusuna 107 kisi cevap vermis, bunlarin %70,1i evet, %29,9'u hayir cevabini vermistir.

Anketteki ticlincii soruda projenin faydali olup olmadigi izerine bir soru sorulmus ve verilen ce-
vaplar Sekil 11'de ytizdelik olarak ifade edilmistir.

Sekil 11
Projenin Faydasi Uzerine Yapilan Anketin Sonuc Yiizdeleri

Faydali oldugunu disiinlyor musunuz?
107 yanit

@ Evet
@ Hayirr

Ankette “Faydal oldugunu dislinliyor musunuz?” sorusunu 107 kisi yanitlamis, bunlarin %.74,8'i
evet, %25,2'si hayir cevabini vermistir.

Anketteki dordiincii soruda “Projenin gorsellerle desteklenmesini ister misiniz?” sorusuna verilen
cevaplarin dagihmi Sekil 12'de ifade edilmistir.

Sekil 12
Projenin Gérselligi Uzerine Yapilan Anketin Sonucg Yiizdeleri

Gorsellerle desteklenmesini ister misiniz?
107 yanit

@ Evet
@ Hayrr

Ankette “Gorsellerle desteklenmesini ister misiniz?” sorusuna 107 kisi cevap vermis, bunlarin
%82,2'si evet, %17,8'i hayir cevabini vermistir.

Anketteki besinci soruda projenin etkinligini 6lgme amacli sorulan “Herhangi bir kelime 6grendi-
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niz mi?” sorusuna verilen cevaplarin dagihmi Sekil 13'te verilmistir.
Sekil 13
Projenin Etkinligi Uzerine Yapilan Anketin Sonuc Yiizdeleri

Herhangi bir kelime 6grendiniz mi?

107 yanit
@ Evet
34,6% @ Hayrr

Ankette “Herhangi bir kelime 6grendiniz mi?” sorusuna 107 kisi cevap vermistir. Bunlarin %65,4'l
evet, %34,6's1 hayir cevabini vermistir.

Anketteki son soruda projenin 6gretmen ve 6grencilere kelime 6grenmede katki saglayip sagla-
madigina dair soru sorulmus, bu soruya verilen cevaplar Sekil 14'te gosterilmistir.

Sekil 14

Projenin Ogrencilerin Kelime Ogrenmesine Sagladigi Katki Yiizdeleri

Programimizin kelime dgrenmenize katki sagladigini disiindyor musunuz?
107 yanit

@ Evet
@® Hayrr

Ankette “Programimizin kelime 6grenmenize katki sagladigini diisiniiyor musunuz?” sorusuna
107 kisi cevap vermistir. Bunlarin %72,9'u evet, %27,1'i hayir cevabini vermistir.

Proje sonunda yapilan bu anket calismasinda elde edilen veriler 1siginda yapilan ¢alismanin fay-
dali ve verimli oldugu anlasilmaktadir. Sonuglar, projenin 6gretmen ve 6grenciler tizerinde olum-
lu etkiler gosterdigini ortaya koymustur.
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SONUC VE ONERILER

Proje sonunda 6grencilere mesleki ingilizce kelime 6grenme konusunda farkl bir bakis acisi ka-
zandinlmistir. Projeyle birlikte 6grencilerin ingilizce kelime ezberlerken edindikleri“kelime 6gren-
mek zor” 6n yargisinin kirilmasi saglanmistir. Projenin amaclarindan bir digeri de gelisen tekno-
lojinin dil 6grenimine katki sunmasidir. Bu baglamda proje hazirlanirken okulun bilisim teknoloji
bolimu 6grencilerinin de bilgi ve is birliginden faydalanilmis béylece ortak bir calisma ortami
olusturulmustur. Hazirlanilan kelime programiyla égrencilerin keyif alarak kelime 6grenmelerine
katki saglanmistir. Bu programla 6grencilerin okul icerisinde bulunduklar siire zarfinda kelime
programi araciliiyla ihtiya¢ duyacaklari mesleki kelimeleri 6grenmeleri icin kendiliginden bir or-
tam olusturulmustur. Dil 6grenilmesinde karsilasilan gii¢liiklerden birisi de yasantimizda yabanci
dile maruz kalmamamizdan dolayi dilin bize yabanci gelmesidir (Yaman, 2018). Bundan dolayi
ogrencilerin glin icerisinde ekstra bir caba sarf etmeden akan ekrandaki kelimeleri gorerek gizil
o0grenme gerceklesmesi saglanmistir. Yapilan anketten elde edilen sonuclar da bu durumu des-
teklemektedir. Proje ayrica teknolojik ve dijital araglarin da kullanimi ile zenginlesmis olup birden
fazla bolim 6grencilerinin ortak bir calismasi haline gelmistir. Ayrica proje ile sadece 6grencilerin
degil, 6gretmenlerin de mesleki kelime dagarciginin gelismesi saglanmistir. Bu program gorsel ve
isitsel olarak gelistirilip her ydnden daha zengin hale getirilebilir. Ogrencilerin ihtiyaclar dogrul-
tusunda okuduklari okul tiiriine gére program, kelimelerle desteklenebilir. istedikleri konularda
arastirma yapabilecek sekilde program diizenlenebilir. Diger taraftan projede uygulanan yontem
ve teknikler farkh dersler icin de zaman icerisinde diger brans 6gretmenleri (6rnegin matematik,
fizik, kimya vb.) tarafindan gelistirilerek daha genis bir alana yayilabilir.

KAYNAKCA
Yaman, i. (2018). Tiirkiye'de ingilizce 6grenmek: Zorluklar ve firsatlar. RumeliDE Dil ve Edebiyat Aras-
tirmalan Dergisi, (11), 161-175.
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OLCME VE DEGERLENDIRME

1. ingilizce Ogretiminde D-AOBM Temelli Olcme Degerlendirme Uygulamalarina iliskin Ogretmen
Gorisleri
Ogrencilerin Yazim Hatalarina Saglanan Geri Bildirimlere Yonelik Duyusal Algilarinin incelenmesi
Bicimlendirici Degerlendirmenin Dil Egitimindeki Pozitif Etkisi
ikinci Dil Olarak Tuirkgenin Ogretiminde Gegerli Ve Givenilir Bir Dereceli Yazma Puanlamasi Olcegi
Gelistirme

5. Uluslararasi Yabanci Dil Sinavlarinda Biitiinlesik Beceri Olciimii ve Tiirkce Yeterlik Sinavi
Tiirkce Egitiminde e-Portfolyo Yontemi

7. ilkokul Ogrencilerinin Kelime Bilgisi Diizeyleri ile Okuma Akiciliklari Arasindaki iliski
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INGILiZCE OGRETIMINDE D-AOBM TEMELLI OLCME DEGERLENDIRME
UYGULAMALARINA iLiSKIN OGRETMEN GORUSLERI

Dr. Davut ATIS, Eskisehir/Tepebasi ilce Milli Egitim Miidiirliigii 305 4 =
Dr. Ayse ZAMBAK, Adana/Cemil Meri¢ Anadolu Lisesi ]
Dr. Umut Muharrem SALIHOGLU, Bursa/Bursa Uludag Universitesi
Dog. Dr. Erkan YUCE, Aksaray/Aksaray Universitesi

Dr. Fatma AVCI, Eskisehir/Muttalip Ozel Egitim Anaokulu

OZET

Dil becerilerinin degerlendirmesi, ikinci dil 6grenenlerin egitim deneyimlerinde ve 6grenme cikti-
larinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Degerlendirme, 6gretme 6grenme siirecinin ayrilmaz bir par-
casidir. ingilizce dil becerilerinin degerlendirmesi s6z konusu oldugunda ingilizce 6gretmenleri
farkl zorluklarla karsi karsiya kalmaktadir. Bu calismanin amaci, ingilizce 6gretmenlerinin D-AOBM
temelli 6lcme degerlendirme uygulamalari konusundaki goruslerini inceleyerek 6grencilerin dil
becerilerinin daha dogru ve etkili bir bicimde degerlendirilmesini saglamaya yardimci olmak ve
ayni zamanda 6l¢cme degerlendirme sureclerini D-AOBM standartlarina baglh olarak iyilestirmeye
yonelik adimlar atilmasini saglamaktir. Bu calisma, ingilizce 6gretiminde élcme degerlendirme
surecinin kapsamli ve detayl bir sekilde anlasilmasi icin nitel arastirma desenlerinden biri olan du-
rum calismasi olarak tasarlanmistir. Arastirmanin calisma grubunu Turkiye’'nin yedi bélgesinden
amach rastgele dérnekleme yontemiyle secilen, farkli deneyim surelerine ve egitim ortamlarina
sahip 50 ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan olustu-
rulan yazili gériisme formu araciligiyla toplanmis ve icerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen
bulgular temalara ayrilarak kod, frekans ve yiizdeleri cikarilmistir. Arastirma sonuclari, ingilizce
ogretmenlerinin genel olarak D-AOBM'yi 6l¢me degerlendirme siireclerinde kullanmaya yone-
lik bilgi diizeylerinin temel diizeyde oldugunu ve hizmet ici egitim ihtiyacglari oldugunu goster-
mektedir. Ogretmenler, D-AOBM'nin 6grencilerin dil becerilerini daha dogru ve etkili bir sekilde
degerlendirmeye olanak tanidigini diisiinmektedir. Katihmci 6gretmenlerin kullandiklari dlgme
araclari arasinda yazili ve uygulamali sinavlarin yani sira proje goérevleri, 6z degerlendirme, port-
folyo degerlendirme, akran degerlendirmesi, cevrim ici degerlendirme araclari ve egitsel oyunlar
aracihgiyla degerlendirmenin yer aldigi tespit edilmistir. D-AOBM temelli 6lcme dederlendirme
uygulamalarina iliskin karsilasilan zorluklar arasinda altyapi eksiklikleri, teknolojik imkanlarin ye-
tersizligi ve sinif kalabalkhdi gibi faktorler belirtilen giiglikler arasindadir. Ayrica yapilan degisik-
liklerin uzun vadeli ve asamali bir gegisle yapiimamasi, 6gretmenlere daha fazla egitim ve hazirlik
sureci taninmasi gibi eksiklikler oldugu ifade edilmistir. Arastirma sonuclarina dayanarak 6gret-
menlere D-AOBM'ye dayali 6l¢me degerlendirme uygulamalarini desteklemek icin daha fazla egi-
tim ve kaynak saglanmasi, 6gretmenler arasinda bilgi ve deneyim paylasiminin tesvik edilmesi ve
D-AOBM'nin okul sinavlarina entegrasyonunun kolaylastirilmasi dnerilmektedir.

Anabhtar Kelimeler: Diller icin Avrupa ortak basvuru metni, 6lcme dederlendirme, dil becerileri, ingilizce égret-
menleri.
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GIRIS

Dil becerilerinin degerlendirmesi, ikinci dil dgrenenlerin egitim deneyimlerinde ve 6grenme cik-
tilarinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Degerlendirme, 6gretme 6grenme siirecinin ayrilmaz bir
parcasidir. Degerlendirme bir 6grencinin ilk taramasi, yerlestiriimesi ya da bir dil kursunda iler-
lemesi gibi hangi amacla kullanilirsa kullanilsin her zaman 6grenme kanitlarinin toplanmasini,
yorumlanmasini ve degerlendirilmesini icerir. Farkli 6lcme ve degerlendirme araglariyla toplanan
bu tir bilgiler; egitimcilerin 6grenci ihtiyaclarini belirlemelerine ve bu ihtiyaclari karsilamak icin
bir eylem plani yapmalarina olanak tanir, 6gretim uygulamalarinin etkinligi hakkinda geri bildi-
rim saglar, 6gretim ve mifredat tasarimina rehberlik eder ve sistem icin hesap verebilirlik saglar
(Makwana, 2021). Dil egitimcileri icin degerlendirme, belki de en zorlayici ve titiz gorevlerden
biridir. ingilizce, diger derslerden farkli olarak icerik temelli bir ders olmaktan cok bir beceri oldu-
Jundan ingilizce dil becerilerinin degerlendirilmesi farkli bir yaklasim gerektirir. Bu sebeple lcme
degerlendirme sirecinde gecerliligi ve glivenirligi arttirmak icin ortak bir referans noktasina ihti-
yac duyulmaktadir.

D-AOBM, “Common European Framework of Reference for Languages”in kisaltmasidir ve alan ya-
zininda Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM) olarak yer almaktadir. Bu eser, Avrupa
Konseyi tarafindan uzman dil bilimciler ve uygulayicilarn is birligiyle hazirlanan, dil yeterlilikleri
icin standart tanimlayicilar sunan, dil 6gretimi, 6grenimi ve degerlendirmesini standartlastirmayi
amaclayan ve ilgililere konuyla ilgili cerceve sunan bir kaynaktir. 2020 yilinda “Diller icin Ortak
Avrupa Referans Cercevesi: 6grenme, 6gretme, degerlendirme - tamamlayici cilt” adiyla giincel
bir versiyonu kullanima sunulmustur. D-AOBM Tamamlayici Cilt, dil 6gretimini gelistirmek ve ge-
nisletmek amaciyla 6nceki versiyonlarindan farkli olarak eylem odakli yaklasim, ¢ok dilli ve cok
kaltarla yeterlilik ve aracilik gibi yeni kavramlar ve tanimlayicilar getirmistir. Ayrica D-AOBM Ta-
mamlayici Cilt, standartlastinlmis referans duzeyleri (A1,A2,B1,B2,C1 ve C2) ve ¢esitli baglam ve
alanlardaki yetkinlikler hakkinda agiklamalar sunmaktadir. Bu arag; 6zellikle dil egitimcileri, 63-
renciler, miifredat tasarimcilari ve politika yapicilar icin faydali ve yol gosterici bir kaynak olarak
tasarlanmistir (Council of Europe, 2020). D-AOBM Tamamlayici Cilt; degerlendirme, dil 6gretimi
ve test gelistirme siireclerinde dnemli bir role sahiptir ve bu sebeple, dlcme ve degerlendirme
surecleriyle ilgili birtakim temel konulara yer verirken dil 6gretimiyle ilgilenenlere de 6nemli bir
kaynak teskil etmektedir. D-AOBM, dil yeterliligini degerlendirmede bir standart saglayarak Avru-
pa'da 6grencilerin dil becerilerinin seffaf ve karsilastirilabilir bir sekilde belgelenmesine ve deger-
lendirilmesine olanak saglamaktadir (Savaskan, 2023).

Turkiye'nin yabanci dil 6gretim programlarinda D-AOBM ortak referans seviyelerine ve temel il-
kelerine yer verilmektedir (MEB, 2018). Ancak 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitim programlari
yeterli diizeyde sunulamamistir. Bu sebeple cogu 6gretmenin D-AOBM hakkinda yeterli bilgi ve
deneyimi olmadigi bilinmektedir. D-AOBM; 6gretmenlerin dil 6gretimi, sinavlar ve program ta-
sarimi konusundaki goruslerinde etkili olmus ve MEB egitim politikasini D-AOBM’ye uygun hale
getirmistir. D-AOBM, cesitli 6grenme durumlarinda dil 6gretimine rehberlik eden kapsamli bir
belge olarak dusiiniilmektedir. Ancak belgenin bazi bélimleri 6gretmenler ve uygulayicilar tara-
findan karmasik bulunabilir ve tam anlamiyla kavramak icin ek okumalar gerekebilir. Ogretmenler
D-AOBM'yi dogru anlayamamalari ve kullanamamalari, sinif ici 6gretim ve 6lcme degerlendirme
uygulamalarini olumsuz yénde etkileyecektir (Unliican Tosun ve Glover, 2020).

Ulkemizdeki ingilizce 6gretim siireci incelendiginde MEB tarafindan 2004 yilinda gelistirilen ve
2005-2006 yilindan itibaren uygulamaya konulan ilkégretim programlarinda yapilandirmaciligin
temel 6grenme 6gretme yaklasimi olarak benimsendigi ve 6lcme degerlendirme faaliyetlerinin
de bu cercevede tasarlandigi goriilmektedir. Test etkinliklerinin 6grenme ve 6gretme sireclerin-
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den bagimsiz olmadigina dikkat ¢cekilen programda 6l¢me ve dederlendirme etkinliklerinin teorik
temelinin asil olarak CEFR’a (Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi) dayandigi belirtilmis ve alter-
natif ve siirec odakli degerlendirmeye vurgu yapilmistir. Ogrencilere kendi gelisimlerini izleme fir-
sati sunan 6z degerlendirmenin de uygulanmasi gerektigine 6zellikle dikkat cekilmistir. Alternatif
test tekniklerinin yani sira s6zIi ve yazili testler, ara sinavlar, ev 6devleri ve projeler kullanilarak
ogrenci basarilar hakkinda objektif sonuglar sunmak amaglanmistir (MEB, 2004).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), 12.10.2023 tarihinde yazili ve uygulamali sinavlarin nasil hazirlana-
cagini, uygulanacadini ve degerlendirilecegini diizenleyen bir ydnerge yayimlamistir. Yonergede
dikkat ceken noktalardan biri de yabanci dil dersleriyle ilgili olmustur. ilkokullarda dgrencilerin
becerilerini gelistirmek icin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini 6lcen araclar kulla-
nilacagi ve 6grencilerin yazili anlatim yeteneklerinin 6ne cikarilacagdi ifade edilmistir. Yabanci dil
derslerinin sinavlarinin yazili ve dinleme ve konusma becerilerini 6lcen uygulama sinavi olmak
Uzere iki asamada yapilmasi, kokli bir degisiklik olarak uygulamaya girmistir (MEB, 2023). Yapi-
lan bu degisiklikte dort temel beceri vurgusu; dinleme ve konusma becerilerini 6lcen uygulama
sinavlar, acik uglu ve kisa cevapli sorulari iceren sinavlarin yapilmasi dil egitiminde 6lgme deger-
lendirme siireclerini yeniden gézden gecirilmesini gerekli kilmaktadir. MEB tarafindan ingilizce
derslerinin dlgme degerlendirme siireclerindeki yapilan degisiklik, ingilizce gretmenlerine D-A-
OBM ilkelerini ulusal egitim cercevemize dahil ederek D-AOBM'nin temel ilkeleri dogrultusunda
dil becerilerini degerlendirirken 6grencilere daha etkili destek saglama firsati sunmaktadir.

Shannon ve Saatcioglu (2018) ile Yiice ve Mirici'nin (2023) calismalari, D-AOBM'nin Turkiye>deki
ingilizce egitim miifredatinda ve uygulamada bazi zorluklarla karsi karsiya oldugunu géstermek-
tedir. Buna karsin North (2020), Fischer (2020) gibi calismalar D-AOBM'nin dil 6gretimi ve deger-
lendirmesinde énemli bir rol oynadigini ve 6gretmenlerin bu konuda bilgi ve becerilerini gelis-
tirmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Kremmel vd. (2023) ise D-AOBM'nin dil sinavlar tzerinde
blyik bir etkiye sahip oldugunu ve yeni degerlendirme gorevleri ve formatlari igin potansiyel
sundugunu belirtmektedir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin D-AOBM'ye dair bilgi ve becerile-
rini gelistirmeleri icin destekleyici programlara ve kaynaklara ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Arastirmanin temel amaci, ingilizce 6gretmenlerinin D-AOBM temelli dlcme degerlendirme uygu-
lamalarn konusundaki gorislerini inceleyerek 6grencilerin dil becerilerinin daha dogru ve etkili bir
bicimde degerlendirilmesini saglamaya yardimci olmak ve ayni zamanda 6l¢me degerlendirme
sureclerini D-AOBM standartlarina bagl olarak iyilestirmeye yonelik adimlar atilmasini saglamak-
tir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

ingilizce 8gretmenlerinin D-AOBM'yi 6lcme degerlendirme siireclerinde kullanim diizeylerine g6-

rusleri nelerdir?

ingilizce 6gretmenlerinin ingilizce 6gretiminde kullanilan 6lcme degerlendirme araglari ve yon-

temleriyle ilgili gorisleri nelerdir?

- ingilizce 6gretmenlerinin dért temel beceri alaninin (dinleme, konusma, okuma, yazma) D-A-
OBM temelli 6lcme degerlendirme uygulamalarina iliskin gorusleri nelerdir?

. Ingilizce 6gretmenlerinin D-AOBM temelli dlcme degerlendirme siirecinde yasadiklari zorluk-
lara ve bu zorluklarin giderilmesi icin onerilerine iliskin gorusleri nelerdir?
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YONTEM

Bu calismada ingilizce 6gretiminde lcme degerlendirme siirecinin kapsamli ve detayli bir sekilde
anlasilmasi icin nitel arastirma deseni kullanilmistir. Nitel arastirmalarin, nicel arastirmalara kiyasla
daha zengin ve betimleyici sonuclar sundugu ve bu sayede verilerin daha detayli bir sekilde ince-
lenmesine olanak sagladigi bilinmektedir (Merriam, 1998; Pilcher ve Cortazzi, 2023). Nitel arastir-
ma desenlerinden biri olan durum calismasi, bu ¢alismada tercih edilen yontemdir. Durum calis-
masi, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu veya olayi derinlemesine inceleme imkani sunar
ve temel olarak “nasil” ve “nigin” sorularina yanit arar (Yildirnm, Simsek, 2013). Bu calismada tek bir
durumun incelenmesi ve o durumun iginde yer alan unsurlarin bir arada anlagiimasi amaciyla tek
durum calismasi deseni kullaniimistir (Tanious, Onghena, 2021). Arastirma grubunun belirlenme-
sinde amach rastgele 6rnekleme yontemi kullaniimis; farkli hizmet surelerine, kademelerine ve
okul tirlerine sahip katihmcilar ile calisma yuraGtilmastir. Nitel arastirmalarda en ¢ok kullanilan
ornekleme yontemlerinden olan amacli rastgele 6rnekleme yontemi, “Uygun ve faydali bilgi sag-
lama olasiligr en yuksek olan katilimcilari se¢mek icin kullanilir” (Kelly, 2010, s. 317; Nyimbili ve
Nyimbili, 2024) ve sinirli arastirma kaynaklarini etkili bir sekilde kullanacak vakalari belirlemenin
ve se¢menin bir yoludur (Palinkas vd., 2015). Arastirmanin calisma grubunu ise 2023-2024 egitim
ogretim yilinda Turkiye'nin yedi farkli bolgesinde gérev yapan, arastirmaya gonilli olarak katil-
mayI kabul eden 50 6gretmen olusturmaktadir. Tablo 1'de calisma grubuna ait demografik bilgi-
lere yer verilmistir.

Tablo 1
Katihmcilara iliskin Demografik Bilgiler

Degiskenler f %
Cinsivet Kadin 38 76
insiye
y Erkek 12 24
21-25 8 16
26-30 12 24
31-35 12 24
Yas
36-40 8 16
41-45 5 10
46-50 4 8
50 ve Uzeri 1 2
1-5yil 9 18
6-10yil 7 14
11-15 vl 12 24
Kidem 16-20 yil 7 14
21-25yil 6 12
26-30 yil 6 12
31 yil ve lzeri 3 6
L Ortaokul 29 58
Ders Verdigi Sinif Seviyesi -
Lise 21 42
o Lisans 47 44,8
Egitim Durumu - -
Yuksek Lisans 58 55,2
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Marmara 14 28
ic Anadolu 14 28
Akdeniz 12 24
Gorev Yeri (Bolge) Karadeniz 6 12
Ege 2 4
Dogu Anadolu 1 2
Glineydogu Anadolu 1 2

Arastirmanin ¢alisma grubu otuz sekiz kadin (%76), on iki erkek (%24) katilimcidan olusmaktadir.
Katimcilarin yas dagihmina bakildiginda en fazla katiimcinin 31-35 yas grubunda (%24) ve en
az katilimcinin 50 ve uzeri yas grubunda (%2) oldugu goriilmektedir. Katihmcilar ortalama on iki
yil kideme sahiptir. Katilimcilarin %44,8'i lisans derecesine, %55,2'si ise ylksek lisans derecesine
sahiptir. Arastirma grubunda yer alan 6gretmenlerin ders verdigi sinif seviyelerine gore dagilimi
incelendiginde ortaokul ve lise dlizeylerinde ders veren 6gretmen sayisinin dengeli bir dagili-
ma sahip oldugunu sdylemek olanakhdir. Katilimcilar, Tirkiye>nin farkli bélgelerinde gorev yap-
maktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 56'si (n=28), Marmara ve ic Anadolu bélgelerinde
gorev yapmaktadir. Genel olarak arastirmaya katilan 6gretmenler; Tirkiye>nin farkl bolgelerinde
gorev yapan, cogunlugu kadin ve lisans derecesine sahip 21-50 ve (izeri yas gruplarindan 11-15
yillik kidemdedir

Bu calismada nitel arastirma yontemleri kullanilarak veri toplama ve analiz stirecleri detaylandiril-
mistir. Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve 3 uzman gorisi alinarak sekillen-
dirilen yazili goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Yazili gériisme formlarinin nitel arastirmalar-
da kullanilmasi, katilimcilarin yanitlarini daha dikkatli ve diisiinerek vermelerine olanak tanir. Bu
yontem, katilimcilarin karmasik veya hassas konular lizerinde daha derinlemesine diisinmelerini
saglar (Creswell, 2013). Ayrica yazili formlar, katihmcilara yanitlarini kendi zamanlarinda tamamla-
ma esnekligi sunar. Bu da veri toplama siirecini daha erisilebilir hale getirir (Bryman, 2016). Yazih
gorisme formlari, standartlastiriimis sorular sayesinde tutarliligi artinir ve arastirmaci ényargisini
azaltir (Patton, 2002). Bu yontem, katilimcilarin anonimlik hissini gliclendirerek daha duiriist ve
acik yanitlar vermelerini tesvik eder (Denscombe, 2010). Ayrica yazili formlar yanitlarin kalic bir
kaydini olusturur, bu da analiz ve referans icin faydalidir (Silverman, 2013). Veri analizi asamasinda
ise icerik analizi yontemi kullanilarak veriler kodlanmis ve ana temalar belirlenmistir. Bu yontem,
katihmcilarin deneyimlerinin ve bakis agilarinin derinlemesine anlasilmasina olanak saglamistir
(Creswell, 2013).

BULGU VE YORUMLAR
Arastirmanin bu béliimiinde ingilizce dgretmenlerinin D-AOBM temelli 6lcme degerlendirme uy-
gulamalari konusundaki goruslerine iliskin bulgulara ve bulgularin yorumlarina yer verilmektedir.
ingilizce 6gretmenlerinin D-AOBM'ye iliskin bilgi diizeyi ve D-AOBM'nin él¢me degerlendirme si-
reclerinde kullanimina iliskin elde edilen bulgular Tablo 2'de sunulmaktadir.
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Tablo 2

D-AOBM Bilgi Diizeyi ve D-AOBM'nin Olcme Degerlendirme Siireclerinde Kullanimi

Kategori Kod (n)
D-AOBM hakkinda bilgi sahibiyim ve asinayim. 21

D-AOBM Bilgi Diizeyi D-AOBM'yi duydum ama tam olarak bilgi sahibi 19
degilim.
D-AOBM'yi daha 6nce duymadim. 10
D-AOBM'yi diizenli olarak 6lgme degerlendirmede 21

D-AOBM'nin Olgme kullantyorum.

Degerlendirme D-AOBM'yi zaman zaman ol¢me degerlendirmede 20

Sureglerinde Kullanimi  kullaniyorum.
D-AOBM'yi 6lgme degerlendirmede hig kullanmiyorum. 9

Katilimcilarin % 42'si D-AOBM hakkinda bilgi sahibi olduklarini ve asina olduklarini ifade etmistir.
Bunun yani sira D-AOBM'yi duyup yeterince bilgi sahibi olmadigini ifade eden katilimcilar da ol-
dukga yuksek bir orana sahiptir (%38). Katilimcilarin %20'si ise daha dnce D-AOBM'’yi duymadigini
belirtmistir. D-AOBM'nin 6lcme dederlendirme sireclerinde kullanimina iliskin bulgular da bilgi
diizeyindeki verilerle paralellik gdstermektedir. 21 katilimci D-AOBM'yi diizenli olarak kullandigini
ifade ederken 20 katilimci bazen kullandigini belirtmistir. Dokuz katilimci ise D-AOBM'yi hi¢ 6lcme
degerlendirme siireclerinde hi¢ kullanmadigini ifade etmistir.

D-AOBM'nin 6lgme degerlendirme siireclerine katkilarina iliskin arastirma bulgularina Tablo 3'te
yer verilmektedir.

Tablo 3
D-AOBM'nin Ol¢me Dederlendirme Siireclerine Katkilari

Kategori Kod (n)
D-AOBM, 6grenci becerilerini daha kapsamli ve dog- 27
ru bir sekilde degerlendirmeme yardimci oluyor.

D-AOBM, o6grencilere daha objektif ve adil bir de- 22

D-AOBM'nin Olcme
Degerlendirme Sureclerine
Katkilan

gerlendirme sunuyor.
D-AOBM, 6grenme ve 6gretme stirecini gelistirme- 20
ye yardimci oluyor.

D-AOBM, sundugu 6lcekler ve rubriklerle dort temel 16
beceriyi 6lcmeme olanak saglyor.

D-AOBM'nin 6lgme degerlendirme slireclerine katkilarina iliskin 6§retmen gorisler incelendigin-
de D-AOBM'nin 6grencilerin dil becerilerini daha kapsamli ve dogru bir bicimde degerlendirilmesi
(n=27), D-AOBM'nin daha objektif ve adil bir degerlendirme sunmasi (n=22), 6grenme ve ogret-
me surecinin gelistiriimesine yardimci olmasi (n=20) ve sundugu puanlama anahtarlariyla dort
temel beceriyi daha kolay 6lcmeye olanak tanimasi bu kategoride ulasilan kodlar arasinda yer
almaktadir.

D-AOBM'nin dlgme degerlendirme sureglerinde beceri odakli kullanimina iliskin bulgular Tablo
4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4
D-AOBM'nin Olcme Degerlendirme Siireclerinde Beceri Odakli Kullanimi
Kategori Kod (n)
D-AOBM o6grenci becerilerini dlgmede uygun bir cer- 23
geve sunar.

D-AOBM seviyeleri, 6grenci becerilerini net bir sekilde 16
tanimlamak icin kullanilabilir.

D-AOBM, farkli beceri alanlarinda 6grenci becerilerini 14
karsilastirmak icin kullanilabilir.

D-AOBM'nin Olcme
Degerlendirme Siireclerinde

Beceri Odakl Kullanimi
D-AOBM seviyeleri, 6grenci ilerlemesini izlemek igin 11

kullanilabilir.
D-AOBM, 6gretmenlere 6grencilerin dil becerilerini bi- 9
reysel ihtiyaclarina gore uyarlama imkani sunar.

D-AOBM'nin 6lcme degerlendirme siireclerinde dort temel beceri odakl kullanimina iliskin 6g-
retmen gorusleri incelendiginde D-AOBM'nin 6grenci becerilerini 6lgmede uygun bir ¢erceve
sunmasi (n=23), D-AOBM seviyelerinin 6grenci becerilerini net bir sekilde tanimlamak i¢in kul-
lanilabilmesi (n=16), D-AOBM'nin, farkli beceri alanlarinda 6grenci becerilerini karsilastirmak icin
kullanilabilmesi (n=14), 6grenci ilerlemesini izlemek icin kullanilabilmesi (h=11) ve 6gretmenlere
ogrencilerin dil becerilerini bireysel ihtiyaclarina gére uyarlama imkani sunmasi (n=9) kodlarina
ulasildigr gorilmektedir.

ingilizce 6gretiminde kullanilan D-AOBM temelli alternatif lcme degerlendirme yéntem ve arac-
larina iliskin bulgulara Tablo 5'te yer verilmektedir.

Tablo 5
Ingilizce Ogretiminde Kullanilan D-AOBM Temelli Alternatif Ol¢me Degerlendirme Yéntem ve Araglari

Kategori Kod (n)
. . Proje 32
Ingilizce Ogretiminde Oz degerlendirme 26

Kullanilan D-AOBM Temelli

o Portfolyo 23
Alternatif Olcme Akran degerlendi 1
Degerlendirme Yontem ve fan degeriendirme
Araclan Cevrim ici araclar 10

Egitsel oyunlar 6

Katimcr 6gretmenlerin kullandiklari 6lgme araglari arasinda yazili ve uygulamali sinavlarin yani
sira proje gorevleri (n=32), 6z degerlendirme (n=26), portolyo degerlendirme (n=23), akran de-
gerlendirmesi (n=12), cevrim ici dederlendirme araclari (n=10) ve egitsel oyunlar (n=6) araciligiyla
degerlendirme oldugu anlasiimaktadir.

D-AOBM'nin 6lcme degerlendirme siireclerinde kullaniminda karsilasilan glclikler ve ¢6ziim
Onerilerine iliskin bulgular Tablo 6'da sunulmaktadir.
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Tablo 6

D-AOBM'nin Olcme Degerlendirme Siireclerinde Kullaniminda Karsilasilan Giicliikler ve Céziim One-
rileri

Kategori Kod (n)
D-AOBM'yi uygulamasi zor ve zaman alici. 18
is yiikiim artiyor.

D-AOBM icin gerekli kaynaklara ve destege ihtiya¢ duyu- 15
yorum.

Karsilasilan Giiclakler I?—AOBM ile ilgili yeterince bilgiye ve beceriye sahip degi- 12
im.

D-AOBM'yi uygulamam icin sinif mevcutlari uygun degil. 10
D-AOBM'yi uygulamam icin ziimre ve uzman is birligine 6
ihtiyacim var.

D-AOBM'nin 6lgme degerlendirme siireclerinde kullanimi 28

ile ilgili ingilizce 6gretmenlerine yiiz yiize ve ¢evrim ici uy-
gulamal egitimler verilmeli.

ingilizce Ogretim Programi gdzden gecirilmeli ve D-AO- 22
Coéziim Onerileri BM'nin uygulanmasina daha elverisli hale getirilmeli.
D-AOBM'nin 6lgme degerlendirme siireclerinde kullanimi 14

ile ilgili projeler gelistiriimeli.
D-AOBM'nin 6lgme degerlendirme siireclerinde kullanimi 5
ile ilgili okullardaki teknolojik altyapi gelistirilmeli.

D-AOBM temelli 6lcme degerlendirme uygulamalarina iligkin karsilagilan zorluklar arasinda uygu-
lamanin zor ve zaman alici olmasi (n=18), gerekli kaynaklara ve destede ihtiya¢c duyulmasi (n=15),
yeterince bilgi ve beceriye sahip olunmamasi (n=12), uygulama icin sinif mevcutlarinin uygun
olmamasi (n=10) ve uygulama icin zimre ve uzman is birligine ihtiya¢c duyulmasi (n=6) yer al-
maktadir. Karsilasilan glicliklere iliskin ¢6ziim onerileri ise D-AOBM'nin 6lgcme degerlendirme su-
reclerinde kullanimi ile ilgili ingilizce gretmenlerine yiiz yiize ve cevrim ici uygulamali egitimler
verilmesi (n=28), ingilizce Ogretim Programi gézden gecirilmesi ve D-AOBM'nin uygulanmasina
daha elverisli hale getirilmesi (n=22), D-AOBM'nin 6lcme degerlendirme sireclerinde kullanimi
ile ilgili projeler gelistirilmesi (n=14), D-AOBM'nin 6lcme dederlendirme siireclerinde kullanimi ile
ilgili okullarda teknolojik altyapi gelistirilmesi (n=>5) ifade edilmistir.

SONUCVE ONERILER
Arastirma sonuclari, ingilizce 6gretmenlerinin genel olarak D-AOBM'yi 6lcme degerlendirme siirec-
lerinde kullanmaya yonelik bilgi diizeylerinin temel diizeyde oldugunu, D-AOBM'nin dil becerilerini
Olcme ve degerlendirmede etkili bir ara¢ olduguna inandiklarini géstermektedir. Bu sonuca paralel
olarak Phoolaikao ve Sukying (2021) tarafindan Tayland'daki 6gretmen adaylarinin D-AOBM hakkin-
daki algilarinin incelenmesi amaciyla yiritilen caismada katilimcilarin D-AOBM'nin sinif pratigine
entegre etme konusunda olumlu gériislere sahip oldugu bulunmus ancak D-AOBM kavraminin an-
lasilmasinda bazi eksiklikler oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Kir ve Stli (2014) tara-
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findan yapilan calisma sonuglari da katilimcilarin %57,8'i her ne kadar Diller i¢cin Ortak Basvuru
Metni'ni okumus olsalar da ¢cogu katiimcinin yabanci dil egitiminde Avrupa Konseyi tarafindan
yuratilen calismalari takip etmedigini ifade etmistir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin beceri temelli 6lcme degerlendirme sureclerinde D-AOBM'yi
kullanma konusundaki deneyimleri ve 6z glivenleri farklilik gostermektedir. Bu sebeple 6gret-
menlerin D-AOBM'nin ardindaki felsefeye iliskin sinirli bilgileri, egitim yetkililerinin D-AOBM'ye
iliskin egitimleri tesvik etmelerini gerektirmektedir. Boylece 6gretmenler D-AOBM'nin 6gretme,
o0grenme ve dederlendirme (clistini bu felsefenin ruhuna uygun bir sekilde giinliik uygulama-
larina entegre edebileceklerdir (Diez-Bedmar and Byram, 2019). Ayrica 6gretmenler, D-AOBM'nin
ogrencilerin dil becerilerini daha dogru ve etkili bir sekilde degerlendirmeye olanak tanidigini
distinmektedir. Bu bulgular, D-AOBM'nin uygulanmasinin sadece bir yontem veya ara¢ olmadigi-
ni, ayni zamanda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini de destekleyen bir siire¢ oldugunu goster-
mektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin D-AOBM'yi daha etkin kullanabilmeleri icin gerekli altyapi
ve egitim olanaklarinin saglanmasi, dil 6gretimi ve degerlendirme sireclerinin iyilestirilmesine
katkida bulunabilir.

Demirel ve Fakazli (2021), ingilizce ve Tiirkce dil 6gretimi kurs kitaplarini D-AOBM kriterlerine gére
konusma ve yazma becerileri acisindan karsilastirmistir. Bu calisma, her iki dilde de kurs kitapla-
rinin D-AOBM'nin belirledigi “etkilesim” ve “lretim” becerileri agisindan 6grenme ¢iktilarini ayni
oranda yansitmadigini ortaya koymustur. Bu sonug, mevcut calismada 6gretmenlerin D-AOBM
kullanimindaki 6z giiven eksikligi ve deneyim farkliliklari ile paralellik géstermektedir. Benzer se-
kilde Lankina ve Petc (2020)'in aracilik (mediation) becerisine odaklandigi calismada 6gretmenle-
rin D-AOBM'yi kullanma konusundaki deneyimleri ve 6z glivenlerinin farklilik gésterdigi bulgular
mevcut calismayla benzer sonuclara ulasildigini géstermektedir.

Tosuncuoglu ve Peaci (2019) calismalarinda Tiirkiye'deki ingilizce hazirhk programlarini D-AOBM
cercevesinde degerlendirmistir. Bu calisma, dil 6§greniminin dinamik ve hayat boyu siiren bir stireg
oldugunu ve Tiirkiye'de ingilizce egitim ve 8gretiminin Avrupa Birligi uyum kriterlerine gére de-
gerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu da 6gretmenlerin D-AOBM kullanimi konusunda
daha fazla egitime ihtiya¢ duydugunu destekleyen bir bulgudur.

Fischer (2020) ise arastirmasinda Universite diizeyinde D-AOBM'nin eylem odakli ve gorev tabanl
yaklasiminin dil 6gretimi, 6grenimi ve dederlendirmesinde nasil uygulanabilecegini incelemistir.
Bu calisma, D-AOBM'nin 6grencileri “sosyal ajan” olarak hareket ettirecek sekilde degerlendirme
sureclerine nasil entegre edilebilecedi konusunda rehberlik saglamaktadir. Mevcut ¢alismanin
amaci da ingilizce 6gretmenlerinin D-AOBM'nin 6lcme degerlendirme siireclerinde kullanimi ile
ilgili gorislerini ortaya koyarak siirece katki saglamak oldugundan Fischer'in calismasiyla benzer-
lik gosterdigini soylemek olanakhdir.

Arastirma sonuclarina gére D-AOBM temelli 6lgme degerlendirme uygulamalarina iliskin karsila-
silan zorluklar arasinda altyapi eksiklikleri, teknolojik imkanlarin yetersizligi ve sinif kalabalikhgi,
uygulamanin zor ve zaman alici olmasi gibi etmenler 6ne ¢ikmaktadir. Benzer zorluklar Moham-
med vd. (2021) tarafindan gergeklestirilen calismada ifade edilmis; bunun yani sira 6gretmenlerin
ingilizce dil yeterlilik diizeyi, sinif etkinliklerinin tasarlanmasi, 8grencilerin derse katilimi, kullani-
lan ders kitaplar, 6gretmenlerin is yiki ve 6grencilerin yeterlilik diizeyi de diger faktorler olarak
calismada vurgulanmistir. Arastirma bulgulari, D-AOBM'nin dil 6§retimi ve degerlendirmede etkili
bir arac olarak kabul edildigini ancak 6gretmenlerin bu cerceveyi etkin bir sekilde kullanabilmele-
ri icin daha fazla destek ve egitime ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuglarina dayanarak 6gretmenlere D-AOBM’ye dayali 6lcme degerlendirme uygu-
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lamalarini desteklemek icin daha fazla egitim ve kaynak saglanmasi, 6gretmenler arasinda bilgi
ve deneyim paylasiminin tesvik edilmesi ve D-AOBM'nin okul sinavlarina entegrasyonunun ko-
laylastiriimasi énerilmektedir. Ayrica D-AOBM'nin ingilizce dil becerilerinin él¢tilmesindeki etkisi
Uzerine daha fazla arastirma yapilmasi ve farkli beceri alanlari ve 6grenci gruplari icin nasil uygu-
lanabilecegi Uzerine daha fazla arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu 6nerilerin uygulanmasiyla
birlikte 6grencilerin dil becerilerinin daha etkili bir sekilde degerlendirilmesi ve 6gretmenlerin
Olcme degerlendirme siireclerinde daha etkin bir bicimde hareket etmeleri miimkiin olacagi di-
sunilmektedir.
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OGRENCILERIN YAZIM HATALARINA SAGLANAN
GERI BiLDIRIMLERE YONELIK DUYUSSAL ALGILARININ iINCELENMESI

[=] %3¢y [=]
Eda AKDENIZ, Adana/Dokuztekne Sehit Adem Coban Ortaokulu ?Eljf

OZET

Bu calismada orta seviyedeki bes ingilizce 6grencisinin 6gretmenleri tarafindan olusturulan ya-
zih duizeltmelere karsin duyussal algi ve yansimalari arastiriimistir. Ayrica 6gretmenin diller arasi
pedagojiden yararlanarak sagladigi diizeltmelerin kolaylastirici etkileri arastirilmistir. Veriler, egit-
men Onerileri alan on 6grenci kompozisyonundan, ardindan nitel gériismelerden ve yonlendi-
rilmis gériismelerden toplanmistir. Egitmen bu kompozisyonlarin besine yalnizca ingilizce geri
bildirim verirken diger besine hem ingilizce hem de Tiirkce [6gretmenin ve grencilerin ana dili
(L1)1ile girdi saglamistir. Veri analizi, bazi 6grencilerin editmenin Tirkce aciklamalarini takdir etti-
gini, digerlerinin ise 6gretmenlerinden aldiklari yazili ingilizce girdiden tam olarak yararlanmaya
calistigini ortaya koymustur. Bazi katilimcilar ingilizce diizeltmeleri ve bunlarin yazilarindaki yan-
simalarini takdir etmektedir. Yonlendirilmis goriismeler boyunca, bazi 6grenciler Turkce geri bildi-
rimin meta geri bildirim saglamada faydali olacagini belirtmislerdir. Sonug olarak bu ¢alisma, bazi
katilimcilarin 6gretmenlerinin kendilerini yazili olarak duizeltirken L1'lerini kullanmalarini takdir
edebileceklerini, dolayisiyla bu geri bildirimle duyussal agidan olumlu etkilesime girebileceklerini
gOstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil degerlendirmesi, yazma becerisi 6gretimi, diller arasi pedagoji, yabanci dil 6gretimi.

GIRIS
Yazil dlizeltici geri bildirim, bir 6grencinin yazili calismalarindaki hatalar belirlemek ve diizeltmek
amaciyla yapilan yorum ve 6nerilerdir (Amrhein, H. R.; Nassaji, H, 2010). Bu tir geri bildirim, 6gren-
cilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olurken ayni zamanda belirli dil hatalarinin diizel-
tilmesine odaklanir. Ellis (2009), yazili dlizeltici geri bildirimin dil 6greniminde nasil etkili bir arag
oldugunu ve 6gretmenlerin bu siireci nasil ydonetebilecegini detaylandirmakta ve yazili geri bildi-
rimlerin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede dnemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir.

Yazil diizeltici geri bildirimin (YDGB) gercek etkinligi konusunda onlarca yildir anlagsmazlik olma-
sina ragmen dil 6gretmenleri tarihsel olarak YDGB saglamaktan sorumlu olmuslardir. YDGB'nin
ikinci dil (L2) yazma siniflarindaki kullanigliligi Truscott (1996)'un makalesinde sorgulanmistir, an-
cak bir dizi calisma (6rnegin Chandler, 2004; Ferris, 1995) YDGB'nin egitmenlerin yazma ile ilgili
faaliyetlerine dahil edilmesi icin teorik, kavramsal ve ampirik destek saglamaktadir. Bu durum,
bazi arastirmalarin (6rnegin Bitchener ve Knoch, 2008; Bitchener vd., 2005; Ellis vd., 2008; Sheen,
2007), bulgulari belirli geri bildirim tekniklerinin Gstiinligi konusunda belirsiz olsa da farkh YDGB
tlrlerinin avantajlarini tanimlamaya odaklanmasina yol agmistir.

YDGB'nin gercek etkinligi konusunda onlarca yildir anlasmazlik olmasina ragmen dil 6gretmenleri ta-
rihsel olarak YDGB saglamaktan sorumlu olmuslardir. Literatir incelendiginde yazi dilinde diller arasi
gecis Uzerine ¢ok az calisma oldugu ve var olanlarin da neredeyse tamaminin akran girdisiyle sinir-
I oldugu gorilmektedir (6rnegin Kim ve Chang, 2022; Saeli ve Rahmati, 2023; Sun ve Zhang, 2022).
Bu Canagarajah (2011)'in da dikkat ¢ektigi bir husustur. Bununla birlikte 6grencilerin profesorlerinin
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dizeltme saglarken kullandiklar diller arasi tekniklere iliskin duyussal baglliklari cok daha az dikkate
alinmistir.

Nazari ve Karimpour (2023)'un calismasi, yabanci dil olarak ingilizce baglaminda diller arasi iletisi-
min karmasik dinamikleri hakkinda yeni bakis acilari sunarken 6gretmenlerin diller arasi iletisimin
kolaylastirdigi YDGB uygulamalari ve 6grencilerinin bu uygulamalara verdikleri duygusal tepkileri
tanimlamak icin kullanilan bir terim olan duygusal katilimlari hakkinda EFL baglamlarinda hentiz
bir analiz yapilmamistir. Asagidaki iki arastirma sorusunu ele almak icin mevcut arastirma gézlem-
sel bir cabadir.

1. Diller arasi pedagojik yaklagima dayanarak ana dili Tiirkce olan bir ingilizce egitmeni bu tiir
geri bildirimler verirken hangi YDGB uygulamalarini kullanmaktadir?

2. Ogretmenin diller arasi pedagoji tekniklerini bir arac olarak kullanarak ana dili Tiirkce olan
bes 6grencinin 6gretmen tarafindan olusturulan bu YDGB ile sahip olduklari duygusal katilim
kaliplari nelerdir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Calismanin veri toplama stirecindeki veri toplama araclarinin gesitliligine dikkat edildiginde kar-
ma arastirma yontemine sahip oldugu goriilmektedir. Stire¢ boyunca 6grenciler ile yirutilen yazi
calismalari, degerlendirilen bu ¢alismalar ile ilgili 6grencilerle yapilandiriimis goriismeler, 6gren-
cilerin yazi olusturma streclerinin gozlemi, arastirmanin veri toplama araclarinin gesitliligini sergi-
lemektedir. Tiirkiye'deki bir ortaokul bu arastirmanin sahasi olmustur. Dért ana ingilizce becerisi,
okulun cesitli yeterlik seviyelerinde sundugu genel ingilizce derslerinin odak noktasi haline gel-
mistir. Daha dusuk yeterlikteki 6grencilerinin dogrulugunu artirmak icin bu 6grencilerin yaptigi
kuclik sorunlara (dil bilgisi hatalari gibi) daha fazla odaklanildi. Orta-Ust ve ileri seviyedeki 6gren-
ciler icin icerik, organizasyon, dil bilgisi, kelime secimi ve mekanik gibi daha genis bir yelpazede
yorumlar sunuldu.

Katilmailar

Becerileri orta-dncesi ile orta diizey arasinda degisen bes ingilizce 6grenicisi bu calisma icin veri
saglamistir. Ortaokul égrenicilerinin secilmesinin nedeni, ingilizce becerilerinin ingilizce YDGB'yi
anlamalarina ve takdir etmelerine izin verirken ingilizce yeterliklerindeki potansiyel zorluklar ne-
deniyle Tiirkce YDGB'den de kazanim elde etmelerini beklemeleridir. Sinifin tim 6grencileri davet
edildiklerini belirttikten sonra, ebeveynlerinin resit olmayan ¢ocuklari adina imzalayacaklari onay
belgeleri hazirlandi. Sonug olarak bes sorumlu ebeveyn formlar doldurdu ve veri toplama siire-
cine dahil olmak icin izin verdi. Tiirkge, hem kurs 6gretmeninin hem de katimci 6grencilerin ana
dili olarak listelenmistir. Sekil 1 6grenciler hakkinda bazi arka plan bilgileri vermektedir. Her isim
takma isimdir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Toprak Ela Deniz Ali Yasam
Cinsiyet Kadin Kadin Erkek Erkek Kadin
Yas 14 12 12 14 13
Sinif 8. sinif 6. sinif 6. sinif 8. sinif 7. sinif
Dil yeterliligi ~ On-orta Orta seviye Orta seviye On-orta Orta seviye
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Arac

Galismanin sonunda yer alan “Ekler” bolimiinde veri toplama siirecinin her iki asamasinda da 6g-
rencilere sunulan tim sorular listelenmistir. Bu suirecin ilk asamasi olan nitel goériismelere temel
teskil eden sorular 6ncelikle katihmcilarin demografik semalarini olusturmaya yoneliktir ve litera-
tdr taramasi bélimiinde konuyla ilgili baska bir calismadan elde edilmistir (Saeli, H., Rahmati, P.
ve Koltovskaia, S., 2023). Veri toplama siirecinin ikinci asamasinda katilimci 6grencilerin duygusal
algilarini ve distincelerini detaylandirmak amaciyla yazilarina aldiklari diizeltmelerle ilgili duygu-
sal tepkilerini kesfetmek icin yonlendirilmis goriismelerden yararlanilmistir. Bu asamada sorulan
sorular ekte belirtilmistir.

Veri Toplama

Bu arastirma icin veri kaynaklarinda ticgenleme yapilmistir. Ogretmenin YDGB si ile birlikte her
biri ikiser kompozisyondan olusan on 6grenci yazi 6rnedi ilk veri kaynagina dahil edilmistir. Buna
gore 6gretmen bes 6grenciye iki tur YDGB vermistir. DOnem boyunca 6grenciler en az iki kom-
pozisyon Urettiler. “ideal tatilinizi anlatiniz” bu calismada kullanilan yazma sorularindan biriydi.
iddialarinizi desteklemek icin iki ya da (ic nokta secin.” ve “Hayatinizdaki ideal kisiyi tanimlayin”
Ardindan goristinizi destekleyecek iki ya da ti¢ kanit sunun. Bu iki kompozisyon konusu iki geri
bildirim tiiriine rastgele dagrtilmistir: “ideal tatilinizi anlatin” sadece ingilizce YDGB'ye ve “En sev-
diginiz kisiyi anlatin.” Tiirkce ve ingilizce YDGB'ye maruz kalmistir. Mevcut arastirmanin amaci dil
bilgisi merkezli geri bildirim ya da YDGB oldugu icin 6gretmene bu YDGB'de gerektiginde ya da
ihtiya¢c duyuldugunda Tiirkce kullanma esnekligi taninmistir. Ogretmen ayrica sadece dil bilgisi
hatalarina yonelik geri bildirim vermeye yonlendirilmistir. Kompozisyonlarin génderilmesinden
sonraki iki hafta icinde iki kompozisyon tamamlanmis ve Ui¢ giin sonra ders 6gretmeni geri bildi-
rimde bulunmustur. Ders 6gretmeni bu kagit denemelere YDGB'yi de eklemistir ve denemelerin
tamami transkript edilmistir. Ogrenci yazi érnekleri toplandiktan sonra yazilar asagidaki katego-
rilerde incelenmistir: YDGB yéntemleri, hata tiirleri ve bu tiir ve teknikler icin Tiirkce ve ingilizce
YDGB diizeltmelerin sikhig.

Ek A ve Ek B sirasiyla nitel goriismelerden ve yonlendirilmis gériisme (SR) alistirmalarindan elde
edilen verileri sunmaktadir. Ogrenciler, egitmenlerinin diller arasi geri bildirim yéntemleri hak-
kinda ne hissettiklerini ve buna duygusal olarak nasil tepki verdiklerini arastirmak icin bes gruba
ayrilmistir. Bu dersler, 6grencilerin sonraki kompozisyonlarini sunmalarindan ve dil bilgisi konu-
sunda elestiri almalarindan yaklasik bir hafta sonra gerceklesmistir. Ogrencilerin sofistikasyonunu
artirmak icin goriismelerin tamami ana dilleri olan Tuirkce dilinde gerceklestirilmistir. Her 6grenci
birinci yazarla bir oturum gerceklestirmis ve bu stire zarfinda 6grencilerin YDGB'ye duygusal kati-
hmlari hakkinda bilgi toplanmistir. SR'lerin 6zel amaci, bes 6grencinin dil bilgisi hatalarina iliskin
ingilizce ve Tiirkce YDGB'ye yénelik tutumlariny, tercihlerini ve gérislerini tespit etmektir.

Veri Analizi

Her bir kompozisyon ders 6gretmeni tarafindan saglanan diizeltmeler ile birlikte kagida dokdl-
mustir. Yazi 6rneklerinin toplanmasinin ardindan cesitli alanlarda incelenmistir. Bunlar, YDGB
yontemleri, hata tiirleri ve bu tiir ve yéntemler icin Tirkce ve ingilizce YDGB puanlarinin siklig
yazilarin incelenmesi, ders 6gretmeninin 10 denemenin her birinde kapsaml YDGB saglayarak
bulunan her dil bilgisi sorununu ele aldigini ortaya koymustur. Nihai kodlama stiline gore t¢ farkh
YDGB teknigi kullanilmistir. Ozellikle egitmen égrencilerin dil bilgisi hatalarina yénelik YDGB sag-
lamak icin meta geri bildirim, dogrudan YDGB ve dolayl YDGB kullanmistir. Dolayli YDGB, dogru
bicimler verilmeksizin hatalarin tanimlanmasi (6rnegin hatalarin altinin ¢izilmesi) olarak tanimla-
nirken meta geri bildirim, hatalarin dogasina iliskin bir aciklama olan “biling ytkseltme” olarak ta-
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nimlanmaktadir. Bu tanimlar Shintani ve Ellis'in (2013) makalesine dayanmaktadir. Denemelerde
ayrica (c farkli tiirde dil bilgisi hatasi tespit edilmistir. ingilizce artikel sistemi, fiil zamani sorunlar
ve dzne fiil uyumu. Ogrencilerin 6gretmenin YDGB uygulamalarina yénelik gérisleri, gerekgeleri
ve tutumlari da gériismelerde incelenmistir. Ogrencilere kolaylik saglamak amaciyla gériisme ve
mdlakat verileri ayni oturumda ve ortalama beser dakikalik siirelerle toplanmistir. Bu verileri ice-
ren bireysel bir elektronik cihazda yapilan kayitlarin yaziya dékilmesi icin bir hafta yetmistir. M-
lakat ve gorismelerden elde edilen birincil kavramlar daha sonra transkripsiyonlarin acik kodla-
ma siireci boyunca belgelenmistir. Verilerdeki tekrar eden tema gruplamalari daha sonra bireysel
kavramlarin karsilastirilmasiyla bulunmustur. Bu kategoriler 6grencilerin aldiklari iki YDGB bicimi
olan ingilizce ve Tiirkce YDGB ile duygusal baghliklarina dair icgorii saglamistr.

BULGU VE YORUMLAR

Ogretmenlerin Diller Arasi Pedagojisi Kapsaminda Yararlandiklari YDGB Uygulamalari
Egitmen, 10 6grenci yazi 6rnegi lizerinde yaptigi calismaya gore her rapora ayni sayida YDGB pua-
ni vermistir. Uzunlugu 144 kelime (M = 144) olan on kompozisyon kullaniimistir. Yalnizca ingilizce
yazilan YDGB denemeleri icin toplam geri bildirim puani 80 (M = 16) iken hem ingilizce hem de
Turkce yazilan YDGB denemeleri icin toplam geri bildirim puani 92'dir (M = 19.4). Dil bilgisi hata-
larina odaklanan bu geri bildirim puanlarinin tamaminin egitmen tarafindan olusturuldugu ve
dgretmenin yazida tespit edilen her sorunu diizelttigi bir kez daha vurgulanmalidir. Yalnizca ingi-
lizce diizeltmelerde bliylik cogunlugu dogrudan diizeltmeler olusturmaktadir. Bu da 6gretmenin
hatay! vurguladigini ve hatalarin %91'i icin dogru bicimi verdigini gostermektedir. Ayrica veriler,
dolayli yoldan saglanan verilerin %32’ye ulastigini gésterirken Tiirkce ve ingilizce YDGB geri bil-
dirim noktalarinin %27'sinin meta geri bildirim saglamaya ayrildigini ortaya koymustur. Tiirkce ve
ingilizce YDGB verilen kompozisyonlarda bulunan dil tesi egilimlere iliskin istatistiksel verileri
ayrica sunulmaktadir. Bir yandan dogrudan ve dolayh (yani alti cizili) YDGB'lerin timii ingilizce
olarak verilmistir. Buna karsilik, ders 6gretmeninden gelen meta geri bildirimlerin tamami Tiirkce
olarak verilmistir. Bu on denemedeki fiil zamani, artikel ve 6zne fiil uyumu hatalari bu meta geri
bildirim ile diizeltilmistir.

Ogrencilerin YDGB (Yazih Diizeltici Geri Bildirim) iliskin Duyussal Algilan

Toprak ve Yasam: Dil Bilgisi Hatalarinda ingilizce Dilinde YDGB'yi Tercih Ediyorum

Katilimci 6grencilerle gerceklestirilen goriismeler neticesinde duygu ve diistincelerini aktardiklari
ifadeler alintilar seklinde paylasilmaya devam edilmektedir. Arastirmanin ele aldidi iki temel so-
rudan biri YDGB'nin dgrencilere nasil sunuldugu (Tiirkce-ingilizce) ve bu sunum tercihinin 6gren-
ciler tarafindan nasil karsilandigi ve duygularini anlama sureci goriisme sirasinda belirli sorularla
ogrenilmeye calisildi.

“.. bazen anlamakta zorluk ceksem de ingilizceye maruz kalmam beni daha cok gelistiriyor...”

Farkli dil yeterliklerine sahip iki 6grenci olan Toprak ve Yasam, yazilarindaki dil bilgisi hatalarini-
nin diizeltilmesi konusunda ayni noktada durmaktadir. Toprak, dil yeterligi daha diisiik olmasina
ragmen bunun farkinda ve bunu bir dezavantaj olarak gérmek yerine hedef dilin maruz kalinarak
gelistirilebilecek bir olgu oldugunu kabul ediyor ve diizeltmeler yoluyla hedef dile, ingilizceye,
maruz kalmak istedigini belirtiyor.

“... Ingilizceyi tercih ediyorum ciinkii daha diistindiiriicii ve benim icin daha iyi olacagini diistinii-
yorum...”

Ote yandan orta diizeyde dil yeterliligine sahip olan Yasam, dil bilgisi hatalarini farkli bir bakis
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acisi ve gerekceyle ingilizce olarak saglanan diizeltmeler araciligiyla ele almayi tercih ediyor. Siireg
icerisinde dogrudan yapilan diizeltmelerin elestirel diistinme becerisine katki saglamayacagini,
dolayli diizeltmelerin ise yeterli olacagina inanmadidi icin ingilizce olarak verilen meta geri bildi-
rimlerin dil gelisimi icin en ideali oldugunu dusinuyor. Bu sayede daha fazla diisinmeye tesvik
edilecegini ve hedef dildeki dilsel gelisiminin de olumlu etkilenecegini soyluyor.

Ela, Ali ve Deniz: Dogrudan yapilan diizeltmelerde ingilizce, meta geri bildirimde Tiirkceyi
tercih ediyorum

Surece dahil olan bes 6grencinin cogunlugu, yani Ucu, yazilarinda yaptiklari dil bilgisi hatalarina
iliskin aldiklan diizeltmelerin Tiirkce, yani ana dillerinde olmasini tercih etmistir. Her 6grenci bu-
nun icin belli gerekgeler 6ne stirmistur. Ancak tim bu tercihler ve gerekgeler analiz edildiginde
bu tercihlerin ortak bir temele dayandigi saptanmistir: Anlasilabilirlik.

“..Turkcenin ipucu ile verilmesi. Distindirmeye yonelik sorular benim icin daha kalici olabilir...”

Turkgeyi, yani ana dili tercih etme siireci 6zellikle 6gretmen tarafindan saglanan meta geri bildi-
rimler icin gecerli gériinmektedir. Bu anlasilabilir ya da daha dogrusu 6ngérilebilir bir sonugtur
¢linkli dogrudan ve dolayli duzeltmelerden farkli olarak bu yontem 6grencilere hatalariyla ilgili
ipuclari ya da sorular sunarak onlari diistindirmeyi, bildiklerini hatirlamalarini ve hatalarinin ne-
denlerini analiz etmelerini saglamayr amaglar. Ancak yabanci dilde diizeltme yoluyla bunu ba-
sarmak, ozellikle de 6grencinin dil yeterligi cok ileri diizeyde degilse o kadar kolay ya da tercih
edilebilir degildir.

“Turkceyi tercih ediyorum clinkii ana dilim oldugu icin daha iyi anhyorum ve bu da dénatleri an-
lamami kolaylastiriyor. Eger meta geri bildirimler ingilizce verilseydi, muhtemelen benim icin an-
lasihr olmazdi...”

Ornegin katilimar 6grencilerden biri olan ve dil yeterligini orta dncesi olarak tanimlayan Deniz,
saglanan meta geri bildirimlerin ana dilinde sunulmadiginda siireci kendisi icin zorlastirdigini be-
lirtiyor.

“..clinki Tiirkce daha kolay anlasiliyor. ingilizce ister istemez anlamayi zorlastiriyor; aciklamalarda
hatirlamam gereken veya bilmedigim bazi kelimeler var, bu da tercih ettigim bir sey degil”

Ali, Ela ve Deniz, ¢esitli nedenlerle genel meta geri bildirimin Turkge olarak verilmesini istediklerini
ifade etmislerdir. Bu 6grencilerin 6gretmenlerinin YDGB tekniklerine iliskin olumlu goérisleri, ken-
dilerine verilen elestirilerle olumlu bir duygusal bag kurduklarini géstermektedir. Her ne kadar bu
calismadaki 6grenciler alan yazininda belgelenen bazi algilari paylassalar da 6gretmenlerinin dil
Otesi uygulamalarinin stizgecinden gecen YDGB'li 6grencilerin duygusal katimlarinin analizi, L2
ogrencilerinin 6gretmenlerinin L1'lerini kullanmalarina verdikleri duygusal ve tutumsal tepkileri
daha iyi anlamamizi saglayabilir. Her sey g6z 6niinde bulunduruldugunda bu arastirma, 6gren-
cilerin pedagojik dil 6tesi bakis acilarinin genel olarak L2 siniflarinda ve 6zel olarak geri bildirim
verme ve alma konusunda ne kadar karmasik oldugunu gostermektedir.

Bu calismanin sonuclarinin literatiirdeki bazi eksiklikleri giderdigi diistiniilmektedir. ilk olarak
ogretmenlerin YDGB verirken kullandiklar dil 6tesi teknikler tzerine yapilan arastirmalar, 6zel-
likle Tiirkce, yabanci dil olarak ingilizce ortamlarinda seyrektir. Bildigimiz kadariyla bu calisma,
ogretmenlerin geri bildirim uygulamalarinda Tirkgeyi nasil kullandiklarini ve 6grencilerin bu tir
etkinliklerle duygusal olarak nasil iliski kurduklarini arastiran ilk empirik girisimi temsil etmektedir.
Pedagoijik diller arasi iletisimin teorik ve ampirik olarak gerekcelendirilmis bir teknik olarak daha
fazla ilgi gormesiyle birlikte, bu calisma, ana dilleri olan Tirk¢cede geri bildirim aldiklarinda Tiirk
ogrencilerinin YDGB'ye 6zgii duyussal algilar hakkinda daha fazla fikir vermektedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu ¢calisma, bes ortaokul 6grencisinin geri bildirime duygusal katiimini arastirirken 6gretmenleri-
nin diller arasi pedagojik araglarinin etkilerini de kesfetmeyi amaclamistir. Calismanin iki arastirma
sorusu, 6gretmenin YDGB'sini iceren on 6grenci yazisi 6rnegi, nitel goriismeler ve SR’ler dahil ol-
mak Uzere G¢genlestirilmis kaynaklardan veri toplandiktan sonra yanitlanmistir. Toplanan 6grenci
yazilar izerinde yapilan incelemeye gére ders 6gretmeni dégrencilere ingilizce olarak dogrudan
ve dolayli YDGB saglamistir. Bununla birlikte 6gretmenin meta geri bildirimi sadece Tiirkce olarak
verilmis, bunu da hem Tiirkce hem de ingilizce olarak yapti§i on kompozisyondan besinde YDGB
sunmustur. Nitel gérlisme sirasinda 6gretmen, meta geri bildirim verirken Tirkcenin hem kendisi
hem de dgrencileri icin Gnemini vurgulamis ve Tiirkge geri bildirim vermeyi tercih ettigini belirt-
mistir. Ayrica nitel gorismelerin ve SR'lerin incelenmesi, bes 6grenci katilimcinin YDGB'ye duyus-
sal algilariile ilgili 6nemli bilgiler saglamistir. Elde edilen veriler, Turkce YDGB'ye farkli derecelerde
tercih edildigini gostermistir. Baska bir deyisle iki 6grenci, kompozisyonlarinda 6gretmen tara-
findan olusturulan YDGB aracilidiyla ingilizceye mimkiin oldugunca fazla maruz kalmaya calissa
da diger ¢ o6grenci 6gretmenin dil bilgisi hatalari hakkinda meta geri bildirim verirken Tiirkce
kullanmasina tercih etmistir.

Her ne kadar burada yiritilen calisma kesifsel nitelikte ve katimci sayisi az olsa da bu bulgularin
cesitli egitsel sonuglari vardir. Bu sonuglar buyiik olctide 6grencilerin farkl dil kokenlerinden gel-
digi ve 6gretmenlerle 6grencilerin ayni L1'i paylasmadigi durumlarda dil 6tesi prosediirlerin sinir-
lan nedeniyle bazi 6gretim ortamlarina uygulanamayabilir. Yine de bu sonuclar mifredat gelisti-
ricilerine, 6gretmen egitmenlerine ve dilsel acidan daha homojen ortamlarda 6zellikle de yabanci
dil olarak ingilizce 6gretiminde calisan egitimcilere yardimai olabilir. Baslangicta kurs 6gretmeni,
dzellikle YDGB uygulamalari ile ilgili olarak dil okullarinin 6nerdigi yalnizca ingilizce mifredat ve
ogretim yontemlerini kullandigini paylasmistir. Egitmenin geri bildirim uygulamalarinda Tiirkce
kullanmanin yararlihigina iliskin kisisel gorusleri ve katihmci 6grencilerin cogunun dil bilgisi hata-
larina iligkin Turkce meta geri bildirime olumlu duygusal katilimlari bu ilkelere karsi ¢cikmistir. Bu
sonuclara gore égrenenlerin ingilizce dil bilgisi hatalarini anlamalari, L1 dilinde saglanan meta
geri bildirim ile gelistirilebilir. ikinci olarak L1 disinda bir dilde verilen geri bildirim, ikisi yazili in-
gilizceye olan maruziyetlerini artirmayl amacgladigindan, bes 6grenci katilimcinin olumsuz bir
duygusal katiimina neden olmustur. Arastirmalar, geri bildirime olumsuz tepki veren 6grencilerin
geri bildirimi okumak, anlamak ve gelecekteki yazilarina uygulamak icin gereken bilissel ve zihin-
sel stiregleri kullanamayabilecegini gostermistir (Han, 2017; Han ve Hyland, 2017; Saeli ve Cheng,
2019, 2021). Ogrencilerinin tutumlari, degerleri ve algilari konusunda artan farkindaliklari nede-
niyle egitmenler geri bildirim verirken L1lerini kullanmalidir. Aksi takdirde 6grencilerin yorum
tercihleri hakkinda herhangi bir varsayimda bulunmak, geri bildirim uygulamalarina (bu 6rnek-
te, 6gretmen tarafindan olusturulan geri bildirimlerde L1 kullanmak) basarili 6grenci katilimi icin
tehlikeli olabilir. Ogretmenlerin dil 6tesi uygulamalari ile 8grencilerin geri bildirime katiliminin ic
ice gecmesinden ilham alinarak daha sonraki calismalarda L1 Tiirk¢e olan 6grencilerinin YDGB ile
baslangicta sahip olduklari duygusal algilarinin daha sonraki bilissel ve davranissal etkilesimlerini
etkileyip etkilemeyecegini ve sonucta daha iyi yazmaya yol acip agmayacagini arastirilabilir.
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CALISMA EKLERI
1. Ek A (Yapilandirilmis Goriisme Sorulari)

Ogretmeninizden aldiginiz geri bildirim hosunuza gitti mi? Geri bildirimi neden begen(e)medigi-
nizi tartisin.

2.EkB (bgrenciler icin Miilakat Sorulari)

Litfen adinizi, yasinizi, cinsiyetinizi, bolimiinizii ve ingilizce 6grenme deneyimlerinizi belirtin.
Sizce etkili geri bildirim uygulamalari nelerdir?

Yazinizin hangi alanlarinda geri bildirim almak istiyorsunuz?

Dil bilgisi sorunlariniz hakkinda geri bildirim almayi mi tercih edersiniz?

Ne kadar geri bildirim idealdir?

Hangi geri bildirim yontemlerini tercih ediyorsunuz?

Ogretmeninizin dil bilgisi sorunlariniz hakkinda sadece ingilizce geri bildirim vermesini mi istiyor-
sunuz?

3. Degiskenlerin Acilimi

YDGB: Ogrencilerin dil bilgisi hatalari hakkinda saglanan geri bildirim

Ogretmen YDGB: Ogretmenler tarafindan saglanan dil bilgisi merkezli yorum
Dogrudan YDGB: Hatalarin dogrudan bildirilmesi ve dogru formlarin saglanmasi
(Shintani ve Ellis, 2013)

Dolayli YDGB: Dogru formlar saglanmadan hatalarin dogrudan bildirilmesi
(Shintani, Ellis, 2013)

Meta geri bildirim: Dil bilgisi hatalarinin dogasi Gizerine yorum (Shintani, Ellis, 2013)

Translanguaging: Cok dilli dil kullanicilarinin “diller arasinda mekik dilleri, repertuarlarini olustu-
ran farkli dilleri bir biitlin olarak ele alarak entegre sistem” (Canagarajah, 2011, s. 401)

Geri bildirim ile duyussal etkilesim: Ogrenenlerin geribildirime tepki olarak ilk duygulari ve tu-
tumlari (Ellis, 2010).



Alt Tema: Olcme ve Degerlendirme

BiCIMLENDIRICi DEGERLENDIRMENIN DiL EGITIMINDEKI
POZITIF ETKISI

E3#7E

Hasan KAHRAMAN, Hatay/Necmi Asfuroglu Anadolu Lisesi EI: g

OZET

Dil 6greniminin dl¢lilmesi ve degerlendirilmesi, 6grencilerin yeni bir dil 5grenme sirecindeki ye-
terliliklerini, ilerlemelerini ve basarilarini degerlendirmeyi amaclayan dil egitiminin hayati bilesen-
leridir. Etkili 6lcme ve degerlendirme stratejileri; egitimcilerin 6grencilerin glcli ve zayif yonlerini
anlamalarina, 6gretim siirecini bireysel ihtiyacglara gore diizenlemelerine ve 6grenme sonuglarini
iyilestirmek icin geri bildirim saglamalarina yardimci olur. Standartlastiriimis testler, portfolyolar,
kisa sinavlar, final sinav gézlemleri gibi 6l¢cim yapmanin birkag yolu vardir. Ayrica dil 6grenimi-
ni buyik o6lclide etkileyen bicimlendirici degerlendirme ve 6zetleyici degerlendirme siirecleri
de bulunmaktadir. Afitska (2014), 6zetleyici degerlendirmenin genellikle yalnizca 6grencilerin
basarilarini veya performansini 6lcmeyi amacladigini, bicimlendirici degerlendirmenin ise hem
ogretmenler hem de 6grenciler icin faydali olabilecegdini 6ne stirmektedir. Dahasi, bicimlendirici
degerlendirme yontemlerinin 6gretmenlerin, 6grencilerinin gelisimi hakkinda kararlar almasina
olanak taniyabilir ve daha sonra neyin 6gretilecegini ve materyalin nasil 6gretilecegini belirle-
melerine yardimci olabilir. Alvarez ve digerleri (2014) calismalarinda bicimlendirici degerlendir-
menin, dzellikle ingilizce 6grenenler gibi belirli zorluklarla karsilasan dgrenciler icin 6gretme ve
o0grenmeyi gelistirme potansiyeline sahip oldugunu belirtmistir. Bu baglamda bu calisma 17, 11.
sinif dil bolimua 6grencisi ve 2 6gretmenin katilimiyla yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kul-
lanarak bicimlendirici degerlendirmenin Tiirk yabanci dil 6grencilerinin dil 6grenimi tGzerindeki
olumlu etkilerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir.

Anahtar Kelimeler: Bicimlendirici degerlendirme, 6l¢me ve degerlendirme, dil 5Gretimi.

GIRIS
Olcme ve degerlendirme, egitim égretim siireclerinin hedefe ulasilip ulasiimadigi konusunda egi-
timcilerin en dnemli yol gostericisidir. Bu sayede egitimci 6gretim siireclerini gézden gecirir, ge-
rekli diizenlemeleri yapar ve hedefe ulasmak icin gerekli uygulamalari gerceklestirir. Metin (2010),
calismasinda geleneksel olarak yapilan 6lcme ve degerlendirmede 6grencinin belli bir 6grenme
Unitesindeki davranislarin hangilerini gerceklestirdigini ortaya ¢ikarmak suretiyle 6grencileri ba-
sariliya da basarisiz olarak siniflandirmanin yeterli olacagini ifade etmistir. Sadece basarili ve basa-
risiz olarak siniflandirma amach yapilan bir degerlendirmenin 6gretim siireclerine ne kadar basa-
rili olabilecedi tartisma konusudur. Bu tlirde yapilan 6lgme diger buitiin branslarda oldugu gibi dil
egitiminde de 6grencide isteksizlik, dil egitimine karsi olumsuz tutum gelistirme, basarisizlik hissi
gibi bazi olumsuzluklara sebep olabiliyor. Bu 6lgme ve degerlendirme yéntemi 2000'li yillarin bas-
larindan itibaren eksiklik ve olumsuzluklarin farkina varilmasiyla degismeye baglamistir. Bununla
ilgili Karadag ve digerleri (2008), 2005-2006 6gretim yilindan itibaren tlkemizde 6grenciyi sinif
icinde siirekli pasif tutan, 6gretmeni dinlemekten baska bir 6grenme bicimi sunamayan, 6grenme
yontemleri bir kenara birakilarak ve 6grenciyi merkeze alarak, 6grencinin diizeyine uygun 6g-
renme yontem teknikleriyle arastirmaya ve isteyerek 6grenmeye olanak saglayan yapilandirmaci
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6grenme yaklasimi benimsenmistir. Bu da 6lgme ve degerlendirme yéntemlerine yansimistir. Bu
surecte bicimlendirici 6lcme ve degerlendirme yontemleri 6n plana ¢ikmistir. Bicimlendirici de-
gerlendirme, 6grencilere 6grenme durumlan konusunda geri bildirim saglama yoniinde kulla-
nildigi gibi 6gretmene 6grencinin 6grenme durumu ve atilacak bir sonraki adim hakkinda da yol
gostermektedir. Ogrenci aldigi geri bildirim ile hem yeterli hem de eksik ydnlerini anlayip ona gére
calismalarini yonlendirebilirken 6gretmen de 6grencilerin 6grenme durumlarina goére 6gretime
nasil devam edecegine karar vermektedir (Bell ve Bronwen, 2001; Brookhart, 2001). Ozetleyici (so-
nugsal) dlcme ve degerlendirmenin klasik degerlendirme yontemi olan yilin belirli dénemlerinde
bir not karsiliginda yazili sinav ile siniflandirmaya yonelik degerlendirme yontemi ile karsilastiril-
diginda bicimlendirici 6lcme ve degerlendirme yonteminin Gstlinlikleri bircok calismada ortaya
koyulmustur. Geri bildirim, portfolyo, akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme gibi yontemler
sonucu ortaya cikabilecek ciktilar dil egitimi ve diger branslarda olumlu tutumlar gelistirebilir.
Ozetleyici (sonucsal) degerlendirme yéntemleri gliniimiize kadar yapilan calismalarda cogunluk-
la olumsuz olarak gorilirken bicimlendirici degerlendirme yontemleri olumlu tepkiler almistir.
Bu kapsamda bu calisma Tiirk, yabanci dil 6grencilerinde bicimlendirici 6lcme ve degerlendirme
yontemleri kullanarak degerlendirmeyi siirece yayarak elde edilen kazanimlari ortaya koyma ve
bu yéntemin dil egitimine olumlu etkisini gésterme amaciyla gerceklestirilmistir.

YONTEM

Bicimlendirici 6lcme ve degerlendirme yontemlerinin dil egitimine pozitif etkilerini incelemek ve
bunlarn ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen bu calismada betimsel arastirma yontemi kulla-
nilmistir. Calismaya bir devlet okulu olan ve Hatay'da yer alan Defne Necmi Asfuroglu Anadolu
Lisesi 11. sinif dil bolimUinde egitimlerine devam eden 17 lise 6drencisi ve ayni okulda gorev ya-
pan 2 ingilizce 6gretmeni katilmistir. Arastirmaci 6gretmen, Eyliil 2023'te baslayan egitim 6gretim
yilinda katihmci 6grencilerin yer aldigi Defne Necmi Asfuroglu Anadolu Lisesi 11-H sinifinda 6g-
retim siirecine baslamis ve dénem basindan 1. yazili sinavlar dénemine kadar haftalik quiz, 6dey,
konusma etkinlikleri, akran degerlendirme ve 6dev sonrasi donut verme yontemlerini kullanarak
dlcme ve degerlendirme faaliyetlerini yuriitmistir. Haftada 16 ders saati boyunca ingilizce ve
secmeli yabanci dil derslerine girmis ve 6grencilere bu siirecte not kaygilarinin olmamasi yénin-
de telkinlerde bulunmustur. Haftalik olarak bireysel performans degerlendirme amacli 6grencile-
rin kendi performansi ile ilgili diistincelerini sormus ve 6z degerlendirme yapmalarini istemistir.
Ogrencilerin giin gectikce derslere ilgilerinin yiikseldigini, 6dev yapan dgrenci sayisinin arttigini
ve derse katihm diizeylerinin gelistigini gdzlemlemistir. Kasim ay1 basinda bagslayan yazili sinav ile
birlikte 6grencilerin not kaygisina distiigu ve ders ¢alismak istemedikleri gozlemlenmistir. Ka-
sim ayinin basina kadar stiren bicimlendirici 6lcme ve degerlendirme yontemleri uygulamasiyla
ilgili arastirmaci; stire¢ sonunda dgrencilerin duygu, diistince ve tercihlerini 6grenmek amaciyla
calismaci yari-yapilandiriimis gériisme yontemi kullanmistir. Buna ek olarak 6gretmenlerin bicim-
lendirici 6lcme ve degerlendirme yontemleri ile ilgili algi, dlislince ve 6nerilerini 6grenme amacli
2 ingilizce 6gretmeni ile de bu gériisme ydntemi kullanilmistir. Gériisme sorulari 6gretmen ve 6g-
rencilere ayri ayri uyarlanmistir. Sorular katilimcilara yazili sekilde gonderilmis, onlardan sorulara
ses kayd! ile cevap vermeleri istenmistir. Ek soru sormasi gerektiginde arastirmaci sesli mesaj ile
ek sorular sormustur. Butlin cevaplar ses kaydi olarak saklanmis ve icerik analizi ydntemiyle analiz
edilmistir.
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BULGU VE YORUMLAR

Ol¢me ve degerlendirme siirecleri konu oldugunda egitimciler, arastirmacilar ve alandaki yetkin
kisiler bliylik oranda bicimlendirici degerlendirmenin 6zetleyici dederlendirmeyle kiyaslandigin-
da egitim siireclerine daha fazla olumlu etkisinin oldugu konusunda ortak gorislere sahip olduk-
larini ifade etmektedir. Ornedin Haugen (1999, s. 1), bicimlendirici degerlendirmenin iki dnemli
islevi oldugunu ifade etmistir. 1. si dgrencinin ders icerigini ne kadar anladigina yardimci olmak,
2. si kullanilan 6gretim yontemlerinin etkinliginin anlasilmasinda bilgi saglamasi. Bu gériise ek
olarak Heritage (2010), calismasinda bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin
gelisimine kanit olusturdugunu ifade etmistir. Bu calismada yurdtilen egitim esnasinda gercek-
lestirilen bicimlendirici 6lcme ve degerlendirme faaliyetleri (6dev-doniit, akran degerlendirmesi,
konusma aktiviteleri, quiz) de bu genel goérisiin ne derece dogru oldugunu gérme amaciyla 6g-
renci ve 6gretmen goruslerini alarak gerceklestirilmistir.

Ogrenci Gorisleri

Eylul ayinin basinda baslayip 1. dénem 1. yazili sinav tarihi olan kasim ayina kadar devam eden bu
egitim 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri sonucunda katilimci 6grencilerin yari-yapilandiriimis
gorismede 1. soru olan “Yazili dénemine kadar dersimizde yapilan konusma (speaking) etkinlik-
leri, haftalik quiz ve diger degerlendirmeler hakkinda ne distiniiyorsunuz?” sorusuna égrencilerin
neredeyse hepsi uygulamalari olumlu bulup kendilerini ¢ok rahat ve 6z giivenli hissetmelerine
yardimci oldugunu, dil 6grenimine katki sunan uygulamalar oldugunu, yanlis yapma korkularinin
ortadan kalktigini séyledi. Ogrencilerin bu ve buna benzer cevaplari gdsteriyor ki yazili sinavla de-
gerlendirme, hatta bltiin yazililarin bir haftaya sikistirilip yazili haftasi adi altinda degerlendirme-
ye tabi olmaktansa slire¢ degerlendirmesinin egitim siireclerine ve 6grenme ortamlarina pozitif
bir etkisinin olacagi yoniindedir. Gérlisme sorularimizin 2. si “Bu degerlendirme yontemi sende
derse karsi ne gibi degisiklikler yaratti?” Ogrenciler bu soruda da bicimlendirici 6lcme ve deger-
lendirme faaliyetlerini benimsediklerini gdsteren “Ders katilimim artti, kendimi rahat hissettim,
hirslandim, disindigimu séylemekten ¢ekinmiyorum.” gibi cevaplar verdi. Bu yanitlar farkinda
olmadan dedgerlendirilmenin ve bunu siirece yaymanin 6grenci tizerindeki olumlu etkisini gos-
teren bir diger kanit olusturmustur. Buna ek olarak bu soruya “Bu yontemler beni gerdi, iyi yapti-
gimda iyi, kotu yaptigimda kot hissetim.” gibi cevaplar da verildi. Bu da hicbir 6lgme yonteminin
tek basina kullanilamayacadini, aslinda 6gretim yontem ve tekniklerinde oldugu gibi eklektik bir
yontemin baglama gore ise kosulmasi gerektigini gosterdi. 3. sorumuz olan “Bu yontemler derse
katilimini nasil etkiledi?” sorusuna dgrencilerin %100'G olumlu yanitlar verdi. Ogrencilerin hepsi
ders katiimlarinin arttigini, baslarda cekinseler de sonradan ingilizce konusmaya (yanhs yapsalar
bile) alistiklarini, arkadaslarindan artik cekinmediklerini clinkl arkadaslarinin da ayni siirece tabi
oldugunu gérdiiklerini ve cekinmenin yersiz oldugunu fark ettiklerini sdylediler. Ozellikle bu soru-
ya verilen yanitlar bicimlendirici degerlendirme yontemlerinin sadece dil egitimi amaciyla degil,
diger branslarda da kesinlikle kullanilmasi gereken yontemler oldugunu gosterir niteliktedir. Ge-
nelleme yapmak her ne kadar zor olsa da bu ¢alismanin 6rnekleminin bu soruya verilen cevaplari
bicimlendirici 6lcme ve degerlendirme yontemleri ile ilgili genel kaniyla tam anlamiyla bagdasti-
gini vurgulamak gerekmektedir. Gorlisme sorularimizin 4. sti “Kaygi ve stres diizeyinle ilgili neler
soylemek istersin?” sorusuydu. Bu soruya 6grencilerin verdigi cevaplardan bazilar su sekilde:

Ogrenci 1: “Normalde ¢ok stresli biri degilim ama sinav aninda cok stresli oluyordum. Bilgilerim-
le yazili sonucum arasinda daglar kadar fark oluyordu, bu sebeple ingilizceden soguyordum. Bu
degerlendirme yéntemleri sayesinde sinav stresi yasamiyorum.” Ogrenci 2: “Oniimiizde biiyiik bir
sinav varken bir de okuldaki sinavlar daha fazla stres yaratiyor. Ancak bu yontemler sayesinde
YKS (Yuksekogretim Kurumlari Sinavi)'ye daha odakli olabiliyorum ve calismalarimi kaygilarim ol-
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madan rahatca devam ettirebiliyorum. Ogrenci 3: “Bu yéntemler sinav stresimi aliyordu ciinkii o
anda hangi notu alacagimi degil, ne 6grendigimi distntyordum.”

Orneklerde de goriildigi gibi dgrencilerin kaygi ve stres diizeylerinin bu yéntemler sayesinde
azaldigini, bu sayede alacaklari notlardan ziyade neler 6grendiklerine ve neler 6grenebilecekle-
rine odaklandiklari gériilmektedir. Nitekim bu konsantrasyon dil 6grenme icin gerekli pozitif bir
durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dogaldir ki, kaygi ve stres diizeyleri ile ilgili 3 negatif gorus
belirten 6grenci de oldu. Fakat onlar da stres ve kaygi durumlarinin hayatlarinin her asamasinda
oldugunu, bunun 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden kaynakl bir durum olmadigini ifa-
de ettiler. Bu durum bicimlendirici 6lcme ve degerlendirme yontemleri hakkinda genel egilimi
degistirmese de dikkate alinmasi gereken bir veri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gériismenin 5.
sorusu“ Yaklasik 3 aylik stire boyunca yaptigimiz konusma(speaking) ve giinliik 6dev uygulamala-
rinin sonucunda size hemen donit verilmesinin faydasi oldu mu?”. S6z konusu soruya 6grenciler
tarafindan %95 oraninda olumlu yanitlar verildi. “Eksiklerimi gordiim ve tamamlamaya calistim.;
“Seviyemin iyi/kotu oldugunu fark ettim ve calismalarimi bu yénde devam ettirdim.” seklinde ce-
vaplar bu orani ortaya ¢ikardi. Arastirmaci 6gretmen de bunun faydalarini bizzat derste gérmdas
ve 6grencilerin seviyelerindeki artisa sahit olmustur. Olumsuz goris bildiren 2 6grenciden biri
“Yanlisimin direk ylziime sdylenmesinden hoslanmiyorum., digeri de “Hatam 6gretmen tara-
findan bana soylenince yaptigim 6devi géstermek istemiyor ve yanlis yapmaktan korkuyorum.”
seklinde cevaplar vermislerdir. Tabii ki, her 6grencinin bireysel farkliliklari vardir. Bu ilke, aslinda
bize hangi yontem ve teknikleri kullanirsak kullanalim %100'e hitap edecek bir yontemi bulmanin
neredeyse imkansiz oldugunu anlatan bir ifadedir. Dolayisiyla amacg, en fazla 6grenciye hitap ede-
cek yéntemleri bulup séz konusu egitim égretim ortamina entegre etmektir. Olcme ve degerlen-
dirme yontemleri distinlildiglinde sonugsal (6zetleyici) ydontemler ve bicimlendirici ydontemler
kiyaslandiginda en fazla 6grenciye hitap eden ve 6grenci dostu olarak gdsterilebilen yontemler
bicimlendirici 6lcme yontemleri oldugu aciktir. Nitekim (ilkemizde de 15 yildan fazla bir siiredir
benimsenmis olan yapilandirmaci egitim modeli de bu ydéntemlere isaret etmektedir. Ogrenci-
lere yoneltilen 6. ve son soru terimsel olarak anlamakta sorun yasamamalari adina 6zetleyici ve
bicimlendirici yontemler demek yerine “Yapmak zorunda oldugumuz yazili sinav ve not ile deger-
lendirme ile farkinda olmadan yapilan degerlendirme yontemlerinden hangisini tercih edersin?”
seklinde sorulmustur. Dikkat ceken cevaplardan ikisi su sekildedir:

Ogrenci 1: Yazili sistemi ve not sistemi bence yerine gére iyi bir uygulama, bunun ingilizce 6g-
renmeyle hicbir alakasi oldugunu diisiinmiiyorum. ingilizce pratik isidir. Bunlar 6grenme istegimi
arttirmiyor ama notlarimi arttirsa yeter.

Ogrenci 2: Yazili sinavlarin ve not sisteminin 8grenci stresini arttirdigini diistintiyorum. Degerlen-
dirmenin sadece bu sinavlardan alinan notlardan ibaret olmasi bu sinavlardan iyi not alinca iyi
ogrenci, kot not alinca kotl 6grenci olarak tanimlanma endisesi yaratiyor ki bu ¢ok yanlis bir
algl. Bence bu yazililardan alinan notlar 6grencinin caliskanlik ve bilgi seviyesini belirlemez. Me-
sela normalde ¢ok caliskan olan bir 6grenci o giin kendini iyi hissetmedigi icin kdtl not alabilir
veya tam tersine caliskan olmayan bir 6grenci kopyayla yuksek not alabilir. Bu ylizden bu sistem
gercekgi, adil ve faydal degil. Bu sebeple gelecekte bize daha faydali olabilecegini diistindigiim
farkinda olmadan yapilan degerlendirmeleri tercih ederim.

Goruldigi gibi hem yazili sistemini savunan, hem de bu sistemi tamamen reddeden ve bunun
gerekgelerini sunan iki cevapla karsi karsiyayiz. 1. 6grencinin motivasyonu tamamen not iken 2.
ogrenci bu degerlendirme yontemlerinin faydasini gézetmektedir. Tirk egitim sisteminin gele-
neksel degerlendirme modelleri distintldigiinde 1. 6grencinin not kaygisinin olmasi gayet do-
galdir. Her ne kadar 2008'den beri yapilandirmaci yaklasim benimsenmis olsa da bu yaklasim mo-
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delinin geregi olan bicimlendirici 6lcme ve degerlendirme yontemleri uygulamaya blyiik oranda
gecmemistir. Bu durum, égrencilerin not alma amach dil egitimine yaklasmasina ve ingilizceyi bir
dilden ziyade ders olarak gérmesine sebep olmustur. Bu diger diller icin de gecerlidir ve dil egiti-
minin dnlndeki en blylk engellerden biridir. Alternatif olarak neler yapilabilecegi konusunda ise
ozel dil kurslarinda ve bazi Universitelerin hazirlik bolimlerinde uygulanan “kur sistemi”nin di-
suntlmelidir. Bicimlendirici dlcme ve degerlendirme yontemleriyle birlikte uygulandiginda “kur
sistemi” dil egitimini daha ileri bir noktaya tasiyacagi g6z dniinde bulundurulmalidir.

Ogretmen Goriisleri

Galismada goruslerinden faydalandigimiz 2 6gretmenimiz tercihlerini bicimlendirici degerlendir-
me yontemlerinden yana kullanip gériisme sorularimiza yakin cevaplar vermistir. 2 6gretmenden
alinan yanitlan 6zetleyecek olursak; 6gretmenler geleneksel yéntemlerin 6grenci stres ve kaygi
diizeyini asin derecede arttirdigini ve bunun sonucunda bilgi diizeylerine paralel olmayan so-
nuglar elde ettiklerini, derslere ve dolayisiyla dil 6grenmeye isteksizlestiklerini ifade ettiler. Tabii
ki bu durum hicbir egitim 6gretim ortaminda arzu edilecek bir hal degildir. Fakat slire¢c degerlen-
dirmelerinde durumun bdéyle olmadigini, sonucta bir degerlendirme oldugunu bildikleri halde
ogrencilerin uygulama yontemlerine alistiklari icin yuksek kaygi yasamadiklarini, ne de olsa birkac
sanslarinin daha oldugunu ve diger degerlendirme aktivitelerinde durumu diizeltebileceklerini
distinduklerini ifade ettiler. Buna ek olarak 2023-2024 egitim 6gretim yilinda yururlige giren
ingilizce konusma ve dinleme sinavlarinin égrencilerde kaygi ve stres yarattigini, bu yiizden bu
becerilerin sinav adi altinda 6lclilmeye calisiimasinin da 6grencide negatif tutum olusturdugunu
kaydettiler. Sonug olarak 6gretmenlerimizin gorisleri goz dniine alindiginda siire¢ degerlendir-
melerinin daha az kaygi diizeyi, ders katihminin artmasi, dil 6grenme isteginde artis gibi olumlu
sonuglarinin oldugu ortaya kondu.

SONUC VE ONERILER

Daha 6nce de belirtildigi tizere bicimlendirici 6lcme ve dederlendirme yontemlerinin dil 6greni-
minde geleneksel yontemlere gore Ustiin ve daha faydali oldugu bircok akademisyen ve uzman
tarafindan dile getirilmisti. YarGtilen bu ¢alismanin sonucunda da bicimlendirici 6lgme ve de-
gerlendirme yontemlerinin dil egitiminde bircok yonden (ders katilimi, olumlu tutum gelistirme,
calisma disiplini vb.) pozitif etkisinin oldugu gorilmistar. Dil egitiminde ve diger 6grenme or-
tamlarinda ¢okga arzu edilen bu tutumlarin ortaya cikmasi, Milli Egitim Bakanliginin dil egitimin-
de 6lgme ve degerlendirme sistemiyle ilgili bir revizyonu g6z 6niine almasi gerektigi anlamina
gelmektedir. Bu revizyonda daha 6nce de kaydedildigi gibi “kur sistemi” bu seceneklerden biri
olabilir. Ayrica her ne kadar yapilandirmaci kuram Glkemizde benimsenmis olsa da bu kuramin
6l¢cme ve degerlendirme ydntemi olan siire¢ degerlendirme yontemlerinin pratikte ¢ok fazla uy-
gulanmadigi ortaya cikmistir. Her donem 2 kere yapilan sinavlar bunun en acik gostergesidir. Bu
sonuclara ek olarak 6gretmenlerin bicimlendirici 6lcme ve degerlendirme yontemlerinin daha
yaygin kullanilmasini ve degerlendirmeye esas alinmasini istedikleri de gérilmistiir. Ogretmen-
ler quiz, 6dev, portfolyo gibi etkinlikler yapsa da degerlendirmeye esas puanlarin dénem icerisin-
de yapilan 2 yazili sinav oldugu ortadadir. Son olarak 6grencilerin de kendilerini bu yontemlerde
daha rahat hissettigi, her an derse hazirlikli geldigi, kaygi diizeylerinin kendileri 6niinde bir engel
olarak durmadigi ortaya cikmistir. Elde edilen sonuglar 17 6grenci ve 2 6gretmenin katiimiyla
gerceklestirilen bu calismada gorilmustir. Daha sonraki calismalarda bu verilerin givenirligini,
gecerliligini arttirmak amacl daha biiyiik ve farkli seviyede bir 6rneklem ile deneysel bir calisma
yurutilip sonuclar karsilastinlabilir. Fakat bu ¢calismadan elde edilen bilgiler 1siginda bicimlendi-
rici 6lcme ve degerlendirme ydntemlerinin dil egitimine olumlu etkilerinin yadsinamaz derecede
hayati oldugu ve dil 6grenme engellerini en aza indirecedi ortaya konmustur.
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Alt Tema: Olcme ve Degerlendirme

IKINCi DiL OLARAK TURKCENIN OGRETIMINDE GECERLI VE GUVENILIR
BiR DERECELi YAZMA PUANLAMASI OLCEGI GELiSTIRME
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OZET

Dil o6gretimi siirecinde dil becerilerinin gecerli ve glivenilir bir sekilde derecelendirilmesi en
onemli konulardan biri olmasina ragmen ikinci dil olarak Tirkce 6gretimi alan yazini tarandiginda
bu alanda yapilan calismalarin nicel ve nitel agidan sinirli sayida oldugu gézlemlenmistir. Bu calis-
mada ampirik ve teorik 6lcek gelistirme teknikleri kullanilarak Turkgeyi ikinci dil olarak 6grenen-
lerin farkli yazma turlerindeki uygulamalarini 6lgmek Gzere bir rubrik gelistirilmesi amaglanmistir.
Veri U¢lemesi yaklasimi ile ikinci dil yazma becerisi teorisi, alan uzmani gorisleri ve gercek yazili
anlatim performanslari ampirik analiz kullanilarak bir derecelendirme 6lcegi cikariimistir. Bu ¢a-
hsmada gelistirilen analitik rubrigin uygulama, degerlendirme ve revizyon asamalari ile gegerlik
ve glvenirlik saglama surecleri anlatiimaktadir. Calismanin yerel baglamda kapsayici olmasi icin
veriler Turkiye'nin 6 farkh sehrinde Tirkgeyi ikinci dil olarak 6greten kurumlardan toplanmistir.
Veri, amach ornekleme yoluyla secilen farkli 6rneklem gruplarindan toplanarak nitel ve nicel veri
analizi yapilmistir. Calismanin ikinci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda calisanlar icin kendi alan
ihtiyaclarina uygun olarak rubrik hazirlayabilecekleri bir model sunmasi ve gecerli ve giivenilir bir
Olcek gelistirme esaslari bakimindan yol g6sterici olacadi dustiniilmektedir.

Anabhtar Kelimeler: ikinci dil olarak Tiirkce, rubrik gelistirme, yazma puanlamasi, gecerlik ve giivenirlik.

GIRIS

Yazma becerisinin temel amaci 6grencilerin dil, iletisim, 6grenme, anlama, zihinsel, sosyal ve zihin-
sel bagimsizlik becerilerini gelistirmektir (Ungan, 2007). Yazma becerisinin; uzun, karmasik ve agir
bilissel yikinun yani sira Turkcenin kendine has 6zelliklerinden dolayi da ikinci dil olarak Tiirkce
O0grenen 6grencilerin yazma becerisini kazanma stirecini etkilemektedir (Azizoglu vd., 2019; Biger
vd., 2014; Sengiil, 2014). Yazma becerisi hem siirecin kendisi hem de degerlendirilmesi agisin-
dan karmasik ve uzun bir siirectir, dolayisiyla kendi icerisinde farkli dinamikler barindirmaktadir.
S6zl edilen sebeplerden 6turi saglikli bir 6lglim icin dogru yapilandinimis, gecerli ve giivenilir
bir 6lcek kullaniimasi gerekmektedir. Yazma degerlendirmesi ve performansa verilen puan; 6lcek,
yazar/incelenen kisi, gorev, puanlayicilar ve puanlama prosediiri dahil olmak tzere birden fazla
bileseni icerir (Hamp-Lyons, 2003).

Uretici becerileri puanlamada kullanilan derecelendirme &lceklerinin farkh dil diizeyleri icin dilin
karakteristik 6zelliklerini dogru bir sekilde tanimlamasi beklenmektedir. Standart derecelendirme
Olceklerinin aslil islevi, temel olarak sinava giren kisinin performansini nitel bir tanimla eslestir-
mektir. Alderson (1991) 6lceklerin, performans diizeylerini tanimlamak, puanlayicilara yol goster-
mek ve test gelistiricilere rehberlik etmek seklinde Ui¢ farkl islevi oldugunu belirtmistir. Bu nokta-
da ilk adim, guvenilir ve gecerliligi saglayacak sonuclar verecek dogru derecelendirme 6lcedinin
secilmesi ya da yazilmasidir.

Montee ve Malone (2014) derecelendirme 0Olcegi tasarimini dort tiir derecelendirme 6lcedi lize-
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rinden tanimlamistir. Birinci 6lcek tiirl Fulcher'in 6lciime dayal derecelendirme 6lcedi siniflama-
sina benzemektedir ve var olan dil yeterlik standartlarina dayanarak gelistirilir. Ampirik gelistiri-
len olcekler ise Fulcher'in performansa dayali 6lcek gelistirme tanimlamasina denk gelmektedir.
Bunlara ek olarak Montee ve Malone (2014) iki ydontem daha 6nermektedir: Teoriye dayah 6lcek
gelistirme ile 6grenme hedefleri ve miifredata dayali 6lcek gelistirme.

Olceklerin gelistirilmesi siirecinde ise gecerlik ve giivenilirlik kavramlari 6n plana cikmaktadir. Yaz-
ma becerisinin puanlamasi 6znel bir strectir ve puanlamada kullanilan derecelendirme olcekleri-
nin niteligi, gecerlilik ve glvenilirlik konusunda 6nemli sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir (Bachman
ve Savignon, 1986). Bugline kadar bircok gecerlilik tanimi ve cercevesi sunulmustur (Kane, 1992;
Mislevy, 2007; Messick, 1990, Weir, 2005). Temel olarak gecerlik, testin 6l¢meyi varsaydigi kavram
veya yapl1 hakkinda puanlarin yorumla eslestigini gostermek icin kanit gelistirmek ve gecerlik ve
guvenirlik kanitlarini sunmaktir. (AERA, APA, NCME, 1999, akt: Creswell, 2021). Guvenilirlik ise bir
Olcme aracindan elde edilen puanlarin tutarl olmasidir. Arastirmacilar farkli zamanlarda bircok
defa araci uyguladiklarinda puanlar hemen hemen ayni olmalidir (Creswell, 2021).

ikinci dil 6gretimindeki uretici beceriler icin gelistirilmis 6lcek calismalari, cogunlukla ingilizce
Ogretimi alanindadir. Bu az sayida calisma da cogunlukla yazma 6lcedi ve revizyonunu agikla-
maktadir (Banerjee vd., 2015; Janssen vd., 2015; Knoch, 2011; Lim, 2012). Harsch ve Martin (2012)
Almanya'da ortadgretimin sonunda égrencilerin yabanci dil olarak ingilizcede Diller icin Avrupa
Ortak Basvuru Metni (D-AOBM, 2020)'ne gore yeterlilik seviyelerini géstermek icin kullanilacak
bir derecelendirme élcegini gelistirmistir. Olcek, D-AOBM'nin yani sira Into Europe’tan alinan bir
degerlendirme tablosu, D-AOBM ile uyumlu bir okul bitirme sinavi ve Almanya'da kullanilan yine
D-AOBM bazli bir derecelendirme 6l¢egi de dahil olmak lizere ¢esitli kaynaklara dayali olarak ge-
listirilmistir. Gelistirdikleri 6lcegi, egittikleri 6gretmenlere kullandirtarak gercek performanslari
puanlatmis, 6gretmenlerin geri bildirimlerine ve istatistiksel analizlerden elde edilen nicel sonuc-
lara dayanarak 6lcedi revize etmislerdir. Plakans ve Gebril (2013)'in 6grenciler tarafindan tamam-
lanan yazi 6rneklerini, bir grup 6gretmene degerlendirmelerini saglayarak gelistirdigi karar agaci
derecelendirme 6lcegi; Knoch (2007)’'un DELNA Sinavi baglaminda gelistirdigi 6lcek; Deygers vd.
(2011)'nin 3 farkli deneyimsiz 6gretmen ile gelistirdigi ve 14 meslektasi ile 200 s6zIi ve yazili per-
formansi derecelendirerek olusturdugu 6lcek bu 6rneklerden birkacidir.

Tiirkce alan yazininda sinirli sayida yer alan 6lcek gelistirme calismalari, yapisal acidan ingilizce
O0gretimi alan yazinindaki ¢alismalarla paralellik géstermemektedir. Bircok 6gretmen bir deger-
lendirme rubrigi gelistirmeye calisirken basitce “benimse ve adapte et” stratejisini takip etmekte-
dir (Crusan, 2015, 5.72). Turkge egitimi ve ikinci dil olarak Tirkce 6gretimi alan yazini tarandigin-
da (Bicer, 2017; Ciftci ve Demirci, 2018; Erdem, 2009; Goger ve Mogul, 2011; Kahriman vd., 2013;
TOAD, t.y.; YOKTEZ, t.y.) ikinci dil olarak Tiirkce yazma becerisine yénelik calismalarin sinirli oldugu
saptanmistir. Demir ve Yildirim (2019) tarafindan gelistirilmis olan 6lcek uzman goérislerine da-
yanmakta ve sadece ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin yazma performanslarini dlgme ile kisithidir.
Yorganci ve Bas (2021) ortak calismasi da benzer sekilde 6grenci yazma performanslarini kullan-
mamis, sadece puanlayicilar arasi glvenilirlik hesaplanmasindan olusmustur. Calismanin 6rnekle-
mi 30 katihmci ile sinirhdir.

Bu calismada yukarida da arka plani detaylariyla agiklandidi Gizere yazili anlatimi 6lcmek amaciyla
kullanilacak gecerlik ve glvenilirlige sahip bir 6lcegin gelistirme, uygulama, degerlendirme ve
yeniden diizenleme asamalari anlatilmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alisma sonucunda elde
edilecek olan 6lcek, analitik bir 6lcek olacaktir. Biitlinclil 6lcekler kullanim agisindan daha pratik
ve otantik olmasina karsilik (Weigle 2002, Knoch 2009), analitik 6lceklerin giivenilirliginin daha
yuksek olmasi (Weigle 2002; Knoch 2009; Barkaoui, 2010) ve daha detayli tanisal veri saglamasi
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nedeniyle bu calismada analitik 6lcek tercih edilmistir (Deygers vd., 2011).

ikinci dil olarak Tiirkce yazma rubrigi gelistirmeyi amaclayan bu arastirmada yukarida s6z edilen
amaclar dogrultusunda asagidaki arastirma sorulari sorulmaktadir:

1. Puanlama 6l¢eginde kullanilacak ikinci dil olarak Tiirkge temel yazma boyutlari nelerdir?

2. Puanlayicilar arasindaki distince birligi ve tutarlilik dl¢timleri, farkli kompozisyon tirlerinin
degerlendirilmesinde 6lcedin kabul edilebilir bir glivenilirligi oldugunu gostermekte midir?

3. Puanlayiailar ici tutarlilik dlctimleri, 6lcegin kabul edilebilir bir gtivenilirligi oldugunu goster-
mekte midir?

Gelistirilen 6lcek, kapsam gecerliligine sahip midir?
Gelistirilen olcek, yapisal gecerlige sahip midir?
Gelistirilen olcek, ic gecerlige sahip midir?

YONTEM

ikinci dil olarak Tiirkce yazma rubrigi gelistirmeyi amaclayan bu arastirmada nitel arastirma yon-
temlerinden betimsel desen kullaniimistir. Calismanin katilimcilarini olusturan konu alani uz-
manlari, amach 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir (Merriam, 2018). Calisma kapsaminda veri
Uclemesi ile yazma alan yazini ve yazma becerisi teorileri, puanlayici gorusleri ve gercek perfor-
manslari kullanarak gucli bir derecelendirme 6lcegi ¢ikarma hedefine uygun olarak amprik bir
yontem belirlenmistir. Taslak rubrikler gelistirilirken her asamada ayni yontemle belirlenen farkh
sayllarda uzmanlar ilgili asamaya gonuilliltk esasiyla davet edilmislerdir. Veri toplama siirecinde
Turkceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili anlati performanslari kullanilmistir. Bu perfor-
manslarin seciminde D-AOBM'’ye gore sabit bir seviye secilmemis ve rastgele secki ile her seviye-
den yazma performansi degerlendirme amaciyla konu alani uzmanlariyla paylasiimistir. Veriler,
degerlendirme formlari aracihigiyla alinmis ve betimsel olarak analiz edilmistir. Analiz edilen veri-
lerin gecerligi, alan yazini karsilastirmasi ve uzman degerlendirmesine tabi tutularak saglanmaya
calisiimistir. Taslak Rubrik-4 ile puanlayicilar arasi guvenirlik yontemi kullanilarak glivenirligin sag-
lanmasi amaclanmistir.

BULGU VE YORUMLAR
ikinci dil olarak Tiirkce yazma rubrigi gelistirilmesi calismasinin ilk asamasinda ikinci yabana dil
dgretimi Tirkce ve ingilizce alan yazini taranarak mevcut rubriklerde yer alan lcitler tespit edil-
mis, tespit edilen 6ne ¢ikan temalar ve alt temalar siklik analizi yapilarak belirlenmis ve 6rtiisen
Olcutler ayiklanarak Taslak Rubrik-1 ortaya cikarilmistir (Sekil-1). Olusan taslak yalnizca 6l¢itleri
icermekte, herhangi bir tanimlayici yer almamaktadir.
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Sekil 1
Alan Yazinina Gére Yazma Olcegi Boyutlari

Tiirkce Alanyazindaki Olcek ingilizce Alanyazindaki Olcek Taslak Rubrik-1'de Yer Alan
Boyutlan Boyutlan Olcek Boyutlarn

s Gdrevin yerine « Basanl metinlerin s Ortografi
getirilmesi islevsellestirilebilir 6zellikleri o iletisimsel yeterlilik

¢  Organizasyon . D"aha“u\rumlu‘ve' Itutarll o Akicilik B

*  Sozciiksel gesitlilik s Pragmatik yeterlilik

s Uyum, tutarhlik ve + Daha arz sozciik hatasi s Gorevtamamlama
retorik dizenleme «  Esdizimler ve esanlamlilar e Uygunluk ve genisleme

s Sinav katiimcisinin * Daha uzun ve daha az siklikta s Metin uzunlugu
drettigi dilin niteligi ve kelime kullanimi e Fikirlerin organizasyonu
niceligi « ifade detaylandirma * Yapistirici cihazlar

s  Kelime bilgisi ve dilbilgisi | ® Dahauzun cezalar = Referanslar

. +» Referanslara glivenin e Sozciik segimi

* Qibllgsel dogruluk, +  Metin uzunlugu *  Sozciik hatalaninin sikhg
bagdagikiik ve tutarhlk | o ryearcak yetersiz ve agirhigl

 Dilbilgisel cesitlilik ve detaylandirma ya da ayninti * Konusmanin béliimleri
dogruluk ve sdzciiksel eksikliginden kaynaklarr e Stz dizimi
cesitlilik »  Modal fiillerin, pasiflerin, e Yazim, noktalama,

o Seucik kontros, igerk, | 2ikelleinve edatlann artanve | biyik harf kullamim
imla, fikir gelisimi ve e Dilbilgisi hatalarinin
uygunlugu dogrulugu sikhgi ve agirhg olarak

belirlenmistir.

e Sozcik bilgisi, deyimsel
ifadeler ve islevsel bilgi

» Dilbilgisel yeterlilik

*  Mekanik: Yazim ve
noktalama

*  Dil kayitlan ve gesitleri
bilgisi; kiilturel
referanslar bilgisidir.

ikinci dil olarak Tiirkce yazma rubrigi gelistirilmesi calismasinin ikinci asamasinda amach secki ile
belirlenen alti konu alani uzmanina (KAU) calismanin amacini, kapsamini ve gorevleri anlatan bir
toplanti gercgeklestirilmistir. KAU'lar ayni kurumda calisan ikinci dil 6gretimi alaninda tecriibeli
ogretim gorevlilerinden secilmis olup katihmcilarin demografik 6zellikleri Sekil-2'de belirtilmistir.
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Sekil 2
Konu Alani Uzmanlarinin Demografik Ozellikleri

KAaU Egitim Durumu Deneyim/Yil
KAU-1 Lisans: Dilbilim 4 yil

Yiuksek Lisans: Yabanc Dil
Olarak Tirkgenin Ogretimi
Sertifika: Yabanc Dil Olarak
Tirkgenin Ogretimi

KAU-2 Lisans: Tirk Dili ve Edebiyati 4 yil
Yiuksek Lisans: Yeni Turk
Edebiyat

Sertifika: Yabanci Dil Olarak
Tirkgenin Ogretimi

KAU-3 Lisans: Tiirkge Ogretmenligi 4 wyil
Yuksek Lisans: Yabanc Dil
Olarak Tiirkcenin Ogretimi
Sertifika: Yabanci Dil Olarak
Tirkcenin Ogretimi

KAU-4 Lisans: ingilizce Ogretmenligi | 30 yil
Lisans (ikinci alan): Tirkce
Ofretimi
Yiiksek Lisans: ikinci Dil Egitimi

KAU-5 Lisans: ingiliz Dili Edebiyat 30 yil

Yiksek Lisans: Yabanci Dil
Olarak Tirkcenin Ogretimi
Sertifika: Yabanc Dil Olarak
Tirkgenin Ogretimi

KAU-B6 Lisans: ingiliz Dili Edebiyat 20 wil
Yiksek Lisans: Egitimde

Program Gelistirme
Sertifika: Yabanc Dil Olarak
Tirkgenin Ogretimi

Toplantinin ardindan 6 farkli sehir ve kurumdan toplanan yaklasik 1000 yazili anlati performansi
arasindan dort seviyeden yetmis beser calisma, esit sayida boliinerek alti KAU'ya rastgele secki
yontemiyle verilmis; katiimcilardan bu yazili anlati performanslarini kendi mesleki arka planlari
egitim altyapilarina gore besli 6lcege bagli olarak ¢ok iyi, iyi, orta, ortanin alti, kétl olarak siniflan-
dirmalari istenmistir. Bilgilendirmenin ardindan yazili anlati performanslarinin kategorizasyonu
icin es zamanli olarak beser giin siire verilmis, verilen sirenin sonunda performanslar ve konu
alani uzmanlarinin notlar alinarak nitel analiz stireci baslatiimistir.

Nitel analizde uzman notlarinin icerik analizi yapilmis ve taslak rubrik icin 6ne ¢ikan ana tema-
lar belirlenmistir. Belirlenen ana temalar ile alan yazinindaki rubriklerin incelenmesi sonucu ilk
adimda ortaya ¢ikan temalar karsilastiriimis ve benzerlik/farkliliklar tespit edilerek Taslak Rubrik-2
olusturulmustur. Taslak Rubrik-2'nin kodlarinin analizinde konu alani uzmanlari tarafindan yapilan
siniflandirmalarin:
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. lcerik olusturma

+ Dulzen

+  Dil kullanimi

+  Kelime bilgisi temalarinda yogunlasilarak degerlendirme yapildigi tespit edilmistir.

Bir sonraki rubrik degerlendirme asamasindan énce KAU'larla bir D-AOBM toplantisi yapilmistir.
Toplantida D-AOBM el kitabinin (2020) 3, 4 ve 5. bolimlerinde aciklanan adimlar (Tanima, Belirle-
me, Standartlasma Egitimi ve Olciitleme) takip edilmistir.

D-AOBM atolyesinin ardindan Taslak Rubrik-2 ve ilk degerlendirmede kullanilmamis yazma per-
formanslarindan rastgele secki yontemiyle belirlenmis 220 kagit, 11 6gretim gorevlisine iletilerek
yazili anlati performanslarinin yeniden degerlendirmeleri ve ilgili performanslardan 5 anahtar
cimle c¢ikarmalar istenmistir. Performanslarin yeniden degerlendirmesinin ve anahtar kelime
kodlamasinin ardindan gelen veriler Maxqda programina yuklenerek analizi yapilmis ve Taslak
Rubrik-3 ortaya cikarilmistir. Taslak Rubrik-3'te daha 6nce belirlenmis ana 6lcitlere ek olarak alt
Olcitler belirlenmis ve her bir alt 6lclt icin yapilan degerlendirmeler ve kategorizasyonlar dikkate
alinarak ¢ok iyi, iyi, orta, ortanin alti ve kottiinuin derecelendirmeleri belirlenmistir.

Bir sonraki asamada Taslak Rubrik-3'teki temalar, alt temalar degerlendiricilere verilmistir. Veri-
len temalar Gizerinden her bir degerlendiricinin daha 6nce hi¢ degerlendirmedikleri otuzar yazili
anlati performansini yeniden degerlendirerek rubrigi l¢ciitlerine gore siniflandirmasi ve her bir
alt olcut icin tanimlayicilar yazmasi istenmistir. Gelen tanimlayicilarin ardindan arastirmacilar ta-
rafindan diizenlenip bitiinlestirilerek Taslak Rubrik-4 ortaya cikarnlmistir (Sekil-3). Taslak Rubrik-4
cahisilirken elde edilen verilerde gérev tamamlama, kelime ve dil bilgisi baglamlarinda seviyeye
uygunluk, baslk kullanimi, tekrara diismemek, kelime cesitliligi 6lcutleri alan yazinindan farkl
olarak ortaya ¢ikan olciitler olmustur.

Sekil 3
Taslak Rubrik-4 Olgtitler ve Alt Oltitler

Yazim Yazim kurallanina uygunluk
Gorev tamamlama
Metin uzunlugu
- Baglasiklik ve genisletme
Glrev Diiglinee erganizasyonu
Seviyeye uygunluk
Baglk kullanirm
Aklcmk
Baglaclann kullammi
Bagdasikhk & Baglagikhk Referanslar
Tekrara dismemek
Pragmatik yeterlilik
Kelime se¢imi (baglama uygunluk)
Kelime hatalarinin sikhgi ve agirligi
Kelime bilgisi Sozclk tord
Seviyeye uygunluk
Kelime gesithiligi
Soz dizimi
Dil bilgisi Dilbilgisel hatalanin sikhg ve agirhi
Seviyeye uygunluk
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Taslak Rubrik-4, degerlendiricilerle e-posta araciidiyla paylasilmis ve rubrigi kullanirken zorlan-
diklan alanlar belirtmeleri istenmistir. Gelen doniitlerle birlikte revizyon calismasi yapilmis ve
rubrige standardizasyon dncesi son hali verilmistir.

Genel olarak bir derecelendirme 6lcegi hazirlandiktan sonra dlcek dogrulama siirecinin bir parcasi
olarak yeni baglami ve amaci icin denenmesi gerekir (Knoch, 2009; Weigle, 2002). Degerlendirme
kriterlerinin ve tanimlayicilarin yapiyi yansitmasinin yani sira (egitimli) puanlayicilarin da ifadeleri
test gelistiricilerinin amacgladig sekilde yorumlayabilmesi gerekir (Knoch, 2009; McNamara vd.,
2010). Bu sebeple Taslak Rubrik-4, Tiirkce Hazirlik Programi Seviye Belirleme ve Yeterlik sinavlarin-
da kullanilarak degerlendiricilerden notlandirma tecriibeleriyle ilgili yorumlar istenecek ve gelen
yorumlarla birlikte rubrige son hali verilerek notlandiricilar arasi giivenirlik hesaplamasi yapila-
caktir.

SONUC VE ONERILER
ikinci dil olarak Tiirkce yazma rubrigi gelistirmeyi amaclayan bu arastirmada D-AOBM temel ali-
narak dort ayri seviyede (A1, A2, B1, B2) yazili anlatimi degerlendirebilecek sekilde tek bir dereceli
puanlandirma 6l¢egi gelistirilmistir. Proje sliresince egitmenlere verilen egitimlerin mesleki geli-
sim acisindan bir firsat ve katki sagladigi distinilmektedir.

Calismanin sonuglari isiginda ikinci dil olarak Tiirk¢enin 6l¢lldiga sinavlarin degerlendirilmesine
yonelik uygulamalar sunulmustur. Hem ikinci dil olarak Tiirk¢e alaninda calisanlara kendi baglam-
lar icin 6lcek gelistirmenin asamalarini agiklayan bir model olusturarak yol gosterici olmasi hem
de tlim Tirkce 6greticileri tarafindan kullanilabilecek gecerli ve glivenilir bir 6lcek ortaya cikaril-
mis olmasi bakimindan 6nemlidir.

ingilizce ve Tiirkce rubrik gelistirme arastirmalarinin taramasi sirasinda iki alan yazininda da bir-
birini destekleyici nitelikte temalar, alt dlcltler ve derecelendirmeler oldugu tespit edilmekle bir-
likte puanlayicilar tarafindan yapilan alt 6lcit derecelendirme calismalarinda alan yazininda yer
alanlardan farkh alt 6lcttlerin de ifade edilmis olmasi ikinci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde konu
alani uzmani puanlayicilarin giincel beklentilerini gdstermesi bakimindan énemli bulunan sonug-
lar arasindadr.

Gahismanin ayirt edici 6zelliklerinden biri de veri Giclemesi ile yazma alan yazini ve yazma bece-
risi teorileri, puanlayici gorusleri ve gercek performanslari kullanarak bir derecelendirme 6lcegi
cikarmis olmasidir. Boyle bir ampirik arastirma yaklasiminin model olarak kullanilmasiyla Tiirkce
yazili anlatimin degerlendirilmesinin iyilestirilmesini saglayici bir anlayis olusturulacagi dusunil-
mektedir.

Son olarak olcek gelistirmenin devam eden bir yenileme siireci oldugunu vurgulamasi bakimin-
dan farkl arastirmacilarin da bu calismada gelistirilen 6lcegi kendi baglamlariicin gerekli gecerlik
ve guvenirlik calismalarini yaparak kullanmalarina imkan tanimaktadir.
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ULUSLARARASI YABANCI DiL SINAVLARINDA
BUTUNLESIK BECERi OLCUMU VE TURKCE YETERLIK SINAVI

Ogr. Gér. Nursen CAGLAK, Ankara/Yiiksek ihtisas Universitesi

OZET

Yabanci dil 6grenirken iletisim kurabilmek icin dort temel dil becerisine ihtiya¢ duyulur. Bu be-
cerilerin butlinlesik bir sekilde 6grenilmesi ve kullaniimasi iletisim kurmayi kolaylastiracaktir. Bir
beceriyi digerinden bagimsiz ele almak yerine, birbirleriyle iliskili olduklarini ve birbirlerini ta-
mamladiklarini kabul etmek gerekir. Bitlinlesik dil 6gretimi yaklasimi, okuma, yazma, dinleme
ve konusma becerilerinin birbirleriyle iliskili olarak 6gretildigi bir yontemi ifade eder. Bu yaklagim,
ogrenicilerin dogal iletisim slireclerinde dili etkin bir sekilde kullanmalarina olanak saglar. Dil bil-
gisi, kelime 6gretimi ve sesletim gibi diger unsurlar da bu butlnlesik yaklasimin bir parcasidir.
Bu yaklasim neticesinde uluslararasi gecerlilige sahip olan bircok sinavda butiinlesik beceri go-
revlerinin yer aldigi goriilmektedir. Btiinlesik beceri sinavlari, birden fazla dil becerisini 6lcmeyi
amaclar ve iletisimsel agidan dil 6gretiminin daha dogru bir sekilde degerlendirilmesine yardim-
1 olabilmektedir. Ancak uluslararasi gecerlilige sahip tek Tiirkge sinav olan Tiirkge Yeterlik Sinavi
(TYS)'de becerilerin biitiinlesik olarak 6l¢tilmedigi ve bu yaklasimin benimsenmedigi gériilmekte-
dir. Bu durum yabanci dil olarak Tiirk¢e (YADOT) 6gretiminde uluslararasi standartlara yaklagsmak
ve dil 6gretimi yapisina uygun bir 6lciim yapabilmek icin sinavlarin butiinlesik beceri ekseninde
glincellenmesi gerektigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, dil becerileri, biitiinlesik beceri, 6lcme degerlendirme,
biitiinlesik beceri sinaviari.

GIRIS

Olcme degerlendirme, yabanci dil 6gretiminin ayrilmaz bir parcasidir. Bundan dolayi 6lcme de-
gerlendirme yapmak amaciyla kullanilan sinavlarin da yabanci dil 6gretimindeki gelismelere,
yeniliklere ve 6grenicilerin ihtiyaglarina gore diizenlenmesi gerekmektedir. Bu gelismeler ve 6g-
renicilerin dili iletisim kurmak amaciyla 6grenmeleri, 6lcme siirecinde kullanilan yabanci dil sinav-
larinin da butiinlesik beceri yaklasimina uygun olacak sekilde hazirlanmasi gerektigini gosteren
unsurlardandir. Bu calismada oncelikli olarak biitiinlesik beceri 6gretiminin ne olduguna yabanci
dil 6gretimi ve YADOT ekseninde bakilmistir. Sonrasinda biitiinlesik beceri 6lcimiini amaglayan
uluslararasi yeterlilik sinavlari ile Tirkge Yeterlik Sinavi (TYS) karsilastirilmistir. Bundan hareketle
YADOT o6gretimi acisindan yenilik olarak gorilebilecek bitiinlesik beceri 6gretiminin élgmedeki
eksikligine dikkat cekmek amaclanmistir.

Yabanc Dilde Biitiinlesik Beceri Ogretimi

Yabanci dil 6grenirken basarili bir sekilde iletisim kurulabilmesi icin dort temel dil becerisine ih-
tiya¢ duyulmaktadir. Bu becerilerin etkili bir sekilde kullanabilmesi icin butlnlesik ve esit sekilde
kazanilmasina ihtiya¢ vardir (Demirel ve Sahinel, 2006, Cakir, 2010; Sever, Kaya ve Aslan, 2006;
Ascive Alican, 2019, s. 254). Dil becerilerini birbirlerinden bagimsiz ele almak yerine, tamamlayici
nitelikte olduklarini kabul etmek gerekmektedir (Schmitt, 2000, s. 4). Bir diger deyisle yabanci dil
O0gretimi ve 6grenimi stireci okuma, yazma, konusma, dinleme, dil bilgisi, kelime 6gretimi ve ses-
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letim basta olmak tizere bircok acidan birbiriyle baglantil durumdadir (Asci ve Topcu Tecelli, 2020,
s. 206; Silvia ve Matsuda, 2001, s. 221). Bu noktada ortaya ¢ikan buitiinlesik dil 6gretimi yaklagimini
Richards ve Schmidt (2002, s. 262) “okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil becerilerinin bir-
birleriyle baglantili olarak 6gretilmesi” olarak tanimlamaktadir ve bir dersin becerileri birbirleriyle
iliskilendiren etkinliklerden olusmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu yaklasim, giinlik yasamda
tek bir dil becerisini kullanmanin ¢ok nadir oldugu ve gunlik iletisim icin insanlarin dort dil be-
cerisini birlikte kullanmasini gerektirdigi felsefi goriisiine dayanmaktadir (Pardede, 2020, s. 72).

Buna ek olarak Kumaravadivelu (1994, s. 38) da becerilerin birbirlerinden ayrilmalarinin yapay ol-
dugunu ve gercek diinyada oldugu gibi birlestirilmesi gerektigini ifade etmektedir ve bunun igin
karsilikli konusma (dinleme ve konusma), not alma (dinleme ve yazma), bireysel olarak arastirma
yapma (okuma ve yazma) gibi etkinlikleri 5nermektedir.

Read (1985, s. 73) dinleme ve konusma, dinleme ve yazma, okuma ve yazma, konusma ve yazma
ile dinleme ve yazma becerilerinin birlestirilebilecegini; ikiden fazla becerinin birlestirilmesi igin
belli bir siralamanin takip edilmesinin yararli olacagini séylemektedir.

« Konusma — Okuma — Yazma — Konusma (— Yazma)
« Dinleme — Yazma — Konusma — Yazma

«  Okuma — Yazma — Dinleme — Konusma (— Yazma)
+ Dinleme — Konusma — Okuma — Yazma

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde kilavuzluk gorevi Gstlenen D-AOBM de iletisimsel yaklagimi benim-
semesi sebebiyle bitlnlestirilmis beceri yaklasimina uygun bir bakis agisina sahiptir (Savaskan,
2021, s. 214). iletisim siirecindeki yapiyi aciklamak icin dért temel dil becerisinin yetersiz kalmasi
D-AOBM'nin de degismesine neden olmustur. Bundan dolayi dort temel becerinin yerini alim-
lama, Uretim, etkilesim ve aracilik stratejileri almistir. Becerilerin butiinlesik olarak ele alinmasi
D-AOBM'nin aracilik ve etkilesim stratejileriyle dogrudan iliskilidir.

Dil becerilerinin birlikte sunulmasi ayristiriimis geleneksel bakis agisinin aksine 6grenicilerin dogal
iletisim sureci icin de dili etkin kullanabilmelerine, sosyokiiltiirel iletisimsel yeterliliklerini gelistir-
meye ve daha akici bir dil kullanimi olmasina olanak saglamaktadir (Pardede, 2019, s. 147; Hinkel,
2006, s. 113). Butlnlesik beceri 6gretiminin iletisim kurmaya olan katkisinin yaninda Cumming
(2013, s. 216) akademik ve profesyonel baglamlarda dilin etkin bir sekilde kullanilabilmesi icin
elzem oldugunu séylemektedir. Buna ek olarak becerilerin i¢ ice ge¢mis bir yapida 6gretilmesi/
ogrenilmesi gercek hayatta kullanmayi kolaylastiracak ve ayni anda ¢ok sayida duyu organinin
kullanilmasini saglamasi sebebiyle de daha derinlikli ve kalici bir 6renme surecinin gerceklesme-
sini saglayacaktir. Dahasi butlinlesik beceri kullanimi 6greticilere 6grenme etkinliklerini ¢esitlen-
dirme konusunda da yardimci olmaktadir (Akram ve Malik, 2010, s. 233).

Butilinlesik beceri yaklasimi Gizerine yapilan calismalar yukarida s6z edilen faydalara uygun olacak
sekilde 6grenicilerin dil becerilerinde telaffuz, dil bilgisi ve kelime dagarcigi yeterliliklerinde gelis-
me oldugunu (Borhany, Tahriri ve Tous, 2015), sadece 6grenicilerin degil 6gretmenlerin de tutum
yonunden olumlu bir bakis acisina sahip oldugunu (Zuniga, 2016) ortaya koymaktadir.
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Sekil 1
Dil Ogretiminde Becerilerin Gériiniimii

Konusma

Okuma

YADOT Ogretiminde Biitiinlesik Beceri

Dil becerilerinin bir biitiin olarak gériilmesi gerektigi (Muente, 1989; akt. Emiroglu, 2023, s.2113),
YADOT 06gretimi alaninda hentiiz tam olarak kabul edilebilmis degildir (Yildiz, 2015, s. 430) ancak
bazi calismalarda beceri 6gretiminin batinlesik sekilde yapilmasi gerektigi yer almaktadir. Asci
(2019), okuma becerisinin yazma ve soézciik 6gretimiyle dogrudan baglantili oldugunu sdylerken
0z (2011, 5. 251), Kuta (2008, s. xix) yazma ve okumanin birbirlerinden bagimsiz sekilde geliseme-
yecegini soylemektedir. Buna uygun olarak Simsek ve Erdem (2021, s. 277) Turkce 6gretim set-
lerinden biri olan Yedi iklim'de okuma ve yazma becerisinin; Kocayanak (2021, s. 135) Yeni Hitit
ve Tirkceye Yolculuk setlerinde konusma becerisinin basta okuma olmak tizere diger becerilerle;
Simsek (2016, s. 317) istanbul setinde konusma, dinleme ve yazma etkinliklerinin baglantili bir
sekilde yapilandirildigini tespit etmistir.

Karagol ve Kurt (2021, 203) ise dort temel dil becerisinden biri olan dinlemeyi, dinleme/izleme
seklinde ele alarak bu becerilerinin tamaminin butiincil bir yaklasimla 6gretilmesine ihtiya¢ du-
yuldugunu séylemektedir. Akbas (2020, s. 3048) ise basta okuma olmak Uzere yazmanin diger
becerilerle birlestiriimesinin uygun olacagini ¢linki giinliik hayatta dil becerileriyle bitiinlesik bir
sekilde karsilasildigini ifade etmektedir.

YONTEM
Calismada bir nitel arastirma yontemi olan dokiiman analizi desenine bagsvurulmustur. Bu yon-
temde ele alinan bir konu veya olgu Uzerine hazirlanmis belgeler incelenmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2008, s.187). Buna gore uluslarasi gecerliligi bulunan yabanai dil sinavlarinin bitiinlesik
beceri 6lciimiine ne dlgtide yer verdigi arastirimistir. Elde edilen bilgilerden hareketle yabanci dil
olarak Turkce 6gretiminde butiinlesik beceri dlcimiiniin durumu analiz edilmistir.
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BULGU VE YORUMLAR

Yabanai Dil Ogretiminde Biitiinlesik Beceri Ol¢iimii

Geleneksel ayristinimis beceri testlerinin dilin dogasini tam olarak yakalayamamasi (Hinkel, 2010),
becerilerin glinlik hayatta bitlinlesik olarak yer almasi ve 6gretimin bu sekilde yapilmasi gerek-
tiginin distndlmesi 6lgme degerlendirme acisindan da etkili olmustur. Bu sebeple gercek hayata
ve 6gretim siirecine uygun testlere/sinavlara ihtiyag duyulmustur. Bu ihtiyacin neticesinde ortaya
¢ikan butiinlesik beceri testleri, en az iki becerinin veya stratejinin bir gérevde bir araya getirildi-
gi ve sonucta bu yetkinliklerin degerlendirildigi bir test seklidir. Bltiinlesik beceri testlerinin de
kendi icerisinde cesitli sekilleri mevcuttur. Okumadan hareketle yazma, bir dersin/sunumun yazili
olarak 6zetlemesi, akademik bir okumaya dayali sunum yapma, konusma, dinleme ve etkilesim
becerilerini kullanarak bir tartisma icerisinde yer almasi bu sinav ¢esitlerindendir.

Mandaliios ve Davisdson (2019), buttinlesik beceri testlerinin daha otantik oldugunu, baglam ge-
cerliligine ve bilissel bir yone sahip olduklarini, becerileri donistirmenin bilgi hakkinda daha ¢ok
sey ifade ettigini, glinliik hayatta tek bir beceriye odaklanilmadigini, iletisim kurabilme becerisini
daha iyi temsil ettigini séylemektedir ve becerilerin testlerde ele alinis sekillerine dair su 6neride
bulunmaktadir:

+  Okuma — Yazma

«  Dinleme — Konusma

+ Dinleme ve Okuma — Yazma

+ Dinleme ve Okuma — Yazma ve Konusma

»  Dinleme, Okuma ve Arastirma — Yazma ve Konusma

Butlinlesik beceri testlerinin otantik olmaya daha uygun o iletisimsel agidan dil 6gretiminin daha
dogru olclilmesine sebep olmaktadir (Arslan, 2021, s. 280).

Sanchez (2000), ingilizce 6gretiminde becerilerin yalitiimis bir sekilde ele alindigini ifade etse de
glinumuzde cesitli uluslararasi sinavlarda butiinlesik dil becerilerinin 6l¢ildigi gorilmektedir
(Kunnan, 2023; Arslan, 2021, s. 281; Plakans, 2013). Bu sinavlar ve biitlinlesik olarak olcilen bece-
riler su sekildedir:

Tablo 1

Uluslararasi Dil Sinavlari ve Olciilen Biitiinlesik Dil Becerileri

Dil Sinav Biitiinlesik Olciilen Beceriler
ingilizce PTE Akademik Dinleme ve Yazma
ingilizce TOEFL iBT Dinleme ve Yazma

Okuma ve Konusma
Okuma ve Yazma
Dinleme ve Konusma
Okuma ve Dinleme

Almanca telc Deutsch Dinleme ve Yazma
Almanca Goethe Zertifikat Dinleme ve Yazma
Fransizca DELF & DALF Dinleme ve Yazma

Dinleme ve Konusma
Okuma ve Yazma
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ispanyolca DELE Dinleme ve Yazma
Okuma ve Yazma
Okuma ve Konusma

ispanyolca AP Yazma ve Okuma

Yazma ve Dinleme

italyanca CELI Dinleme ve Yazma

Rusca TORFL Dinleme ve Yazma

Uluslararasi dil sinavlarinda butiinlesik olarak dl¢iilen becerilere bakildiginda en yaygin sekilde
dinleme ve yazma becerisinin birlikte 6l¢tildligi gorilmektedir. Sinavlar icerisinde en buitlinlesik
yaplya sahip olan ise TOEFL iBT'dir.

Bu sinavlara ek olarak uluslararasi gecerliligi olmasa da diinyada yaygin olarak ingilizce égreten
¢ogu kurum, sinavlarinda biitiinlesik beceri 6l¢ciimiine yer vermektedir. British Council tarafindan
gelistirilen APTIS, Duolingo English Test, LanguageCert Test International ESOL, Cambridge As-
sessment’in hazirlamis oldugu Linguaskill, Oxford Test of English, Pearson Test of English (PTE)
Academic, TOEIC® Exam ve Trinity’s Integrated Skills in English (ISE) Exams, Test of English for Aca-
denic Purposes, TEAP, TEEP (Test of Educational Purposes) bu sinavlarin baslicalarindandir (Garcia
Laborda ve Fernandez Alvarez, 2021).

YADOT Ogretiminde Biitiinlesik Beceri Olcimii

YADOT 6grenenler icin hazirlanan kur sinavlarina bakildiginda yaygin olarak dil becerilerinin bir-
birlerinden bagimsiz sekilde ve kendi iclerinde degerlendirildigi goriilmektedir. Yeterlilik sinavlari
acisindan da benzer bir durum séz konusudur.

Yunus Emre Enstitlist (YEE) tarafindan hazirlanan ve uluslararasi gecerlilige sahip tek Tiirkce sinav
olan Tiirkce Yeterlik Sinavi (TYS)'nin ilk uygulamasi 2013 yilinda yapilmistir (YEE, 2018). O glinden
beri tim diinyada bu gorevi lstlenen TYS disinda uluslararasi gecerlilige ve ALTE nisanina sahip
baska bir Tirkce yeterlilik sinavi henliz yoktur.

TYS'ye bakildiginda temel dil becerilerinin birbirinden bagimsiz bir sekilde dlcliilmeye calisildig
ve butiinlesik beceri 6lcimiiniin yapilmadigi gériilmektedir. U¢c asamadan olusan sinavin ilk otu-
rumunda birbirlerinden bagimsiz olarak okuma ve dinleme becerisi, ikinci oturumunda yazma ve
son oturumunda ise konusma becerisi 6l¢tilmektedir. TYS'nin resmi sitesinde (tys.yee.org.tr) yer
alan bilgiye gore sinavdaki boltmler, soru sayilari, puan degerleri ve verilen sireler su sekildedir:

Tablo 2

TYS Genel Bilgileri
Sinav Boliimleri Soru Sayisi Puan Sinav Siiresi (dk.)
Okuma 40-50 25 75
Dinleme 30-40 25 60
Yazma Yazma 1 1 10 20
Yazma 2 1 15 40
Konusma Bagimsiz 1 10 5
Konusma
Karsilikh 7 15 10
Konusma
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TYS hakkinda verilen bilgilere ve erisime sunulan 6rnek sinava bakildiginda sinavda biitiinlesik
beceri 6lcimi yapmayi amaclayan ya da buna olanak saglayan herhangi bir gorev/soru olma-
digi gorilmektedir. Demirel (2019, 5.138), baska dil sinavlarinda oldugu halde TYS'de dort beceri
tirinde de bitilnlesik sorularin bulunmadigini ifade etmektedir. Bu durum YADOT 6gretiminde
uluslararasi dil 6gretim standartlarina yaklasmasi (Sengiil ve Demirel, 2021, 5.581) ve dil 6greti-
minin yapisina uygun olarak gegerli bir dlcim yapilabilmesi icin uygulanan sinavlarin butiinle-
sik beceri ekseninde glincellenmesi gerektigini gostermektedir. Blitlinlesik olarak hazirlanmis bir
Turkge yeterlilik sinavinin daha isabetli bir 6lgme olacagi, 6grenicilerin dil 6grenim siirecleriyle
daha uyumlu olacagi ve iletisimsel yaklasima daha uygun olacagi distintilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Gergek hayata uygun, senaryo ve baglam temelli olmaya musait yapisiyla dikkat ¢ceken butiin-
lesik beceri sinavlar, giinlimiizde bircok dilin 6gretiminde degerlendirme siirecinin bir parcasi
konumundadur. iletisim icin daha uygun olmalari, daha kapsamli bir 6lcme yapmayi sagladigi ve
otantik yapisiyla 6ne ¢ikan butiinlesik beceri 6lclimiine, Tlirkgenin uluslararasi gecerlilige sahip
tek yeterlik sinavinda yer verilmedigi tespit edilmistir. YADOT 6gretiminin uluslararasi standartlara
gore yapilabilmesi ve glincel yaklasimlarin takip edilebilmesi icin kullanilan sinavlarin uluslararasi
Olcutler ve standartlar 1siginda hem yerel hem evrensel gereksinimlere ve taleplere gore diizen-
lenmesi gerekmektedir. Becerilerin ic ice yer aldidi ve 6greniciden donistlrilmesinin istendigi si-
navlarin tercih edilmesi bu diizenlemelerden biridir. Bunun neticesinde YADOT 6gretiminde gun-
cel yaklasimlara ve ihtiyaclara gore diizenlenmis, becerilerin bir biitlin olarak gorildugu sinavlara
ihtiyac oldugunu soylemek mimkiindir. Ancak elbette ki 6lcme degerlendirmenin bir siirecin
sonu oldugu unutulmamaldir. Bitiinlesik beceri 6l¢iimiiniin basarili olabilmesi icin dncesindeki
materyal hazirlama, program gelistirme gibi asamalarda da bu yaklasimin benimsenmesi gerek-
mektedir. Buna gore 6neriler sunlardir:

«  YADOT ogretim materyalleri, bitlinlesik beceri 6gretimini destekleyecek sekilde glincellen-
melidir.

«  Dil 6gretim programlari, 6grenicilerin bitiinlesik becerilerini gelistirmeye odaklanacak sekil-
de yeniden diizenlenmelidir.

- Ogretmenler, derslerde dgrenicilerin farkh becerilerini bir arada kullanmalarini tesvik edecek
etkinlikler diizenlemelidir.

- Ogrenicilerin asina olabilmeleri icin seviye belirleme ve kur sinavlarinda da becerileri biitiin-
lesik olarak 6lcen gorevlere yer verilmelidir.

« Uluslararasi dil 6gretim standartlarinin YADOT 6gretimi agisindan saglanabilmesi ve 6l¢me
degerlendirmenin daha isabetli ve iletisimsel yaklasima uygun olabilmesi icin yeterlilik sinav-
larinin, butiinlesik beceri 6lcimiine gore glincellenmesi faydali olacaktir.
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TURKCE EGITiIMINDE E-PORTFOLYO YONTEMI

Ogr. Gér. Dr. Ramazan ERYILMAZ,
Antalya/Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi
Alim ELYAS, izmir/80. Y1l Asagi Aktepe Ortaokulu

OZET

Arastirmada e-portfolyo yonteminin Tirkce egitiminde kullaniimasina iliskin imkanlarin ortaya
¢ikarilmasi amaclanmaktadir. Bunun icin meta-sentez yontemi kullanilmistir. Alan yazininda bu
konuda yapilan calismalardan bir rneklem olusturulmustur. Orneklem (izerinden elde edilen veri
setinde icerik analizi teknigine gore kodlamalar yapilmis, bu kapsamda kategoriler, alt temalar ve
temalar belirlenmistir. Sonuclara gore e-portfolyo dil bilgisi etkinliklerinde, deger egitiminde, din-
leme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilir. Dil bilgisi alt tema-
sinda konu anlatimi, ¢céziimleme etkinleri ve kavram haritalari; dinleme etkinlikleri alt temasinda,
ses dosyalari, dinleme gorevleri, ses egitimi ve otantik dinleme metinleri; konusma etkinlikleri
alt temasinda yazi kompozisyonlari, degerlendirme etkinlikleri, metin tirleri, bireysel ve is birlikli
yazma gorevleri; degerler egitimi alt temasinda bireysel calismalar ve grup calismalari ile gorsel
icerik Gretme kategorileri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, egitim, égretim, e-portfolyo.

GIRIS
Cagdas yaklasimlari geleneksel yaklasimlardan ayiran bir boyut da egitimin 6l¢me ve degerlen-
dirme boyutunun sonug degil stire¢ odakh olmasidir. Bu yoniyle cagdas egitimde performansa
yonelik durum belirleme, st diizey zihinsel becerileri destekleme 6n plandadir (Kutlu vd., 2017,
s. 1-48). Portfolyoya dayali durum belirleme, esas itibariyla 25-30 yildir egitimde kullanilmaya bas-
layan (Kutlu vd., 2017, s. 119) fakat bunu asan bir bicimde hayatin her alaninda is goren bir yakla-
simdir. Portfolyo genel anlamda bir kisinin mesleki veya kisisel anlamda ortaya koydugu trtinlerin
sistematik bir bicimde bir araya getirilmesiyle ortaya ¢cikmaktadir (Paulson, 1991). Egitim agisin-
dan da 6grencinin egitim hayati boyunca ortaya koydugu Uriinlerin bir araya getirilmesi olarak
anlasilabilir. Amaci ve 6zelliklerine gére 3 tiir portfolyo bulunmaktadir: derleme portfolyosu, vitrin
portfolyosu ve degerlendirme portfolyosu (Sanli vd, 2023). e-Portfolyo, portfolyolarin dijital orta-
ma tasinmis bicimi olarak kullaniimaya baslanmistir. e-Portfolyo, 6grencilerin gelistirdigi 6zgiin
Urunlerin dijital ortamda bir araya getirilmesini, kaydedilmesini ve saklanmasini saglamasi ba-
kimindan geleneksel portfolyolarla benzerlik gosterir. Yine de bu yalnizca portfolyonun dijital-
lesmesinden 6te dijital teknolojinin olanaklarinin da 6ziimsenmesini icermektedir. Turkiye'de ve
diinyada e-portfolyonun egitimde kullanilmasinailiskin bircok arastirma yurittlmustir (Sanli vd.,
2023; Anaglin vd., 2018; Erten, 2015; Gupta, Pathania, 2021; Lam, 2023; Malihehe, Mereseini, 2013;
Paulson, 1991). e-Portfolyo, kisilerin veya kurumlarin becerilerini, calismalarini, projelerini cevrim
ici ortamda sergilemesine olanak vermektedir (Akgiin, Kélemen, 2020). e-Portfolyonun 6nciili
olan portfolyo egitim alaninda da kullanilmistir (Kan, 2007). Portfolyonun egitimde kullanimi
uzun bir gecmise sahiptir. Bunu iyi bir sekilde tanimlamak adina, Pearl ve Paulson (1991) portfolyo
icin bir metafor gelistirmislerdir. Buna gore portfolyolar 6grencilerin deneyimlerini arsivledikleri

229


https://youtu.be/P658OvJJhNU

i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

230

ve kendilerini anlamlandirma isinin gerceklestirildigi laboratuvarlardir. Onlara gore her portfolyo,
ogrencilerin neyi, neden bilip bilmediklerinin bir hikayesidir.

Ogrenciler bildiklerini ve yapabildiklerini calismalarindan érneklerle gésterirler. Yabanci dil 6gre-
timi acisindan e-portfolyonun ele alindigi calismalar vardir. Fakat bu ¢alismalarda e-portfolyo ¢o-
Junlukla ingilizce acisindan arastirma konusu edilmistir (Yastibas, 2013; Ogmen, 2011; Tirkkayna-
g1, 2021). Buna karsin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi kapsamindaki bir calisma (Eryilmaz, 2023)
harig tutulursa, Tlrkce egitimi ya da 6gretimi acisindan bu konuyu ele alan herhangi bir calisma
alan yazininda tespit edilmemistir. Bu problem durumdan hareketle bu arastirmada e-portfolyo
yonteminin Tirkce egitimi agisindan kullanim olanaklarinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kapsaminda yazma dersinin yuritilmesinde kullanilan bir
e-portfolyo Sekil 1'de gorilmektedir.

Sekil 1
Yazma Dersinde e-Portfolyo Kullanimi Ornegi
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Sekil 1'de gorildugu gibi cok sayida 6grencinin hem bireysel olarak hem de is birlikli olarak ¢a-
lismasi, birbirlerinin performanslarini izlemeleri, degerlendirmeleri s6z konusudur. Bu da akran
o0grenme kapsaminda olumlu ciktilar saglayabilir.

Bu calismada daha kapsamli bulgular elde etmek amaciyla ¢esitli arastirma sorulari belirlenmistir:

—_

Dinleme becerisini gelistiriimesinde e-portfolyonun kullaniminailiskin bulgular nelerdir?

2. Konusma becerisini gelistiriimesinde e-portfolyonun kullaniminailiskin bulgular nelerdir?

3. Okuma becerisini gelistiriimesinde e-portfolyonun kullanimina iligkin bulgular nelerdir?

4. Yazma becerisini gelistiriimesinde e-portfolyonun kullanimina iliskin bulgular nelerdir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calismada Tirkce egitiminde e-portfolyo yonteminin kullanim imkanlarini degerlendirmek

amaciyla meta-sentez yontemi kullaniimistir. Meta-sentez, birden fazla nitel arastirma bulgusu-

nun sistematik bir sekilde bir araya getirilerek yeni ve kapsamli bir anlayis gelistirilmesini saglayan

bir arastirma modelidir (Hoon, 2013). Bu ydntem, mevcut literatiirdeki nitel calismalarin sentez-

lenmesi ve yorumlanmasi yoluyla konunun derinlemesine incelenmesine olanak tanir ve kap-

samli bir bakis acisi sunar (Zimmer, 2016; Finfgeld-Connett, 2018). Meta-sentez yonteminin tercih
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edilmesinin baslica nedeni, e-portfolyo yontemi lizerine yapilmis nitel calismalarin cesitliligi ve
bu calismalarin bir araya getirilerek daha genis bir perspektif sunma potansiyelidir. Bu calismada
izlenecek meta-sentez siireci, Hoon (2013) tarafindan gelistirilen meta-sentez yaklasimina dayan-
maktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Orneklem

Hoon (2013) meta-sentez yonteminin uygulanmasinda sekiz asama 6ngérmektedir: Arastirma
sorusunu belirginlestirmek, ilgili calismalari bulmak, dahil etme/hari¢ tutma olcitleri belirlemek,
verileri ¢cikarmak ve kodlamak, vakaya 6zgl diizeyde analizler gerceklestirmek, capraz calisma
yapmak, meta-sentezden teori insa etmek, tartisma ylritmek.

1. Arastirma sorusunun belirlenmesi asamasinda problem durumundan hareketle arastirma
amaci, buradan hareketle de arastirma sorulari belirlenmistir.

2. Olcutlerin belirlenmesi icin arastirma sorularinin kapsamina giren calismalari belirleyecek 6l-
cltler olusturulmustur. Bu olcitler: a. Arastirmalar makale ya da kitap/kitap bolimu tiriinde
olmalidir. b. Arastirmalar dil egitiminde e-portfolyo konusu kapsaminda olmalidir. c. Maka-
leler hakemlik suirecine tabi tutulmus olmalidir. ¢. Arastirmalar, 2010-2024 yillari arasinda ya-
yimlanmis olmalidir. d. Arastirma tam erisime acik olmalidir. e. Yontem, bulgular ve sonuclara
iliskin acik ve anlasilir veriler sunulmahdir.

3. Calismalarin belirlenmesi asamasinda kartopu teknigine uygun olarak Web of Science (WQS),
Scopus, Google Academic, ULAKBIM ve Dergipark veri tabanlarinda “dil’, “egitim’, “dgretim’,
“e-portfolyo’, “EFI” “eportfolio”, “learning’, “language” anahtar sozciikleriyle bu konuya iliskin

literatUr taramasi yapilmis, birinci asamada 28 calisma tespit edilmistir.

4. \Verileri cikarma kapsaminda ¢alismalar incelenmis, bazi 6l¢iitleri karsilamadigina karar verilen
13 calisma 6rneklemden cikarilmistir. Sonug olarak 15 calisma 6rneklemi olusturan calismalar
olarak belirlenmistir. Caismalar, C1, C2, ... C15 biciminde kodlanmustir.

5. Verileri sentezleme asamasinda 6rneklemi olusturan calismalarin bulgular Gzerinde icerik
analizi yapilmistir. incelenen calismalar kaynakcada * ile gésterilmistir. icerik analizinde Miles
ve Huberman (2016)'in yaklasimi takip edilmistir.

6. Yorum ve tartismalar asamasinda bulgular yorumlanmis ve tartisilmistir.
Verilerin C6ziimlenmesi

Verilerin ¢dziimlenmesinde Oncelikle veri setine iliskin notlar almak, verileri 6zetlemek, basit ilis-
ki kiimlerine ayirmak gibi islemlerle verilerin kodlanmasi stirecine hazirlik yapilmistir. Bu asamada
veri setinden konu kapsami disindaki metinler cikarilmistir. ikinci asamada MAXQDA programi kul-
lanilarak ve nitel veri analizinde kodlama prosediirlerine uyarak kodlamalar yapilmistir. Bahsedilen
kodlama prosediiriiniin belirlenmesi adina Miles, Huberman (2016) ile Merriam (2015)'In 6nerdigi
nitel veri analizi stirecleri incelenmis ve bir senteze varlmis, buna goére veri setinin ¢éziimlemesinde
kullanilmistir. Veri seti Gizerinden kodlamalar yapilmis, kodlar arasinda yatay iliskiler kurulmasi sure-
tiyle kategoriler, kategorilerden alt temalar, alt temalardan temalar belirlenmistir.
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BULGU VE YORUMLAR
Tirkce egitiminde e-portfolyo temasi ve iliskili oldugu alt tema ve kategoriler, Sekil 2'de sunul-
mustur.

Sekil 2
Tiirkge Derslerinde e-Portfolyo

Tirkge
Derslerinde
E-portfolyo

1. Dinleme Egitiminde e-Portfolyo

Dinleme egitimi alt temasinda 6grencilerin izlenmesi, ses dosyalari biriktirme, dinleme gorevlerini
kaydetme, geri bildirim kategorileri ortaya ¢ikmistir.

izleme: Dinleme derslerinde e-portfolyolar, dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek, ilerle-
melerini takip etmek ve degerlendirmek icin kullanisli araglar olabilir.

Ses Dosyalarini Saklama: Ogrencilerin etkinlikler kapsaminda dinleyecekleri ses dosyalari veya
podcastler e-portfolyoya yiiklenerek dersler boyunca isledikleri materyaller saklanabilir. Bu, 6g-
rencilerin dinleme pratigi yapmalarini ve ilerlemelerini gdzlemlemenizi saglar.

Dinleme Gérevlerini Kaydetme: Ogrencilerin derslerde aldiklari dinleme gérevleri e-portfolyo-
ya eklenebilir. Ornegin belirli bir konusmayi dinledikten sonra égrencilerin anladiklarini 6zetleme-
leri istenebilir ve bu 6zetleri portfolyoya eklemeleri saglanabilir.

Sozlu Geri Bildirim: Ogrencilerin dinleme performansini degerlendirmek icin sesli geri bildirim
kaydi yapilabilir. Ogrencilerin hangi alanlarda gelismeleri gerektigini belirtmek ve tavsiyelerde
bulunmak icin e-portfolyo verilerinden hareket edilebilir.

Dinleme Becerilerini izleme: e-Portfolyo, dgrencilerin dinleme becerilerindeki ilerlemelerini ta-
kip etmek icin islevsel bir aractir. Ogrencilerin hangi konularda daha giclii olduklarini veya hangi
alanlarda zorlandiklarini belirlemek icin bu veriler kullanilabilir.

Sozlii Anlatim: Ogrencilere belirli bir konuda belli anlatilari (6ykiileyici anlatima dayal tiirler) an-
latmalari istenebilir ve bu ses kayitlar e-portfolyoya eklenebilir. Bu, 6grencilerin sesli ifade beceri-
lerini gelistirmelerine yardimci olacaktir.

2. Konusma Egitiminde e-Portfolyo

Konusma egitimi alt temasinda 6grencilerin ilerlemesini izlemek, sunumlari depolamak ve deger-
lendirmek, gorev ve projelerin arsivienmesi kategorileri ortaya ¢ikmistir.

Sunum Depolama: Ogrencilerin sunumlarini video olarak kaydederek ve bu videolari e-portfol-



Alt Tema: Olcme ve Degerlendirme

yoya ylkleyerek 6grenci ilerlemesi takip edilebilir. Bu, 6grencilerin sunum becerilerini gelistirme-
lerine ve ilerlemelerini gdrmelerine olanak tanir.

Gorev ve Projelerin Arsivlenmesi: Ogrencilerin ders boyunca gerceklestirdikleri konusma gé-
revleri, projeleri ve 6devleri e-portfolyoda saklanabilir.

0Oz Degerlendirme ve Hedef Belirleme: Ogrencilere, kendi sunumlarini ve performanslarini de-
gerlendirmeleri icin firsat verilir. e-Portfolyo 6grencilerin hedeflerini belirlemelerine ve kendileri-
ni gelistirmek icin plan yapmalarina yardimci olabilir.

Gelisim Takibi: e-Portfolyo, 6grencilerin konusma becerilerindeki gelisimlerinin uzun vadede ta-
kip edilmesine olanak tanir.

3. Okuma Egitiminde e-Portfolyo

Okuma egitimi alt temasinda okuma guinliigi, okudugunu anlama etkinlikleri, kelime 6gretimi,
sunum ve proje calismalarn kategorileri ortaya ¢cikmistir.

Okuma Giinliigii Tutma: Ogrencilerin her okudugu kitap, makale veya éykii hakkinda diisiince-
lerini ve ¢coziimlemelerini e-portfolyoya kaydetmeleri saglanabilir.

Okudugunu Anlama: Ogrencileri okuduklari metinlerin ana fikirlerini, karakterleri, tema ve olay-
lar ¢oziimlemeye tesvik eder.

Kelime Ogrenimi/Ogretimi: Ogrencilerin yeni kelimeleri 6grenmeleri ve kelime dagarciklarini
genisletmeleri icin e-portfolyo islevseldir. e-Portfolyonun sosyal medya araclarina benzer ¢evrim
ici sohbet 6zelligi de yeni 6grenilen kelimelerin edime donustirilmesi saglanabilir.

Sunumlar ve Proje Calismalari: Ogrencilerin okuduklari metinlerle ilgili sunumlar yapmalar
veya projeler olusturmalar saglanabilir.

4.Yazma Egitiminde e-Portfolyo

Yazma egitiminde e-portfolyo alt temasinda yazma calismalari, yazma egitiminde geri bildirim,
yazma plani ve ekonomiklik kategorileri ortaya ¢ikmistir.

Yazma Calismalari: Ogrencilerin farkl tiirlerde yazilarini e-portfolyoya ekleyerek hem kendileri-
nin hem de 6gretmen/ dgreticilerinin ilerlemelerini takip etmeleri saglanabilir.

Geri Bildirim: Ogrencilerin birbirlerinin yazilarini degerlendirmeleri ve geri bildirim saglamalari
icin e-portfolyolar kullanighdir.

Ogrencilerin yazilarina yapilan yorumlari ve dnerileri gorebilir, akran degerlendirme yapabilir,
Yazma Plani: e-Portfolyo 6grencilerle birlikte yazma hedefleri belirlenmesini kolaylastirir.

Ekonomiklik: e-Portfolyolar geleneksel aracglara kiyasla maddi agidan ekonomiktir. Zaman agi-
sindan ekonomiktir. Belirli bir stire icinde kac kelime, paragraf, sayfa yazildigi, dil bilgisel hatalar,
yazim yanliglari, imla hatalari otomatik olarak gordlebilir.

SONUCVE ONERILER

e-Portfolyonun her egitim kademesinde kullanilabilme sansi vardir. ilkokul diizeyinde e-portfol-
yonun kullanimrileilgili olarak sinif 6gretmenlerinin goruslerinin belirlendidi bir arastirmada (Gok
vd., 2020) e-portfolyonun son derece islevsel oldugu yoniinde gorisler agir basmistir. e-Portfolyo
yuksek ogretimde kullanimi ile ilgili bircok arastirma mevcuttur. Bunlardan dil egitimi ile iligkili
olanlara bakildiginda da e-portfolyo yénteminin Universite 6grencilerinin yazma becerileri (Agha-
zadeh, Soleimani, 2020), konusma becerileri (Mathur, Mahapatra, 2022) ve cesitli acilardan akade-
mik gelisimlerine olumlu yonde etki ettigine yonelik sonuclar gériilmektedir.

Sanl, vd., (2023) Turkiye'de e-portfolyo (izerine yapilan tez calismalarini incelemislerdir. Buna gore
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bilissel becerilere yonelik olarak temel becerilerin ve Ustbilissel becerilerin calisildigi tespit edil-
mistir. Temel becerilerden biri olarak dil becerileri ile ilgili alti calisma yapilmistir. Bu kapsamdaki
sonuglar, izleme ve degerlendirme icin e-portfolyo kullanimina yogunlagmaktadir. Bunun yanin-
da e-portfolyonun bu baglamda kullanishigi oldugu degerlendirilmistir. Fakat dil egitiminin diger
boyutlarina iliskin bulgu ve sonuglar mevcut degildir. Thomas ve Reinders (2010)'a gore e-port-
folyolar 6grencilerin motivasyonunu ve akademik sonuglarini iyilestirmeye yardimci olmaktadir.
Thomas ve Reinders (2010) e-portfolyoyu 6z diizenleme becerileri agisindan ele almislardir. Buna
ragmen arastirmacilar, e-portfolyolarin 6grencilerin yazma egitiminde 6z diizenleme yetenekleri-
ni nasil gelistirdigi konusunda kesin sonuclara ulasilamadigina, alan yazininda bu konunun yete-
rince arastinimadigina da deginmislerdir. Mevcut Tiirkce Ogretim Programi (2024)'nda portfolyo,
Ogrenci Urlin dosyasi olarak bir yazma kazanimi kapsamindaki tiirlerden biri olarak 6rneklendiril-
mesine karsin e-portfolyo programda yer bulamamistir (Milli Egitim Bakanligi, 2024). Bu calisma
baglaminda Tiirkce Ogretim Programi’'nin sanal siniflarla entegre edilmesi énerilmektedir.
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Bu calismanin amaci, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin sahip olduklari kelime bilgisi diizeyi ile okuma
akicih@inin bilesenleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma kapsaminda degerlendirilen oku-
ma akicihdi bilesenleri kelime tanima, okuma hizi ve prozodidir. Arastirma iliskisel tarama modeli
ile desenlenen bir arastirmadir. Arastirmanin evreni istanbul ilinde 8grenimine devam eden ilko-
kul 2. sinif dgrencileridir. Buna bagli olarak arastirmanin érneklemini ise Istanbul ili Beylikdiizi
ilcesinde bulunan resmi ilkokullarda 2022-2023 egitim 6gretim doneminde 6grenimine devam
eden ve basit tesadifi ornekleme ile belirlenen toplam 117 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
strecinde kullanilan veri toplama araglarindan ilki arastirmaci tarafindan hazirlanan demografik
bilgi formudur. Ogrencilerin dakikada okuduklari dogru kelime sayisinin tespitinde 2. sinif sevi-
yesine uygun dykuleyici bir metin kullanilmistir. Prozodinin degerlendirilmesinde Keskin, Bastug
ve Akyol (2013) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olcegi” kullanilmistir. Ogrencilerin keli-
me bilgisi diizeylerinin belirlenmesinde kullanilan veri toplama araci arastirmacinin doktora tezi
kapsaminda kullanilmak tzere ilkokul 2, 3 ve 4. sinif diizeyleri icin ayri ayri gelistirilen, gegerlik ve
guvenirlik calismalari gerceklestirilen ilkokul Kelime Bilgisi Testi'nin 2. sinifa ait olan testidir. Veri
analiz slreclerinde normallik testleri, betimsel istatistikler, gruplar arasi farklari belirlemek adina
t-testi ve degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek amaci ile korelasyon analizleri gerceklestiril-
mistir. Arastirma analizleri ile 6grencilerin kelime bilgisi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore an-
lamli farkhhk gosterdigi, akici okuma bilesenlerinin cinsiyete gére anlamh farklilik gostermedigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirma sonuclari kelime bilgisi ile kelime tanima, kelime tanima ile
okuma hizi, kelime tanima ile prozodi degiskenleri arasindaki iliskinin anlaml olmadigini; bunun-
la birlikte kelime bilgisi ile okuma hizi, kelime bilgisi ile prozodi, okuma hizi ile prozodi degisken-
leri arasindaki iliskinin pozitif yonli ve anlamh oldugunu gostermistir. Arastirmanin daha genis
orneklemler tzerinde ve farkli degiskenler ile gerceklestirilerek 6grencilerin okuma basarilari ile
iliskili degiskenlerin incelenmesi dnerilmektedir. Ayrica 6grencilerin kelime bilgisi diizeylerinin 6l-
ctlmesinde kullanilan ilkokul Kelime Bilgisi Testi’nin alternatifi olabilecek farkli lcme araclar ge-
listirilerek 6gretmenlerin 6lcme degerlendirme siireclerinde kullanabilecekleri 6l¢me araglarinin
cesitlendirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, kelime bilgisi testi, okuma, akicilik, 6lcme degerlendirme.

GIRIS
Okuma yazma sureclerinin sistemli olarak ele alindigi ilkokul dénemi, 7-12 yas araliginda bulu-
nan tiim dgrenciler icin biyiik bir 6Sneme sahiptir. ilkokul diizeyinde égrenimlerine devam eden
ogrencilerin sahip olduklar kelime bilgisi diizeyi, miifredat kapsaminda ele alinan kazanimlarin
gerceklestirilmesi noktasinda bir 6n kosul durumunda goériilmektedir. Alan yazini okuma alani
uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda incelendiginde okuma ve anlama siireclerinde basari icin
temel dgelerden birinin kelime hazinesi oldugu, bununla birlikte okuyucularin yeni kelimeler
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o0grenebilmesinin 6ncelikle metindeki kelimeleri belirli bir dogrulukta okumalarini gerektirdigi
yoéniinde tespitler oldugu gériilmektedir (Bastug, 2021). Ogrencilerin kelime bilgisi diizeylerinin
dusuk veya yuksek olmasinin yuritulen 6gretimsel stregleri nasil etkiledigine iliskin sorulara ce-
vap bulunmasi énemli gorilmektedir. Bu sayede miifredat kapsaminda ele alinan kazanimlara
ulasilabilmesi icin 6n kosul niteliginde olan unsurlarin bilimsel sonuglar ile netlestiriimesi saglan-
mis olacaktir.

Kelime bilgisi kavramina iliskin olarak gerceklestirilen ulusal alan yazini calismalari genel olarak
incelendiginde kelime hazinesinin nemine vurguda bulunan calismalarla (Ozbay ve Melanloglu,
2008; Simsek ve Demirel, 2020; Taga, 2016; Yekeler-Gokmen ve Ulusoy, 2022; Yildirim, 2020) bir-
likte 6grencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesi stireclerinde kullanilan ydontemlerin etkilerine
odaklanan calismalar da (Asikcan, 2023; Bulut, 2013; Cetinkaya vd., 2018; ilter, 2015; Kultas ve
Ulusoy, 2022; Uzunoglu vd., 2023; Varan, 2017) oldugu goriilmektedir.

Dil ediniminin birey icin kabul edilebilir uygun bir diizeye gelmesini etkileyecek faktorlerin sayi-
sindaki fazlaliga bagli olarak dil edinim sureclerine iliskin faaliyetlerin uzun bir déneme yayilmasi
ve farkli dil alanlari icerisinde ele alinmasi zorunlu hale gelmektedir. Aile okuryazarligi, ev okurya-
zarhg, erken okuryazarhk ¢alismalari, kelime 6gretimi calismalari, ilk okuma yazma hazirlk ¢ahs-
malari, okuma calismalari, yazma calismalari bireyin dil edinim siireclerinde yurutilmesi gereken
faaliyet basliklarinin sadece bazilaridir. Dili olusturan unsurlardaki zenginlige, dil ediniminin diize-
yini etkileyen faktorlerin cesitliligine bagh olarak uzun dénemli, sistemli ve planh siire¢ yonetim-
lerine ihtiyac oldugu gortlmektedir. Yapilacak planlamalarda dil edinim siireclerinde etkili olan ve
birbiri ile iliskili olan degiskenlerin bilinmesi bu bulgulara bagh planlamalar yapilmasi beklentisi
oldugu alan uzmanlarinin gortslerinde kendisini gostermektedir. Bu dogrultuda gerceklestirilen
calismanin amaci ilkokul 2. sinif 6grencilerinin sahip olduklari kelime bilgisi diizeyi ile okuma aki-
cihginin bilesenleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma kapsaminda degerlendirilen okuma
akicih@i bilesenleri kelime tanima, okuma hizi ve prozodidir.

Arastirmanin Onemi

ilkokul diizeyindeki 6grencilerin akademik basarilarinin ve bu basariya bagl olarak sosyal gelisim-
lerinin desteklenmesi icin 6grencilerin okuma akiciligi becerileri ile kelime bilgisi diizeyleri arasin-
daki iliskinin ortaya konmasi 6nemli goriilmektedir. Arastirmada ulasilacak sonuclarin okuma ve
kelime bilgisi calismalarinin planlanmasinda egitimcilere yol gosterici olacagi 6ngorilmektedir.

Arastirma Sorulari
Yiritilen arastirma kapsaminda cevap aranan sorular su sekildedir:

1. ilkokul 2. sinif dgrencilerinin dogru okuma, okuma hizi, prozodi ve kelime bilgisi puanlarinin
ortalamalari nedir?

2. ilkokul 2. sinif 6grencilerinin dogru okuma, okuma hizi, prozodi ve kelime bilgisi puanlari cin-
siyet degiskenine gore farkhilagmakta midir?

3. ilkokul 2. sinif 6grencilerinin dogru okuma, okuma hizi, prozodi ve kelime bilgisi puanlari okul
oncesi egitim alma durumuna gore farklilasmakta midir?

4. ilkokul 2. sinif 6grencilerinin kelime bilgisi diizeylerinin;
a) kelime tanima,
b) okuma hizi,
¢) prozodi ile arasindaki iliski nasildir?
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YONTEM

Arastirma iliskisel tarama modeli ile desenlenen nicel bir arastirmadir. Arastirma kapsaminda be-
lirlenen degiskenler arasindaki iliski aciklanmaya cahisilmistir. Blyukoztirk ve digerlerine gore
(2020) bir iliskinin iki 6nemli 6zelligi vardir ve bunlar iligkinin tipi ile iliskinin gliclidir. Arastirma-
nin evreni istanbul ilinde 6grenimine devam eden ilkokul 2. sinif 6grencileridir. Buna bagh olarak
arastirmanin érneklemini ise istanbul ili Beylikdiizii ilcesinde bulunan resmi ilkokullarda, 2022-
2023 egitim 6gretim doneminde 6grenimine devam eden ve basit tesadifi ornekleme ile belirle-
nen toplam 117 6grenci olusturmustur.

Arastirma surecinde kullanilan veri toplama aracglarindan ilki arastirmaci tarafindan hazirlanan
demografik bilgi formudur. Ogrencilerin dakikada okuduklari dogru kelime sayisinin tespitinde
2. sinif seviyesine uygun oykdleyici bir metin kullaniimistir. Prozodinin degerlendirilmesinde Kes-
kin, Bastug ve Akyol (2013) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olcegdi” kullaniimistir. Olcegin
kullanimina iliskin gerekli etik izinler alinmistir. Ogrencilerin kelime bilgisi diizeylerinin belirlen-
mesinde kullanilan veri toplama araci arastirmacinin doktora tezi kapsaminda kullaniimak tizere
ilkokul 2, 3 ve 4. sinif dlizeyleri icin ayri ayri gelistirilen, gegerlik ve glvenirlik ¢alismalari gercek-
lestirilen ilkokul Kelime Bilgisi Testi (iKEBIT)'nin 2. sinifa ait olan testidir. Gelistirilen kelime bilgisi
testi dort ayri bélimden olusmaktadir. Her bir bélimde 6grencilerin sahip olduklari kelime bilgisi
dizeyinin farkh bir boyutu tizerinde durulacak sekilde planlama yapilmistir. Ayrica 6grencilerin
kelime bilgisi diizeylerini belirlemede gecerli ve glivenilir bir yontem belirlenebilmesi amaci ile
kelime bilgisi testi farkli soru tiirlerinden ve ilgili sorular da farkh zorluk diizeylerine sahip olacak
sekilde hazirlanmistir. Hazirlanan kelime bilgisi testinde yararlanilan kelimeler, Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan onaylanan ve ders kitabi olarak okutulmasi tavsiye edilen Tirkce ders kitap-
larindan yararlanilarak belirlenmistir. Ogrencilerin okuma performanslarina iliskin élctimlerin ta-
mamlanmasindan sonra 6grencilerin okuma hatalarina iliskin olarak performans belirleme ev-
raklarinin degerlendirmesi gerceklestirilmistir. Ogrencilerin dakikada okuduklari toplam kelime
sayisindan okuma hatalarina iliskin sayinin ¢ikarilmasi ile dakikada okunan toplam dogru kelime
sayisi belirlenmistir. Kelime bilgisi ve okuma akicihidi bilesenlerinden olan kelime tanimaya iligkin
Olciimler tamamlandiktan sonra veri analiz stireclerine iliskin hazirlk calismalari ytrGtilmastdr.
Bu kapsamda performans degerlendirme sureglerine iliskin formlar incelenerek analiz siirecine
dahil edilemeyecek formlar belirlenmistir. Geriye kalan formlara iliskin verilerin istatistik progra-
mina girisleri saglanmistir. Veri toplama siireclerine dahil edilen 117 6grenci olmasina ragmen,
analiz streclerine dahil edilemeyecek 17 formun ayrilmasi ile analiz strecleri 100 6grenciye ait
veriler Uzerinden gerceklestirilmistir.

Veri analiz slireclerinde normallik testleri, betimsel istatistikler, gruplar arasi farklari belirlemek
adina t-testi ve degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek amaci ile korelasyon analizleri gercek-
lestirilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen kelime tanima ytzdeliklerine iliskin, dizeylere ilis-
kin veriler, okuma hizina iliskin veriler, prozodik okumaya iliskin veriler ve kelime bilgisi diizeyine
iliskin toplam puan verilerinin her biri icin ayri ayri normallik testleri uygulanmistir. Degiskenlere
iliskin veri gruplarinin her birinin normallik kosulunu sagladigi tespit edilmistir. Bu duruma bagli
olarak gruplar arasi farklara iliskin analizde iliskili drneklemler t-testi, degiskenler arasindaki ilis-
kilerin analizinde ise Pearson korelasyon testi uygulanmistir. Normallik analizlerinde skewness ve
kurtosis degerleri esas alinmistir. Bu degerlerin -2 ile +2 arasinda olmasinin normallik varsayimini
sagladigi ifade edilmektedir (Hahs-Vaughn, Lomax, 2013).
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BULGU VE YORUMLAR
Bu bolimde arastirma kapsaminda ulasilan verilere uygulanan analizlere bagl olarak elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Bulgular arastirma sorulari baglaminda ele alinmistir. Aragtirma sorulari-
na bagl olarak gerceklestirilen analizlerde kullanilan verilerin cinsiyet ve okul dncesi egitim alma
degiskenlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 1 ve Tablo 2'de verilmistir.
Tablo1

Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine iliskin Betimsel Bilgiler

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 59 59
Erkek 41 41
Toplam 100 100

Arastirmanin érneklemini olusturan ilkokul 2. sinifta 6grenim géren 100 6grencinin cinsiyet de-
giskenine gore dagilimlari incelendiginde kiz 6grenci sayisinin 59, erkek 6grenci sayisinin ise 41
oldugu gorilmektedir. Grup ortalamalarina iliskin olarak gerceklestirilecek analizlerde grup sayi-
sinin 30’un altina diismemesi yonindeki n kosul durum saglanmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna iliskin Betimsel Bilgiler

Okul Oncesi Egitim Durumu Frekans (f) Yiizde(%)
Okul Oncesi Egitim Alan 65 65
Okul Oncesi Egitim Almayan 35 35
Toplam 100 100

Arastirmanin oérneklemini olusturan ilkokul 2. sinifta 6grenim géren 100 6grencinin okul dncesi
egitim alma degiskenine gore dagilimlari incelendiginde okul 6ncesi egitim alan 65, okul dncesi
egitim almayan 35 6grenci oldugu goriilmektedir.

Analizler kapsaminda ele alinan ilk arastirma sorusu “ilkokul 2. sinif dgrencilerinin kelime tanima,
okuma hizi, prozodi ve kelime bilgisi puanlarinin ortalamalari nedir?” olmustur. ilgili arastirma so-
rusuna bagli olarak gerceklestirilen analizler ile ulasilan bulgular Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3

Ogrencilerin Kelime Tanimalarina, Okuma Hizlarina, Prozodik Okumalarina, Kelime Bilgisi Diizeyleri-
ne lliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler En Diisitkk En Yiiksek Ortalama Standart Skewness Kurtosis
Deger Deger X Sapma
SS
Kelime Tanima .72(%) .100 (%) .93 6,00 -1,389 1,964
Okuma Hizi 22 114 52,64 19,19 ,798 480
Prozodi 8 39 20,12 7,56 ,365 -,072
Kelime Bilgisi 7 43 28,47 9,16 -,372 -,831
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2. sinif 6grencilerinin kelime tanima verileri incelendiginde en disiik degerin .72, en yliksek de-
gerinise .100 oldugu ve kelime tanima puanlarinin skewnes-kurtosis puanlarina baglh olarak nor-
mallik kosullarini sagladigi gorilmektedir. Kelime tanima grup ortalamasinin .93 oldugu ve bu
degerin dgretimsel diizeye karsilik geldigi gériilmektedir. Ogrencilerin dakikada okuduklar dog-
ru kelime sayisini ifade eden okuma hizi puanlari incelendiginde en diistik degerin 22, en ylksek
degerin 114 oldugu ve okuma hizi puanlarinin normallik kosulunu sagladigi gériilmektedir. Oku-
ma hizi grup ortalama degerinin 52,64 oldugu, ilgili sinif diizeyinin ilkbahar dénemi okuma hizi
normu olan 70-130 degeri ile bir degerlendirme yapildiginda okuma hizi ortalamasinin oldukca
disuk oldugu gorilmektedir. Bir diger degisken olan okuma prozodisine iliskin puanlar incelendi-
ginde Olcekten alinan en duisiik puanin 8, en yiiksek dederin ise 39 oldugu ve prozodi puanlarinin
normallik kosulunu sagladigi gérilmektedir. Arastirma siirecinde incelenen degiskenlerden bir
digeri olan kelime bilgisi puanlari incelendiginde en diistik dederin 7, en yiiksek degerin ise 43
oldugu ve kelime bilgisi puanlarinin da normallik kosulunu sagladi§i goértilmektedir.

Akici okuma bilesenlerine iliskin olarak gerceklestirilen arastirmalarin cogunluklu olarak vaka ca-
lismasi veya eylem arastirmasi seklinde desenlendigi gorilmektedir.

Akici okuma bilesenlerinin incelendigi arastirmalarda daha yogunluklu olarak miidahale program-
larinin etkisine odaklanildigi goriilmektedir. Kelime tanima grup ortalamasinin 6gretimsel diizeyde
olduguna yonelik benzer sonug Kaya (2016), kelime tanima ve okuma hizi diizeylerine iligkin sonug-
lar ile benzer sekilde sonug Bastug ve Oncti (2020), okuma hizi ortalamasinin arastirma sonucunun
aksine yeterli diizeyde ciktigi sonug Kaya (2016), okuma hizi ortalamasinin arastirma sonuclarina
benzer sekilde disuk ¢iktigr sonug Keskin ve Akyol (2014) arastirmalarinda gorilmektedir.

Ele alinan ikinci arastirma sorusu “ilkokul 2. sinif dgrencilerinin kelime tanima, okuma hizi, prozodi
ve kelime bilgisi puanlari cinsiyet degiskenine gére farklilasmakta midir?” olmustur. . ilgili arastir-
ma sorusuna bagli olarak gerceklestirilen analizler ile ulasilan bulgular Tablo 4'te verilmistir.
Tablo 4

Ogrencilerin Okuma Akiciliklarinin (Kelime Tanima, Okuma Hizi, Prozodi) ve Kelime Bilgisi Diizeyleri-
nin Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuclari

Degiskenler Cinsiyet N X SS t p

Kelime Tanima Kiz 59 92,56 5,75 -522 ,603
Kelime Tanima Erkek 41 93,20 6,40 -512 ,610
Okuma Hizi Kiz 59 55,56 19,67 1,84 ,068
Okuma Hizi Erkek 11 48,44 17,89 1,87 ,064
Prozodi Kiz 59 21,27 747 1,84 ,068
Prozodi Erkek 41 18,46 7,48 1,84 ,068
Kelime Bilgisi Kiz 59 31,53 7,95 4,34 ,000
Kelime Bilgisi Erkek 41 24,07 9,09 4,24 ,000

Ayni gruptan alinan birbirinden bagimsiz 6él¢iimlerin analizi amaci ile 6n kosul olan normallik
testleri gerceklestirilerek normal dagilim kosulunun saglandigi gorilmistur. Tek gruba ait normal
dadilim gosteren birbirinden farkh olciimlerin karsilastirilmasi stireclerinde iliskisiz orneklemler
t-Testinden yararlanilmistir. Arastirma kapsaminda amaclanan, cinsiyet degiskenine gére grupla-
rin ortalamalarinin birbirinden anlaml bir farkhhk gosterip gostermediginin belirlenmesidir.
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Ogrencilerin kelime bilgisi puanlari cinsiyete gére anlaml farklilik gdstermektedir. Kiz 6grenci-
lerin kelime bilgisi puanlarina iliskin ortalamanin 31,53 oldugu, erkek 6grencilerin kelime bilgisi
puanlarina iliskin ortalamanin 24,07 oldugu dikkate alindiginda gruplar arasindaki farkliligin kiz
ogrenciler lehinde oldugu gorilmektedir. Kelime tanima, okuma hizi ve prozodi puani ortalamala-
rinin cinsiyete gore anlaml farkhhk gdstermedigi goriilmektedir. Kelime tanimanin cinsiyete gore
farkhhk gosterdigi yoniinde arastirma sonucu aksine sonug Kaya (2016), okuma hizi ve prozodinin
cinsiyet degiskenine gore farkhlk gostermedigi yoniinde arastirma sonucuna benzer sonug Kaya
(2016), kelime tanima, okuma hizi ve prozodinin cinsiyete gore anlamh farklilik géstermedigine
iliskin arastirma sonuglarina benzer sonug Bastug ve Keskin (2012) arastirmalarinda goriilmekte-
dir. Ayrica Akyol ve Bastug'a ait arastirmada (2015), deney ve kontrol gruplarina ait kelime tanima,
okuma hizi ve prozodi 6n test puanlari arasinda arastirma sonuclarina benzer sekilde istatistiksel
olarak anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Ele alinan ticlincii arastirma sorusu “ilkokul 2. sinif 6grencilerinin kelime tanima, okuma hizi, pro-
zodi ve kelime bilgisi puanlari okul dncesi egitim alma durumuna gore farklilasmakta midir?” ol-
mustur. ilgili arastirma sorusuna bagh olarak gerceklestirilen analizler ile ulasilan bulgular Tablo
5'te verilmistir.

Tablo 5

Ogrencilerin Okuma Akiciliklarinin (Kelime Tanima, Okuma Hizi, Prozodi) ve Kelime Bilgisi Diizeyleri-
nin Okul Oncesi Egitim Alma Dediskenine Gére t-Testi Sonuglari

Degiskenler Okul Oncesi Egitim N X SS t p
Durumu
Kelime Tanima OOE Alan 65 92,46 6,12 -806 422
Kelime Tanima OOE Almayan 35 93,48 5,80 -819 A15
Okuma Hizi OOE Alan 65 53,34 20,39 494 ,622
Okuma Hizi OOE Almayan 35 51,34 16,94 522 ,603
Prozodi OOE Alan 65 20,46 7,84 613 ,541
Prozodi OOE Almayan 35 19,49 7,08 ,632 ,529
Kelime Bilgisi OOE Alan 65 29,43 9,15 1,43 ,154
Kelime Bilgisi OOE Almayan 35 26,69 9,04 1,44 ,154

Arastirma kapsaminda amaclanan, okul 6ncesi egitim degiskenine gore gruplarin ortalamalarinin
birbirinden anlamli bir farklilik gésterip géstermediginin belirlenmesidir. Bu kapsamda gercekles-
tirilen analizlerde degiskenlere iliskin puan ortalamalarinin okul 6ncesi egitim degiskenine gore
anlamli farkhhk gostermedigi gorilmektedir. Demografik bilgi formu lzerinde yapilan isaretle-
melerde aileler her ne kadar okul 6ncesi egitim alindigina iliskin bir tercihte bulunmus olsalar
da formlarin ilgili bélimu {izerine yazilan notlarda pandemi doneminin olumsuz etkilerine bagl
olarak bu siirecin olumsuz etkilendigi ifade edilmistir. Bu durum arastirmanin bir sinirliligi olarak
kabul edilmistir. Okul 6ncesi egitim slreclerini kesintisiz ve normal kosullar icerisinde alan gruplar
Uzerinde ilgili hipotezlerin test edilmesi 6nerilmektedir.

Gerceklestirilen analizlerde ele alinan son arastirma sorusu “ilkokul 2. sinif 6grencilerinin kelime
bilgisi diizeylerinin; a) kelime tanima, b) okuma hizi, ¢) prozodi ile arasindaki iliski nasildir?” olmus-
tur. Bu arastirma sorusuna bagl olarak Pearson korelasyon testi uygulanarak ulasilan bulgular
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Tablo 6'da ayrintili sekilde verilmistir.
Tablo 6

Odrencilerin Kelime Bilgisi Diizeylerinin Kelime Tanima, Okuma Hizi ve Prozodi Dediskenleri Arasindaki
lliski

Degiskenler Kelime Bilgisi Kelime Tanima Okuma Hizi Prozodi
Kelime Bilgisi 1

Kelime Tanima ,012 1

Okuma Hizi ,544%* ,050 1

Prozodi ,561%* ,036 ,811%* 1

**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Yapilan korelasyon analizleri sonucunda kelime bilgisi degiskeni ile okuma hizi degiskeni arasin-
da pozitif yonli orta diizeyde bir iliski oldugu ve degiskenler arasindaki iliskinin istatistiksel ola-
rak anlamli oldugu gorilmektedir. Kelime bilgisi degiskeni ile prozodi degiskeni arasinda pozitif
yonli orta diizeyde bir iliski oldugu ve degiskenler arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu gorilmektedir. Arastirma kapsaminda ele alinan degiskenler arasindaki iliskiyi belirleme-
ye yonelik olarak gerceklestirilen korelasyon analizlerinde arasinda en yliksek diizeyde iliski olan
degiskenler okuma hizi ve prozodi olmustur. Bu sonuca benzer sekilde Bastug ve Akyol (2012)
okuma hizi ve prozodi arasinda iliski oldugu yoniinde sonuclara ulasiimistir.

SONUC VE ONERILER

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen analizler sonucunda ilkokul 2. sinif 6grencilerinin kelime ta-
nima grup ortalamasinin 6gretimsel diizeye karsilik geldigi, okuma hizina iliskin grup ortalamasi
degerinin oldukca dusulk oldugu goriilmustir. Okuma prozodisine ve kelime bilgisi diizeyine iliskin
grup ortalamalarinin da gelistiriimeye ihtiyac duyulan diizeylerde oldugu tespit edilmistir. Ogren-
cilerin kelime bilgisi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farkhlik gosterdigi, akici okuma
bilesenlerinin cinsiyete gére anlamli farkliik géstermedigi tespit edilmistir. ilkokul 6grencilerinin
okuma yazma sureclerinin dnemli bir boyutunu olusturan akicilik becerisi ile iliskisi tespit edilen ke-
lime bilgisi diizeyi izerinde hassasiyetle durulmasi nemli goriilmektedir. Ogrenciler ile yiritilecek
kelime bilgisi calismalarinin ve bu kapsamda 6grencilere uygulanacak miidahale programlarinin et-
kililigine iliskin degerlendirmelerde kullanilacak alternatif dlgme araglari olmasinin Tiirkge dil gelisim
stirecleri ve egitim uygulamalari noktasinda 6nemli oldugu duistnulmektedir. Yurdtilen stireclerin
Olcme degerlendirme unsurundan bagimsiz gerceklestiriimesi, elde edilen sonuclarin veya siirecte-
ki dlizey farkliliklarinin tespitini guiclestirmektedir. Kelime bilgisi diizeyinin artirilmasina veya kelime
tanima seviyesinin uygun diizeylere getirilmesinin saglanmasinda oncelikle siire¢ basinda var olan
durumun ortaya konulmasi ihtiyaci bulunmaktadir. Bu duruma ek olarak yuritilen streclerin 6g-
rencilerin gelisim siireclerinde herhangi bir ilerleme saglayip saglamadigi veya etki yaratip yaratma-
diginin tespiti noktasinda stire¢ sonu durum belirlemeleri de bir diger ihtiyac olarak goriilmektedir.
S6z0 edilen durumlarin belirlenmesinde kullanilabilecek gegerlik ve glivenirlik calismasi yapilan al-
ternatif 6lcme araglarinin sayisinin fazla olmasinin, egitim ortamlarinda yiritulen faaliyetleri olumlu
yonde destekleyecegi distinilmektedir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen korelasyon analiz sonuglari kelime bilgisi ile kelime tani-
ma, kelime tanima ile okuma hizi ve kelime tanima ile prozodi degiskenleri arasindaki iliskinin
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anlamh olmadigini gostermistir. Bununla birlikte kelime bilgisi ile okuma hizi, kelime bilgisi ile
prozodi, okuma hizi ile prozodi degiskenleri arasindaki iliskinin pozitif yonli ve anlamli oldugu
sonuglarina ulasilmistir. Arastirmanin daha genis 6rneklemler tzerinde ve farkli degiskenler ile
gerceklestirilerek 6grencilerin okuma basarilari ile iliskili degiskenler konusunda daha kapsamli
sonugclara ulasiimasi 6nerilmektedir. Ayrica 6grencilerin kelime bilgisi diizeylerinin dl¢iilmesinde
kullanilan ilkokul Kelime Bilgisi Testi’nin alternatifi olabilecek farkh 6lcme araclari gelistirilerek 6§-
retmenlerin 6lcme degerlendirme siireclerinde kullanabilecekleri 6lcme araclarinin cesitlendiril-
mesi 6nerilmektedir.
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YAPAY ZEKA KULLANIMI

ChatGPT'yi Egitmek: Ogrenci Metinlerinin Degerlendiriimesinde Bir Yol Haritasi
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yapay Zekaya iliskin Ogrenici Goriisleri
Tirkge Derslerinde Yapay Zeka Uygulamalarinin Kavram Gelisimine Etkisi
Yapay Zekéanin Yazma Becerilerinde Kullanimina iliskin Ogrenci Gorusleri

ilkokul Ogrencilerinin ingilizce Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde Yapay Zeka Araclariyla Olusturu-
lacak Podcastlerin Etkililiginin incelenmesi

Blok Tabanli Yapay Zeka Uygulamalarinin Lise Ogrencilerinin Yazma Kaygilarina Etkisi

Masallarin Seslendirilmesi ve Yapay Zekayla Gérsellestirilmesinde Ogrencilerin Umut ve Mutluluk
Duzeyleri Degisimi

ingilizce Ogretmenlerinin Yapay Zeka Teknoloji Kullanimina Yoénelik Gériisleri
ChatGPT Uygulamasinin Ogrencilerin Yazma Becerilerine ve Kaygilarina Etkisi
Dil Ogrenimine Sihirli Bir Dokunus: Yapay Zeka

Turkce Egitiminde Yapay Zeka Uygulamalarinin Kullanimi

Yapay Zeka Destekli Dijital Hikaye Yazma Araclarinin Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Becerisine
Yonelik Tutumlarina Etkisi

ingilizce Derslerinde ChatGPT'nin Kullaniimasina iliskin Ogrenci Tutumlari: Ornek Bir Uygulama

Yapay Zeka Uygulamalarinin Tiirkge Yazma Becerisine Etkisi
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CHATGPT'Yi EGITMEK: OGRENCiI METINLERININ
DEGERLENDIRILMESINDE BiR YOL HARITASI

Dr. Ogr. Uyesi Arzu ATASOY, Gaziantep/Gaziantep Universitesi

OZET

Bu calismanin amaci, 6grencilerin yazili metinlerini dederlendirmede ChatGPT'nin 6gretmenler
ve 6grenciler icin destekleyici bir arag olarak kullanilabilirligini tartismaktir. Bu baglamda arastir-
ma kapsaminda ChatGPT'nin egitilmesine, egitilen ChatGPT’nin 6grencilerin yazili metinlerini ne
derece dogru degerlendirdigine ve ChatGPT'nin 6grencilerin yazili metinlerini degerlendirirken
karsilastigi zorluklara odaklaniimistir. Arastirmada “zayif, orta ve gelismis” olmak lizere ortaokul
seviyesine uygun olarak yazilmis 3 farkli dlizeyde yer alan toplam 9 metinle ¢alisiimistir. Metinlerin
hangi diizeyde yer aldiklari, arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan Kaldirim (2014)'in gelistirdi-
di 3 boyutlu Dereceli Puanlama Anahtari kullanilarak tespit edilmistir. ChatGPT'nin egitilmesi asa-
masinda 51 sayfadan olusan bir egitim materyali hazirlanmistir. Bu egitim materyalinde metinle-
rin degerlendirilmesinde kullanilan Dereceli Puanlama Anahtari'nin boyutlarindaki maddelerin 1
(Zayif), 2 (Orta) ve 3 (lyi) derecelerine yoénelik aciklama ve érneklere yer verilmistir. Ardindan Chat-
GPT'den bu metinleri Dereceli Puanlama Anahtari'na gére puanlamasi istenmistir. ChatGPT'nin
puanlamalarinin, metinlerin gercek diizeyleri ile ne derece ortiistigu degerlendirilmistir. Arastir-
madan elde edilen sonuclara gore egitilen ChatGPT, zayif ve gelismis diizeydeki metinleri dogru
aralikta puanlamakta, bununla birlikte orta diizeydeki metinleri zayif dlizeye yakin bir sekilde de-
gerlendirmektedir. ChatGPT, 6grenci metinlerini dederlendirirken bazi zorluklarla karsilasiimistir.
ilk olarak hazirlanan egitim materyali tek seferde biitiiniiyle ChatGPT’ye aktarilmaya calisiimistir.
Fakat ChatGPT bu kadar hacimli bir metni (51 sayfa) algilayamamistir. Bu nedenle her bir boyutta
yer alan her bir maddenin her bir derecesi ChatGPT'ye tek tek aktarilarak komut verilmistir. Bu
durum metinlerin degerlendirilmesinin olduk¢a uzun bir zamana yayllmasina neden olmustur.
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda insan sezgisi ve yapay zekanin is birligi icinde
olmasi ve yapay zekanin insanin yerini almaya calismak yerine onu gelistirdigi bir paradigmanin
tesvik edilmesi gerektigi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, dgrenci metinleri, yazma becerisinin degerlendirilmesi, ChatGPT.

GIRIS

OpenAl tarafindan gelistirilen yapay zeka sohbet robotu ChatGPT, ortaya ciktidi ilk glinden itiba-
ren bazi tartismalari da beraberinde getirmistir. Bu tartismalar genel olarak onun potansiyel fayda
ve zararlarina iliskindir. Bazi Glkeler (Gordon, 2023; Milmo, 2023; Volpicelli, 2023) onun zararlari-
na odaklanip bu yapay zeka sohbet robotunun kullanimini yasaklarken digerleri (Barrot, 2023;
Kirwan, 2023; Roose, 2023) yakin gelecekte yapay zeka tabanl araglardan kagisin miimkiin olma-
diginiileri stirerek onun egitim ortamlarina saglikh bir sekilde entegre edilmesi gerektigi tizerinde
durmaktadir.

ChatGPT, metin tabanl bir yapay zeka aracidir. Bu arag, yazili metin araciigiyla iletisim kurmak-
tadir. Ozellikleri arasinda metin yazmak olan ChatGPT, yazma egitimi acisindan kritik bir éneme
sahiptir. Zira metin olusturma, yazma egitiminin merkezinde yer alan becerilerden biridir. Yapilan
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pek cok arastirmada (Su vd., 2023) ChatGPT’'nin metin olusturma 6zelligi Gizerinde durulmustur.
Oysa yazma Ogretimi acisindan kritik olan hususlardan biri de 6grencilerin yazili metinlerinin de-
Jerlendirilmesidir. Ogrenci metinlerine kisa stirede etkili geri bildirim vermek, 6gretmenlerin yaz-
ma ogretimi stirecinde karsilastiklari dnemli zorluklardan biridir (Crusan, vd., 2016; White, 2019).
Bununla birlikte 6grenciler de yazdiklari metinlere iliskin 6gretmen degerlendirmesine ihtiyag
duymaktadirlar. Dolayisiyla hem 6gretmenler (Learning Agency Lab, 2023) hem de 6grenciler agi-
sindan yazil metinlerin dogru ve 6grencinin ihtiyacina gore degerlendirilmesinin yazma 6gretimi
acisindan 6nemli bir husus oldugu agiktir.

Bu ¢alismanin amaci, ChatGPT'nin 6grencilerin yazili metinlerini degerlendirmede 6gretmenler
ve ogrenciler icin destekleyici bir arag olarak kullanilabilirligini tartismaktir. ChatGPT’'nin 6grenci
metinlerini dogru bir sekilde degerlendirmesi, 6gretmenlerin yazma egitimi siirecindeki is yuku-
nl azaltarak diger yazma etkinliklerine daha fazla zaman ayirmalarini saglayacaktir. Ayrica bu arac
ogrencilerin kendi yazma becerilerini izlemede etkili bir arag olabilir. Bu arastirmada yanit aranan
sorular: “Egitilen ChatGPT ogrencilerin yazili metinlerini dogru degerlendirmekte midir?” ve “Egi-
tilen ChatGPT ile 6grencilerin yazili metinlerini degerlendirirken karsilasilan zorluklar nelerdir?”
seklindedir.

YONTEM
Bu arastirmada ogrenci metinlerinin degerlendiriimesinde ChatGPT'nin egitilerek kullanimina
odaklanilmistir. Bu baglamda ChatGPT'nin egitildiginde farkli dlizeylerde yer alan metinleri nasil
ve ne derece dogru puanladigi gézlenmistir.

Ogrenci Metinleri: Bu arastirmada zayif, orta ve gelismis olmak Uizere ortaokul seviyesine uygun
olarak yazilmis 3 farkli diizeydeki metinle calisiimistir. Her bir diizeye iliskin tger, toplamda ise 9
metin belirlenmistir. Metinlerin hangi diizeyde yer aldiklari, arastirmaci ve bir alan uzmani tarafin-
dan Kaldirim (2014)'in gelistirdigi Dereceli Puanlama Anahtar kullanilarak tespit edilmistir.

Dereceli Puanlama Anahtari: Arastirmada Kaldinm (2014) tarafindan gelistirilen Dereceli Puan-
lama Anahtari kullanilmistir. Bu ara¢ sunum, plan ve isleyis, yazim ve noktalama, dil ve anlatim
olmak Uizere 4 alt boyuttan olusmaktadir. Sunum boyutu kagit diizeni, harflerin dogru yazimi ve
okunaklilik gibi 6l¢iitlerden olugsmaktadir. ChatGPT'nin metinleri degerlendirmesi agisindan Su-
num boyutunun islevsiz kalacag diistiniilerek bu boyut degerlendirmeye alinmamistir. Diger 3
boyutta yer alan 6l¢ltler ayni sekilde korunmustur. Plan ve isleyis boyutunda 7, yazim ve noktala-
ma boyutunda 6, dil ve anlatim boyutunda 5 6l¢lit bulunmaktadir. Her bir 6lcite iliskin 1 (Zayif),
2 (Orta) ve 3 (iyi) olmak iizere 3 derece bulunmaktadir. Dereceli Puanlama Anahtari’ndan alinabi-
lecek puan 18-54 araligindadir.

Komut: Bu arastirmada ChatGPT'yi egitmeye yonelik bir egitim materyali hazirlanmistir. Bu dos-
ya toplamda 51 sayfadan olugmustur. Bu egitim materyalinde metinlerin degerlendirilmesinde
kullanilan Dereceli Puanlama Anahtari'nin plan ve isleyis, yazim ve noktalama, dil ve anlatim bo-
yutlarindaki maddelerin 1 (Zayif), 2 (Orta) ve 3 (lyi) derecelerine ydnelik aciklama ve drneklere yer
verilmistir.

ChatGPT'ye farkli boyutlarda yer alan her bir 6l¢iitiin 1, 2 ve 3. diizeylerine yonelik komutlar tek
tek verilmistir. Asagida plan ve isleyis boyutunda yer alan paragraflar arasi gegis 6l¢iitiinin 1. di-
zeyine iliskin komut 6rnegi sunulmustur.

Yazil bir metni degerlendirirken “Paragraflar Arasi Gegis” él¢iitii icin 1. Zayif, 2. Orta ve 3. Gelismis olmak

lizere 3 derece bulunmaktadir. Asagidaki béliimde “Paragraflar Arasi Gegis” 6l¢litiiniin agiklamasina yer
verilmis ve bu él¢iitiin 1. Zayif, 2. Orta ve 3. Gelismis derecelerine karsilik gelen 6rnekler sunulmustur.
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Diizey 1: Paragraflar arasi gecisler ve baglantilar yapiimamistir.

Diizey 1’e yonelik paragraflar arasi gegis ve baglanti 6rnegi

Paten dgrenmeye Oncelikle denge ¢alismalari ile baglanir. Patenler ile ayakta dengeli bir sekilde du-
rulabilmesi icin patenler yerde giyildikten sonra ayaga yavasca kalkilmali, bu asamada bir destekten
yardim alinmalidir. Ayakta dururken patenler “V” harfi seklinde olmali ve topuklar birbirine dayan-
malidir. Yeterince tekrar yapildiktan sonra yerden rahatlikla ayaga kalkilabiliyor ve patenlerle ayakta
dengeli bir sekilde durulabiliyorsa patenlerle kaymaya baslanabilir. Patenle kaymak icin ayaklar V"
harfi konumundayken uglari biraz daha acilir ve éne dogru ilerleyecek olan ayagin topugu diger aya-
gin orta kismina dogru kaydirilir. Bu sekilde “T” harfi pozisyonu alan ayaklardan arkadaki ayaktan gli¢
alinarak 6n ayakla ileriye dogru kayilir. Hareket sonrasinda arkadaki ayak diger ayagin yanina kadar
getirilir ve ayaklar yine “T” pozisyonu alarak bu kez diger ayakla itme gerceklestirilir. Bu hareketin sti-
rekli olarak tekrarlanmasi ile paten kayilmis olur. Paten kayma esnasinda dengeyi saglamak icin viicut
bir miktar éne dogru egilmeli, dizler hafif kirik olmali ve bas karsiya bakmalidir. Hareket hdlindeyken
herhangi bir anda denge kaybi oldugunda eller dizlerin (izerine dayanarak denge tekrar saglanma-
lidir. Patende fren yoksa arkada kalan ayaktaki paten hareket yoniine dik sekilde yere siirtiilmelidir.
Yavaslamak icin kullanilan diger bir yontem de hareket hdlindeyken paten uglarinin ters “V” harfi sek-
linde birbirlerine yaklastirihp disa dogru kuvvet uygulanmasidir.

Dizey 1'de yer alan 6rnege iliskin aciklama: Paragraflar arasi gecis ve baglanti ifadeleri genel ola-
rak “ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen, oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle,
hatta, yani, 6rnek olarak, 6rnegin, ilk olarak, 6ncelikle, kisacasi, son olarak vb!” seklindedir. Bu ifa-
deler metinde ifade edilen distincelerin yoniini degistirme, ifade edilen dislinceyi destekleme
ve ifade edilen diistincelerin 6zetlenmesi seklinde farkli gérevler Ustlenirler. Gegis ve baglanti ifa-
deleri sayesinde metindeki dusilinceler birbirlerine baglanirlar. Yukarida verilen metnin konusu
paten Uzerinedir. Bu metinde paten 6grenmek icin dikkate alinmasi gereken unsurlardan bah-
sedilmistir. Bes paragraf olusturulmus fakat bu paragraflar arasinda birbirlerinin devami olacak
nitelikte bir bag kurulmamistir. Dolayisiyla bu metinde paragraflar arasi gegis ve baglanti ifadeleri
kullanilmamistir. Bu nedenlerle bu metin, plan ve isleyis boyutunun paragraflar arasi gecis ve bag-
lantilar 6l¢ttinde Diizey 1 olarak degerlendirilmistir.

Komutun devam eden bélimiinde yukaridakiislem 2 ve 3. Dlizeyler icin de sunulmustur. Ardindan
asagidaki komut climlesi verilmistir:

Asadida tirnak icinde verilen metni yukaridaki “Paragraflar Arasi Gegis” él¢litiiniin 1. Zayif, 2. Orta
veya 3. Gelismis derecelerinden uygun olanina gére puanla.

Yukaridaki 6rnekten yola ¢ikarak ChatGPT'ye verilen komutun bazi adimlardan olustugunu soyle-
mek mimkundir. Bunlar; genel agiklama, diizeye karsilik gelen nitelik, diizeye iliskin 6rnek, diize-
ye iliskin aciklama ve emir seklindedir.

BULGU VE YORUMLAR
Bu arastirmada Zayif (f=3), Orta (f=3) ve Gelismis (f=3) gelismis olmak Uzere toplamda 9 metin
egitilen ChatGPT tarafindan Kaldirim (2014)'in Dereceli Puanlama Anahtari'na gore puanlanmistir.
ChatGPT'nin puanlamalari Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1
Egitilen ChatGPT'nin Farkli Diizeydeki Metinlere Verdigi Puanlar
Planlama ve isleyis Yazim ve Noktalama Dil ve Anlatim Toplam
1 8 8 7 23
=
s 2 7 8 6 21
N
3 7 8 7 22
4 9 12 8 29
©
5 5 9 10 8 27
6 12 11 7 30
- 7 20 12 14 46
g 8 16 13 14 43
S 9 20 13 14 47

ChatGPT’nin Degerlendirme Dogrulugu: Tablo 1'e gore egitilen ChatGPT zayif dlizeyde yer alan
birinci metne 23, ikinci metne 21 ve Ui¢lincli metne 22 puan vermistir. Orta diizeyde yer alan dor-
diincl metni 29, besinci metni 27 ve altinci metni 30 olarak puanlamistir. Son olarak gelismis
diizeydeki yedinci metni 46, sekizinci metni 43 ve dokuzuncu metni 47 seklinde puanlamistir.
ChatGPT'nin zayif diizeydeki metinlere verdigi ortalama puan 22, orta diizeydeki metinlere verdi-
gi ortalama puan 28,6 ve son olarak gelismis diizeydeki metinlere verdigi ortalama puan 45,3't(r.
Arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan Dereceli Puanlama Anahtari kullanilarak belirlenen zayif
diizeydeki metinlerin toplam puanlari 18-29; orta diizeydeki metinlerin toplam puanlari 30-42 ve
gelismis diizeydeki metinlerin toplam puanlari 43-54 araliginda olmalidir. Bu durumda egitilen
ChatGPT'nin zayif ve gelismis dlizeydeki metinleri dogru aralikta puanladigi, bununla birlikte orta
diizeydeki metinleri zayif dlizeye yakin bir sekilde degerlendirdigi bulgulanmistir.

ChatGPT’nin Metinleri Degerlendirmesinde Karsilasilan Zorluklar: Ogrenci metinleri Chat-
GPT'ye degerlendirtilirken farkli yollar denenmistir. ik olarak hazirlanan egitim materyali tek se-
ferde bitunuyle ChatGPT'ye aktarilmaya calisiimistir. Fakat ChatGPT kapsami bu kadar fazla bir
metni (51 sayfa) algilayamamistir. Ardindan Dereceli Puanlama Anahtari’nin plan ve isleyis boyu-
tunda yer alan tim maddeler tek seferde ChatGPT'ye aktariimistir. ChatGPT metin hacminin fazla
olmasindan dolayi yine algilayamamistir. Bu nedenlerle her bir boyutta yer alan her bir maddenin
her bir derecesi tek tek aktarilarak komut verilmistir. Bu durum metinlerin degerlendirilmesinin
oldukga uzun bir zamana yayilmasina neden olmustur.

SONUC VE ONERILER
ChatGPT'nin 6grencilerin yazili metinlerini degerlendirmede 6gretmenler ve dgrenciler icin des-
tekleyici bir ara¢ olarak kullanilabilirligini tartismak amaciyla gerceklestirilmis olan bu calismadan
elde edilen sonuglar ChatGPT'nin zayif ve gelismis diizeydeki metinleri dogru aralikta, orta diizey-
deki metinleri zayif diizeye yakin bir sekilde puanladigini ortaya koymustur.

Bu sonuglar egitilen ChatGPT'nin évglye deger yeteneklerinin oldugunu bununla birlikte tek-
nolojideki hizli gelismelere ragmen 6grenci metinlerinin degerlendirilmesinde yer alan karmasik
siirecler noktasinda heniiz incelikli bir anlayisa sahip olmadigini géstermektedir. Oyle ki tekno-
loji, insan yeteneklerini artirir ancak onlarin yerini almaz (Foster, 2019; Sparks vd., 2014; Wang
ve Davier, 2014). Bu arastirma baglaminda ChatGPT'nin orta diizeydeki metinleri dogru siniflaya-
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mamis olmasi, yapay zekaylr metinlerin puanlanmasinda dénusttiriict bir gli¢ olarak géren daha
iyimser bakis acilan (Zhang vd., 2023; Wang vd., 2023; Tseng ve Warschauer, 2023) ile tam olarak
ortismemektedir. Yukarida yer alan arastirmalar, yapay zekanin artan erisilebilirlik ve 6grencilerin
yazma gibi uretken bir becerideki performanslarini degerlendirme yoluyla dil egitiminde devrim
yaratma potansiyelinden bahsederken mevcut calisma bu devrimin heniiz insan liderligindeki
geleneksel egitim stratejilerine olan ihtiyaci ortadan kaldirmadigini kanitlamaktadir.

Bu arastirmanin sonuclarindan hareketle bazi dneriler sunulabilir. Ogretmen ve 6grenciler yazma
becerisi baglaminda ChatGPT'den hangi durumlarda yararlanabilecekleri konusunda uyanik ol-
malilar. Zenginlestirilmis yazma deneyimleri, insan sezgisi ve yapay zekanin yeteneklerinin birlesi-
mi ile olmalidir. Son olarak yapay zekaya iliskin tartismalarda yapay zekanin insanin yerini almaya
calismak yerine onu gelistirdigi bir paradigma tesvik edilmelidir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE YAPAY ZEKAYA
iLISKiN OGRENICi GORUSLERI

Ogr. Gér. Aysegiil GULER YILDIZ, Gaziantep/Gaziantep Universitesi
Ogr. Gér. Nesibe TASKIN, Gaziantep/Gaziantep Universitesi

OZET

Yapay zeka bilissel yetenekler, 6grenme, uyum saglama ve karar verme yetenekleri ile karakterize
edilen insan benzeri zekaya sahip bilgisayarlar, makineler ve diger zeki sistemlerle sonuglanan bir
calisma alani ve bunun sonucunda ortaya cikan yenilikler ve gelismelerdir. 20. ylizyilin ortasindan
itibaren bilgisayarlar ve bilgi islem teknolojilerindeki gelismeler, bilgisayarlarin egitim sektorinin
farkli bolimlerinde spesifik olarak bilgisayar destekli 6gretimin gelistiriimesini ve egitim kurum-
larinin farkli bolimlerinde kullanilmasini saglamistir. Bu calismanin amaci Gaziantep Universitesi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (GAUN TOMER) Tiirkce 6grenimi géren B2-C1
dgrenicilerinin dil 6gretiminde yapay zeka kullanimina iliskin goruslerini tespit etmektir. Bu bag-
lamda“Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B2-C1 seviyesindeki 6grenicilerin Tirkce 6grenirken kul-
landiklari yapay zeka uygulamalari var midir, varsa bu uygulamalar nelerdir ve bu uygulamalardan
nasil faydalanmaktadirlar?” sorularina cevap aranmistir. Arastirma; gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildigi nitel arastirmadir. Ogrencilerin yabanci
dil olarak Tiirkce 6gretiminde yapay zeka kullanimina yonelik goruslerini tespit etme amaciyla
arastirmacilar tarafindan yari-yapilandiriimis gériisme formu hazirlanmis ve alaninda uzman (i¢
kisinin gorlsleri dogrultusunda son seklini almistir. Form uygulanmadan 6nce 6grencilere ko-
nuyla ilgili kisa video izletilerek 6grencilerin hazir bulunusluklar artinlmis ve ardindan gériisme
formu uygulanmistir. Gériisme sorularinin bulundugu form, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandir-
masi bakimindan amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine gore
uygulanmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme sorulariyla elde edilen veriler, 6grenicilerin yapay
zeka kullanimina yonelik goruslerini detayh bir sekilde analiz etme firsati saglamistir. Yabanci dil
olarak Turrkce 6grenimi goren B2-C1 seviyesindeki dgreniciler, Turkge 6grenirken sirasiyla Google
Translate, Duolingo ve ChatGPT uygulamalarini kullandiklarini ifade etmislerdir. Yabanci dil olarak
Turkce 6grenimi goren B2-C1 seviyesindeki 6greniciler uygulamalarin hizh 6grenmeye katkida
bulunmasinin, kolay erisilebilir ve tcretsiz olmasinin yapay zekanin olumlu yénlerinden oldugu-
nu sdylemislerdir. Ogreniciler acisindan geleneksel dil 8gretim yéntemleri daha ¢ok tercih edil-
mistir. Bunun yaninda yapay zeka uygulamalarinin kullaniminda internete ihtiya¢ duyulmasi ve
sozcuklerin telaffuzunda yanhsliklarin olmasi uygulamalarin olumsuz yonleri arasinda sayilmistir.
Ogreniciler yapay zeka uygulamalarini en cok yazma ve okuma becerisi icin kullanmaktadir. He-
nlz ulkemizde yeni yeni ele alinan yapay zeka konusunda milli ve yerli yazihmlarin desteklenmesi
ve ilgili Gniversite yonetimleri tarafindan bu konuya iliskin tesviklerin olmasi alaninin gelismesine
katki saglayabilir. Yapay zekanin dil 6greniminde daha yaygin kullaniimasini saglamak icin on-
celikle dil 6greticilerinin kurum ici egitimlerden ge¢cmesi ve sonrasinda 6grencilerini bu konuda
desteklemesi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, egitim, yabanci dil olarak Tiirkce égretimi, teknoloji.
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GiRiS

Yapay zekanin (Artificial Intelligence/ Al) bircok temel metodolojik konusu, eski caglardan beri bi-
yuk 6nem tasimaktadir. Aristoteles, St. Thomas Aquinas, Ockhamli William, René Descartes, Tho-
mas Hobbes ve Gottfried W. Leibniz gibi filozoflar temel bilissel islemlerin neler oldugunu, (bigim-
sel) bir dilin hangi gerekli kosullari yerine getirmesi gerektigini, diinyay: kesin ve net bir sekilde
tanimlamak icin yeterli bir ara¢ olup olmadigini, akil yiiriitmenin otomatiklestirilebilir olup olma-
digini sorgulamislardir (Flasinski, 2016). Yapay zeka kavramiyla ilgili ilk veriler 1940’ yillara kadar
uzansa da “yapay zeka” kavrami ilk olarak 1956 yilinda Dortmund konferansinda John McCarthy
tarafindan dile getirilmistir. GliniimUze kadar evrilerek gelen bu kavram, bilgisayar miihendisligi
alaninda 6nemli aragtirma alanlarindan biridir ve 21. ylzyilin ilk yarisindan itibaren teknolojiye
farkh bir boyut kazandirmistir (Arslan, 2020).

Yapay zeka bilissel yetenekler, 6grenme, uyum saglama ve karar verme yetenekleri ile karakterize
edilen insan benzeri zekaya sahip bilgisayarlar, makineler ve diger zeki sistemlerle sonucglanan bir
calisma alani ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan yenilikler ve gelismelerdir. 20. ylzyilin ortasin-
dan itibaren bilgisayarlar ve bilgi islem teknolojilerindeki gelismeler, bilgisayarlarin egitim sekto-
rinln farkh boélimlerinde spesifik olarak bilgisayar destekli 6gretimin gelistirilmesini ve egitim
kurumlarimin farkh bolimlerinde kullanilmasini sagladi. Yapay zekanin bilgisayarlarin, bilgisayarla
ilgili teknolojilerin, makinelerin ve bilgi iletisim teknolojisindeki yenilik ve gelismelerin bir sonucu
oldugu ve bilgisayarlara, insana yakin veya insana benzer islevleri yerine getirme yetenegi kazan-
dirdigi aciktir. Egitimde yeni teknolojilerin benimsenmesi ve kullanilmasina paralel olarak egitim
sektoriinde de yapay zekadan yogun bir sekilde faydalaniimaktadir (Chen, Chen ve Lin, 2020).

Noe ‘ye gore (2009) yapay zekay: diger egitim teknolojilerinden ayiran ozellikler sunlardir:

«  Ogrencinin bireysel ihtiyaclarina cevap verebilmesi,

. lletisimi dogrudan saglama ve dgrencinin sorulara yanit verebilmesi,

- Ogrenme siirecinin 6grenci tarafindan modellenebilmesi,

«  Performansa gore hangi bilginin gerekli olduguna ve hangi bilginin 6grenciye yarar saglaya-
cagina karar verebilmesi,

- Ogrenciye uygun olacak anlama diizeylerine karar verebilmesi,

«  Egitimin uygulanmasi siirecine iligskin kararlar verebilmesidir.

Dil 6gretim siireci g6z 6niinde bulunduruldugunda 6gretimi etkili bir bicimde yapabilmek ve dil
Ogrenicisinin 6grenme surecine katkida bulunabilmek agisindan yapay zeka uygulamalarini kul-
lanmak kolaylik saglayacaktir. Tlrkceyi daha fazla kisiye ulastirabilmek ve etkili bir 6grenme icin
glincel yapay zeka uygulamalari ile 6grenicilerin bu konudaki egilimlerini tespit etmek gerekmek-
tedir. Bu calisma ilgili yonelimler agisindan bilgi vermesinden dolayi 6nem arz etmektedir.

Yabanci Dil Ogretiminde Yapay Zeka Kullanimi

Teknolojinin surekli olarak gelisip degismesiyle birlikte yapay zeka teknolojisinin de yabana dil
egitimi alanina nifuzu her gecen giin artmaktadir. Dil 6grenimi sinirbilimle yakindan iliskilidir ve
bu durum dil 6gretimi icin metin tanima, konusma tanima, goriinti tanima, makine cevirisi, insan
makine diyalogu ve dogal dil gibi bircok yapay zeka teknigini pratik kullanima sunmaya baslamis
ve bununla birlikte geleneksel dil egitimini buyiik oranda degistirerek yabanci dil 6gretmenleri,
ogrencileri, 6gretim bicimi, yontemleri ve degerlendirmeleri Gzerinde derin bir etki yaratmistir
(Hou, 2020). Yapay zekanin yabanci dil 6gretimindeki rolti 6nemli ve ¢cok yonlidur. Konusma ta-
nima, dogal dil isleme, chatbot (sohbet robotu) teknolojisi ve hatta yiiz tanima gibi yapay zeka
teknolojileri, 6grencilerin 6grenme deneyimini gelistirmek icin yabanci dil 6gretimine entegre
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edilmistir. Bu teknolojiler kisisellestirilmis egitim, etkilesimli ve ilgi cekici 6grenme deneyimleri ve
dil 8greniminin otomasyonu icin firsatlar saglar. Yapay zeka, 6grencilerin iletisim becerilerini, din-
leme ve anlama yeteneklerini gelistirmek icin konusma tanima teknolojisini kolaylastirir. Makine
cevirisi teknolojisi ile yabanci dildeki metinlerin daha iyi anlasilmasina yardimci olur ve ¢evirinin
verimliligini dolayisiyla kalitesini artirir. Dogal Dil isleme (NLP) teknolojisi araciligiyla kisisellesti-
rilmis 6grenme materyalleri saglar ve 6grencilerin yabanci dili daha dogal bir sekilde 6grenme-
lerine yardimci olur. Chatbot teknolojisinin kullanimi ile kisisellestirilmis ve etkilesimli 6grenme
deneyimleri sunarak aninda geri bildirim ve dlizeltme saglar. Yiiz tanima teknolojisi vasitasiyla
ogrencilerin yliz ifadelerini, konusma ve tonlamadaki degisiklikleri daha iyi anlamalarina yardimci
olabilir.

Genel olarak yapay zeka, 6grencilere bol miktarda dil materyali ve alistirma firsatlari sunma, kisi-
sellestirilmis egitim saglama ve 6grenme verimliligini artirma konusunda ¢ok dnemli bir rol oynar.
Ancak ayni zamanda 6gretmenlerin yerini tamamen dolduramama, 6gretim yontemlerinin eksik-
ligi, teknik sinirlamalar ve glvenlik riskleri gibi zorluklarla da karsi karsiyadir (Liu, 2023).

Calismanin Amaci

Calismanin amaci, Gaziantep Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde
(GAUN TOMER) Tiirkce dgrenimi géren B2-C1 dgrenicilerinin dil 6gretiminde yapay zeka kulla-
nimina iliskin goruslerini tespit etmektir. Bu baglamda “Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen B2-C1
seviyesindeki 6grenicilerin Tiirkge 6grenirken kullandiklari yapay zeka uygulamalari var midir var-
sa bu uygulamalar nelerdir ve bu uygulamalardan nasil faydalanmaktadirlar?” sorularina cevap
aranmistir.

1. Yabanci dil olarak Tuirkce 6grenimi goren B2-C1 seviyesindeki 6grenicilerin Tirkge 6grenirken
kullandiklar yapay zeka uygulamalari nelerdir?

2. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenimi goren B2-C1 seviyesindeki 6grenicilerin Tirkce 6grenirken
kullandiklari uygulamalarin olumlu yonleri nelerdir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenimi géren B2-C1 seviyesindeki 6grenicilerin Tirkge 6grenirken
kullandiklari uygulamalarin olumsuz yonleri nelerdir?

4. Yabancidil olarak Tiirkge 6grenimi goéren B2-C1 seviyesindeki 6grenicilere gore Tiirkgeyi gele-
neksel ydntemlerle mi yapay zeka uygulamalariyla mi 6grenmek daha kolaydir?

5. Yabanc dil olarak Tiirkge 6grenimi géren B2-C1 seviyesindeki 6greniciler yapay zeka uygula-
malarindan en ¢ok hangi beceri/beceriler icin faydalanmaktadir?

YONTEM
Bu calismanin amaci yabanci dil olarak Tuirkge 6gretiminde Yapay Zeka (Al) ile ilgili 6grenici gorus-
lerini tespit ederek yapay zekanin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi lizerindeki etkisini incelemek-
tir. Yapay zeka kullaniminin 6grenme stireclerine etkisini daha derinlemesine anlamayi mimkiin
kilacagi dustincesinden hareketle calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma
go6zlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algila-
rin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildinm ve Simsek, 2018). Arastirmanin odak
noktasi, yabanci dil olarak Tuirkge 6gretiminde yapay zeka tabanli dil 5grenme araclarinin kullani-
miyla ilgili 6grenici deneyimleri ve gorislerine yonelik oldugundan arastirma durum calismasina
gore desenlenmistir. Creswell (2018) durum c¢alismalarinin 6zellikle degerlendirme surecleri gibi
bircok alanda kullanilan, arastirmacinin bir durumu sikhkla da bir programi, olayi, eylemi, siireci ya
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da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir arastirma deseni oldugunu ifade eder.
Veri Toplama Araci

Ogrenicilerin yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde yapay zeka kullanimina yénelik gorislerini
tespit etme amaciyla arastirmacilar tarafindan yari-yapilandiriimis gériisme formu hazirlanmistir.
Formda bulunan sorular en az bes yillik mesleki deneyimi bulunan alaninda uzman (g kisinin go-
risleri dogrultusunda son seklini almistir. Formu uygulamadan dnce 6grenicilere “Yapay zeka ile
dil 6grenmek mimkin ma?”" isimli kisa video izletilerek 6grenicilerin hazirbulunusluklari artiril-
mis ve ardindan goriisme formu uygulanmistir. Gorlisme sorularinin bulundugu form, arastirma-
ya hiz ve pratiklik kazandirmasi bakimindan amach 6rnekleme yéntemlerinden kolay ulasilabilir
durum Orneklemesine gore uygulanmistir. Yari-yapilandirilmis gériisme sorulariyla elde edilen
veriler, 6grenicilerin yapay zeka kullanimina yonelik goruslerini detayh bir sekilde analiz etme fir-
sati saglamistir. Yari-yapilandiriimis derinlemesine goriismeler, nitel arastirmalarda yaygin olarak
kullanilan nitel veri kaynagidir. Bu ydntem arastirmaci ile katilimci arasinda esnek bir gérisme
protokoli tarafindan yonlendirilen ve takip sorulari, sondalar ve yorumlarla desteklenen bir diya-
logdan olusur. Yontem; arastirmacinin agik uclu veriler toplamasina, katilimcilarin belirli bir konu
hakkindaki distincelerini, duygularini ve inanglarini kesfetmesine ve konulari derinlemesine ince-
lemesine olanak tanir (DeJonckheere ve Vaughn, 2019).

Veri Analizi

Toplanan veriler, nitel icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu analiz sirecinde goriismelerden
elde edilen verilerin ayrintilari MAXQDA 2020 programinda kodlanarak temalar olusturulmus ve
farkhliklar ortaya cikarilmistir. Ogrenicilerin bir soruya verdigi birden fazla cevaplarin tamami kod-
lamaya dahil edilmistir. icerik analizi, belirli bir baglamla ilgili olarak bunlar hakkinda genelleme-
ler yapmak icin nitel verileri sistematik ve glivenilir bir sekilde analiz etmeyi iceren ve boylece
bunlardan arastirmacinin ilgi duydugu kategorilere iliskin genellemeler yapilmasini saglayan bir
arastirma yontemidir (Haggarty, 1996).

Orneklem ve Arastirma Grubu

Gaziantep Universitesi TOMER'de 6grenim géren B2-C1 seviyesindeki 15 égrenicinin gorisleri
arastirmanin veri kaynagini olusturmaktadir. Bagimsiz (B1-B2) ve yetkin (C1-C2) kullanici olarak
ifade edilen bu duzeydeki 6grenicilerin somut ve soyut konulardaki karmasik metinleri anlaya-
bilmeleri, akici ve spontane bir sekilde kendilerini ifade etmeleri, dili esnek ve etkili bir bicimde
kullanarak ifadeleri cok fazla aramaksizin iyi yapilandirilmig ayrintili metinler Greterek etkilesim
kurabilecekleri hususlari dikkate alinarak arastirmada B2-C1 kur diizeyindeki 6grenicilerin goris-
leri alinmistir. Amagli 6rnekleme ydntemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine gore

uygulanan goriisme formundan katilimcailarin kisisel bilgileri ile ilgili elde edilen veriler asagidaki
gibidir.

' https://www.youtube.com/watch?v=XIsV7hvsADc
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Tablo 1

Katilimcilara Ait Genel Bilgiler
Sira Katihmailar Yasi Cinsiyeti Ulkesi Ogrenim durumu
1. Katilimci 1 19 Kadin Filistin Lisans
2. Katilimai 2 18 Erkek Etiyopya Lisans
3. Katilimai 3 19 Erkek Giliney Sudan Lisans
4. Katihmc 4 20 Erkek Libya Lisans
5. Katilimci 5 20 Kadin Suriye Lisans
6. Katilimci 6 19 Erkek Yemen Lisans
7. Katihmai 7 18 Erkek Kirgizistan Lisans
8. Katilimci1 8 20 Erkek Suriye Lisans
9. Katihmci 9 20 Kadin Afganistan Lisans
10. Katilimci 10 47 Kadin Irak Lisans
11. Katihmci 11 19 Erkek Afganistan Lisans
12. Katilimci 12 18 Kadin Kirgizistan Lisans
13. Katihmci 13 16 Kadin Kamerun Lisans
14. Katihmci 14 22 Erkek Cibuti Lisans
15. Katillimci 15 18 Kadin Filistin Lisans

BULGU VE YORUMLAR

Calismanin bu boéliminde arastirmanin alt problemlerine ait bulgular grafikler halinde sunul-
mustur.

Yabanci dil olarak Tuirkge 6grenimi géren B2-C1 seviyesindeki 6grenicilerin, Tiirkge 6grenirken en
sik kullandiklari uygulamalarin dagilimi Sekil 1'de verilmistir.

Sekil 1
Odrenicilerin Kullandiklar Yapay Zeka Uygulamalari

Kod-Alt kod-Bolimler Modeli

Reverse Context (1) ©]
/ Quizlet (1)
@ \
Ha() \
~]— — @]
Ogrencilerin kullandiklan yapay zeka uygulamalan Google Translate (10)
cl / N
Say Hi (1) / N
@ Duolingo (7)

Chat GPT (6)

Sekil 1'e gore yabanci dil olarak Tiirkce 6grenimi goren B2-C1 seviyesindeki 6grenicilerin en fazla
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Google Translate uygulamasini kullandiklar gériilmektedir. Ogrenicilere gére Duolingo 7, Chat

GPT 6 kez tercih edilmistir.
Yabanci dil olarak Tuirkce 6grenimi goren B2-C1 seviyesindeki 6grenicilerin Tiirkge 6grenirken kul-

landiklari uygulamalarin olumlu yonleri Sekil 2'de verilmistir.

Sekil 2
Odrenicilere Gére Uygulamalarin Olumlu Yénleri

Kod-Alt kod-Bolumler Modeli

Yazma konusunda fkir vermesi (1) Kolay iletisim (1)
\ /
\ / (ca|
Birgok dilde kullanim imkani (1) X // Hizl geviri yapabilmesi (1)
Her seye cevap verebilmesi (1) Ogrencilere gore uygulamalann olumlu yénleri Hizli 8grenme (4)
//
\
] ] \
Hizl @ / \
izh cevap
/ \

Yeni kelimeler oretmesi (2) Kolay erisim (3)

Sekil 2'ye gore yabanci dil olarak Tirkce 6grenimi goren B2-C1 seviyesindeki 6greniciler yapay
zeka uygulamalarinin en cok hizli 6grenme konusunda fayda sagladigini belirtmistir. Ogrenicilere
gore uygulamalara kolay erisim ve uygulamalarin lcretsiz olmasi diger olumlu yénlerdendir.

Yabanci dil olarak Tuirkge 6grenimi goren B2-C1 seviyesindeki 6grenicilerin Tiirkge 6grenirken kul-
landiklari uygulamalarin olumsuz yonleri Sekil 3'te verilmistir.

Sekil 3
Ogrenicilere Gére Uygulamalarin Olumsuz Yénleri

Kod-Alt kod-Bolimler Modeli

Konugmave letigim kurmadan uzakiastmast (1 ecazi anlamin bulunmamas (1

Akalda kalici olmamasi (1) _ Guncel olmamasi (1)

Konusma becerisini elstimenmesi () Ogrenc
e \ ™~

/
Gk endigeleri (2) / \\ Yanls telaffuz ve cevaplar (3)
\

Bireyi geri planda tutmasi (2) Zaman kaybi (2)

Sekil 3’e gore yabanci dil olarak Turkge 6grenimi goren B2-C1 seviyesindeki dgreniciler yapay zeka
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uygulamalarinin olumsuz yonlerine en cok her zaman internete ihtiya¢ duyulmasi ile yanhs te-
laffuz ve cevaplar yanitlarini vermislerdir. Bu yanitlari gizlilik endiseleri, uygulamalarin bireyi geri
planda tutmasi ve 6grenicinin konusma becerisini gelistirmemesi takip etmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenimi géren B2-C1 seviyesindeki 6grenicilerin Tirkceyi geleneksel
yontemle mi yapay zeka uygulamalariyla mi 6grenmenin daha kolay olduguna iliskin gorisleri
Sekil 4'te verilmistir.

Sekil 4
Ogrenicilerin Tercih Ettigi Yontem

Kod-Alt kod-Bolimler Modeli

]
=
Tercih edilen yontem

] ]

Yapay zeka (6) Geleneksel yontem (9)

Sekil 4'e gore yabanci dil olarak Tiirkge 6grenimi goren B2-C1 seviyesindeki 6grenicilerin, Tlrkceyi
geleneksel yontemle 6grenmeyi tercih ettikleri tespit edilmistir. 9 6grenici geleneksel yontemler
yanitini verirken 6 6grenici yapay zeka uygulamalarini tercih etmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenimi goren B2-C1 seviyesindeki 6grenicilerin yapay zeka uygulama-
larindan en ¢ok hangi beceri/beceriler icin faydalandigi Sekil 5'te verilmistir.

Sekil 5
Yapay Zekdnin Kullanildigi Dil Becerileri

Kod-Alt kod-Bolimler Modeli

@7

Konugma (5) Yapay zekanin kullanildigi dil becerileri Yazma (9)

Okuma (8)

Sekil 5%e gore yabanci dil olarak Tirkge 6grenimi géren B2-C1 seviyesindeki 6greniciler, sirasiyla
yazma, okuma, konusma ve dinleme becerisi icin yapay zeka uygulamalarini kullanmaktadir. Bu
uygulamalar en cok yazma becerisinde en az dinleme becerisinde tercih edilmistir.
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SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmaya yonelik sonug ve onerilere yer verilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenimi goren B2-C1 seviyesindeki 6greniciler, Turkce 6grenirken sira-
siyla Google Translate, Duolingo ve ChatGPT uygulamalarini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenimi géren B2-C1 seviyesindeki 6greniciler uygulamalarin hizli 6g-
renmeye katkida bulunmasinin, kolay erisilebilir ve Gicretsiz olmasinin yapay zekanin olumlu yon-
lerinden oldugunu séylemislerdir.

Ogreniciler acisindan geleneksel dil dgretim ydéntemleri daha cok tercih edilmistir. Bunun yaninda
yapay zeka uygulamalarinin kullaniminda internete ihtiya¢ duyulmasi ve sézctiklerin telaffuzunda
yanhsliklarin olmasi uygulamalarin olumsuz yonleri arasinda sayilmistir.

Ogreniciler yapay zeka uygulamalarini en cok yazma ve okuma becerisi icin kullanmaktadir.
Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilabilecek uygulamalarin Tiirkce altyapiya sahip ol-
masi o6zellikle 6grenicilerin 6rnek bulma ve sézciiklerin dogru telaffuzu konusundaki yakinmala-
rini giderebilir.

Heniiz Gilkemizde yeni yeni ele alinan yapay zeka konusunda milli ve yerli yazilimlarin desteklen-
mesi ve ilgili Gniversite yonetimleri tarafindan bu konuya iliskin tesviklerin olmasi alaninin gelis-
mesine katki saglayabilir.

Yapay zekanin dil 6greniminde daha yaygin kullaniimasini saglamak icin 6ncelikle dil 6greticile-
rinin kurum ici egitimlerden gecmesi ve sonrasinda 6grencilerini bu konuda desteklemesi oneri-
lebilir.

Milli ve yerli yapay zeka uygulamalarinin gelistirilmesi 6grenicilerin Tirk kiltiiriini dogru bir sekil-
de anlayabilmesi agisindan da degerlidir.
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TURKCE DERSLERINDE YAPAY ZEKA UYGULAMALARININ
KAVRAM GELIiSIMINE ETKISi

=154 =]
3 el =
Dilek ALTUNSOZ, istanbul/ Tuzla Mevlana ilkokulu %" }%

OZET

Turkge dil gelisimi bireylerin dlstincelerini acik¢a ifade etmelerini, yeni fikirler Gretmek ve karma-
sik sorunlari ¢c6zmek, metinleri elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmek, dogru ve etkili bir sekil-
de yazabilmek, dijital platformlarda etkili bir iletisim kurabilmek adina olduk¢a 6nemlidir. S6z ko-
nusu olan bu temel becerileri okullarimizda etkili ve verimli bir sekilde ele alacagimiz ders Tiirkce
dersidir. Dolayisiyla Tiirkce derslerinde kavram 6gretimi ve gelisimi blyilik 6neme sahiptir. Yapay
zeka her alanda ve farkli disiplinlerde kullanildigi gibi Tiirkce derslerinde de kullanilmaktadir. Ozel-
likle 6grencilerde kavram gelisimini desteklemek adina farkli yapay zeka uygulamalari mevcuttur.
Bu amacla yapilan bu arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinin giiz déneminde istanbul Tuzla
Mevlana ilkokulunda 150 ilkokul 4. sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin kavram ge-
lisiminde yapay zeka uygulamasi olan ChatGPT'nin etkisinin arastinldigi bu calismada 6grenciler
ile hikaye yazma calismasi yapilmistir. 4 hafta stiren calismada belirlenen konular ile ilgili 6gren-
cilerden hikaye yazmalari istenmistir. Ardindan ChatCPT ile yazmalari saglanmistir. Ogrencilerin
ChatCPT ile yazilan hikayeleri kendi hikayeleri ile yer, zaman, olay, kisiler ve icerik baglaminda kar-
silastirmalari ve kullanilan farkl kelimeleri tespit etmeleri istenmistir. Sonraki haftalarda yazilan
hikayelerde bu kelimeleri anlamlarina ve ciimle baglamina uygun olarak kullanmalari istenmistir.
Verilerin toplanmasinda tablolar kullanilmistir. Bu calismada verilerin analizinde nitel ydntemlerle
elde edilen verilerin icerik analizi yoluyla incelenmesine odaklanilmaktadir. Arastirmanin ikincil
arastirmaci analizi, incelenen verilerin %80 uyumluluk oraniyla glcli bir korelasyon gostermekte-
dir. Temalarin yer aldigi tablolar incelendiginde 6grencilerin bilimsel alanda kullandiklari kavram-
larin 10'dan 20'ye (%100 artis), sanat alaninda kullandiklari kavramlarin 5’ten 10’a(%100 artis) ve
meslek dallarinda kullandiklari kavramlarin 9'dan 12'ye (%33 artis) ciktigi goriilmektedir. Bu da s6z
konusu yapay zeka uygulamasinin 6grencilerin kavram gelisimini destekledigini gdstermektedir.
Sonug olarak bulgular, yapay zeka destekli dil modellerinin, 6zellikle kavram edinimi siirecinde
etkili bir ara¢ olabilecegini ve 6grencilerin derinlemesine 6grenmelerini destekleyebilecegini
gostermektedir. Tlrkce derslerinde kullanilan ChatGPT'nin Tiirkce derslerinde kavram gelisimine
olumlu bir katki sagladigini ve 6grencilerin kavramsal anlayiglarini derinlestirmede etkili bir arag
oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce dersi, yapay zekd, kavram, kavram 6gretimi, kavram gelisimi.

GIRIS
GUnumuzde 21. yuzyil becerileri arasinda Turkge dil gelisimi olduk¢a 6nemli yer tutar. Tiirkce dil
gelisimi bireylerin distincelerini acik¢a ifade etmelerini, yeni fikirler Uretmek ve karmasik sorun-
lari ¢c6zmek, metinleri elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmek ve dogru ve etkili bir sekilde ya-
zabilmek, dijital platformlarda etkili bir iletisim kurabilmek adina olduk¢a énemlidir. Ayrica Turk-
ce dil gelisimi Tirk kulttri ve edebiyati hakkinda daha derinlemesine bilgi edinmeyi ve kiiltirel
degerleri anlamayi saglar. S6z konusu olan bu temel becerileri okullarimizda etkili ve verimli bir
sekilde ele alacagimiz ders Tiirkge dersidir. TUrkge dersi dilimizi dogru ve etkili kullanmamizi sag-
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layan temel derstir. Dolayisiyla Turkce derslerinde kavram 6gretimi ve gelisimi buytk dneme sa-
hiptir. Kavram; bir nesnenin, bir duygunun ya da distincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi,
anlami, anlam yukadur (TDK). Planli egitimin yapildigi okullarda 6gretme 6grenme siireci icinde
dgrencilerin kazanmasi gereken pek cok kavram bulunmaktadir. Ogrenilmesi gereken bu kavram-
larin kendiliginden kazanilmasini beklemek dogru bir yaklagim degildir (Kilig, 2008, s. 223-238).
Ozellikle soyut ve karmasik kavramlar 6grencilerin rehberlik ve 6gretim siireciyle aktif olarak 6g-
renmeleri ve gelistirmeleri gereken bir strectir. Dolayisiyla Tirkce derslerinde kavram 6gretimi
ve gelisimi ile ilgili farkli yontem ve stratejiler kullanilmaktadir. Giinlimiz diinyasinda teknoloji
surekli ve hizl bir degisim ve gelisim gostermekte, yeni boyutlar kazanarak insan yasamini etkile-
yen 6nemli bir faktor haline gelmektedir. Teknolojik gelismelerin en fazla etkiledigi alanlardan biri
de egitimdir (Akkaya ve Civgin, 2021, s.308-322). Egitim stirecine teknolojinin entegre edilmesi ve
cesitli web 2.0 araglari ile bu siirecin zenginlestirilmesi, 6grencilerin motivasyonlarini artirmakta
ve yaraticiliklarini gelistirmektedir (Bas ve Yildinm, 2018, s. 827-839). Teknoloji alaninda yasanan
en énemli gelismelerin arasinda yapay zeka kullanimi gelmektedir. Ozellikle son yillarda yapilan
cesitli projelerin de katkisiyla daha fazla dikkat ceken ve bircok alanda basari saglayan yapay zeka
teknolojileri egitim alaninda da kullanilmaya baslamistir (isler ve Kilig, 2021, s.1-11). Yapay zeka
her alanda ve farkli disiplinlerde kullanildigi gibi Tiirk¢e derslerinde de kullanilmaktadir. Ozellikle
ogrencilerde kavram gelisimini desteklemek adina farkli yapay zeka uygulamalari mevcuttur. Kus-
hmar vd. (2022)'e gore yapay zeka her 6grencinin bireysel 6zelliklerine, amaclarina ve hedeflerine
uyum saglayarak dil 6greniminin kalitesini dnemli 6lclide artirmaktadir. Yapay zeka 6grencilerde
dikkat ve motivasyon eksikligi, bireysel farkhhklarin 6ziimsenememesi gibi geleneksel sinif so-
runlarina ¢6ziim sunmaktadir. Ayni zamanda 6grenci basari seviyelerinin ylkseltilmesi, 6grenme
stirecine karsi olumlu tutum, sinif ici etkilesim ve geri bildirim gibi alanlarda etkilidir (Kushmar
vd. 2022). Bu dogrultuda egitimde yapay zeka kullaniminin sinif ici 8grenme 6gretme sureclerini
olumlu yonde etkileyecegi diistinlilmektedir. Dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olan dil bilgisi,
kelime dagarcidi ve konusma becerilerinin gelistiriimesinde yarar saglayacaktir. Bu dogrultuda
Ozellikle Turkge derslerinde kavram gelisiminde kullanilabilecek hikaye yazma yapay zeka uy-
gulamalari arasinda Jasper,Writesonic, Sudowrite, NovelAl gibi yapay zeka tabanli uygulamalar
siralanabilir. Bu anlamda kullanilan yapay zeka teknolojilerinden biri de ChatGPT'dir. OpenAl ta-
rafindan gelistirilen ChatGPT, bir sohbet robotudur. Bircok dilde iletisime gecilebilen bu sohbet
robotu bir dil modelidir. insanlar gibi konusabilme, sorulara cevap verebilme, metin (iretebilme,
metinden anlam cikarip analizde bulunabilme, ceviri yapabilme gibi bircok alanda performans
goOstermektedir (Zileli, 2023, s:42-51). Bu arastirmanin amaci, bir yapay zeka uygulamasi olan Chat
GPT uygulamasinin 6grencilerin Turkce dersinde kavram gelisimine etkisini arastirmaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci yapay zeka uygulamalarinin 6grenci basarisina etkisinin arastirilma-
sidir. Bu genel amag dogrultusunda yapay zeka uygulamalarindan ChatGPT'nin Tirkge derslerin-
de 6grencilerin kavram gelisimlerine etkisi arastinimistir.

Arastirmanin Onemi

GUnumz teknolojisinin egitim ve 6gretim ortamlarinda etkin ve aktif kullanilmasi, 8gretim prog-
ramlarinda yer alan kazanimlarin bilisim teknolojisi ile harmanlanip 6grenciye aktarilmasi ve 63-
renciyi bu beceriler ile gelecege hazirlamak oldukca 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Sinirhilhiklari

Arastirma Istanbul ilinde 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Tuzla Mevlana ilkokulunda 6grenim
goren 6grenciler ile sinirhdir.
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Arastirmanin Sayiltilan

Arastirma ilkokullarda 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinin arastirmada kullanilan etkinlikleri ic-
ten ve dogru sekilde cevapladiklari varsayilmistir.

YONTEM
Arastirmanin bu bolimiinde arastirma desenine, evren ve drneklemine, arastirmada kullanilan
veri toplama aracinin hazirlanmasina, veri toplama siirecine ve verilerin analizinde kullanilan ista-
tistiksel tekniklere iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile tasarlanmistir. Eylem arastirmasi
uygulamacilarin, 6gretmenlerin, egitim yoneticisi ve denetcilerin calismalarini daha iyi anlamala-
rina yardimci olan bir arastirma turiidiir (Glanz, 1999, 5.302).

Evren ve Orneklem

Bu arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinin giiz déneminde istanbul Tuzla Mevlana ilkokulun-
da 150 ilkokul 4. sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci ve Veri Analizi

Ogrencilerin kavram gelisiminde yapay zeka uygulamasi olan ChatGPT'nin etkisinin arastirildigi
bu calismada 6grenciler ile hikaye yazma calismasi yapilmistir. 4 hafta siiren calismada her hafta
belirlenen konu ile ilgili 6grencilerden hikaye yazmalari istenmistir. Ogrenciler her hafta belirle-
nen konu ile ilgili hikayelerini dnce kendileri yazmistir. Ardindan ChatCPT ile yazmalari saglan-
mistir. Ogrencilerin ChatCPT ile yazilan hikayeleri kendi hikayeleri ile yer, zaman, olay, kisiler ve
icerik baglaminda karsilastirmalari ve kullanilan farkh kelimeleri tespit etmeleri istenmistir. Son-
raki haftalarda yazilan hikayelerde bu kelimeleri anlamlarina ve ciimle baglamina uygun olarak
kullanmalari istenmistir.

Verilerin toplanmasinda tablolar kullaniimistir. Ogrencilerin yazdiklan hikayelerde kullanilan te-
rimler bilim, sanat ve meslek dallari olmak tizere {i¢ farkli tema altinda toplanmis ve tablolarda
gOsterilmistir. Bu calismada verilerin analizinde nitel yontemlerle elde edilen verilerin icerik anali-
zi yoluyla incelenmesine odaklanilmaktadir. Arastirmanin ikincil arastirmaci analizi incelenen ve-
rilerin %80 uyumluluk oraniyla giiclii bir korelasyon géstermektedir. icerik analizi sonucunda elde
edilen veriler lic temel tema altinda toplanmistir. Bu temalar bilim, sanat ve meslek dallarini kap-
sayan terimlerle zenginlestirilmistir. Bilim, sanat ve meslek alanlarindaki terimlerin ayrintil bir se-
kilde incelenmesi, arastirmanin kapsamini ve derinligini vurgulamaktadir. Bu analiz, arastirmanin
temel bulgularini kapsamli bir sekilde sunmakta ve ¢alismanin disiplinler arasi yaklasimini yansit-
maktadir. Temalarin yer aldigi tablolar incelendiginde 6grencilerin bilimsel alanda kullandiklari
kavramlarin 10'dan 20’ye (%100 artis), sanat alaninda kullandiklar kavramlarin 5'ten 10'a(%100
artis) ve meslek dallarinda kullandiklari kavramlarin 9'dan 12'ye (%33 artis) ¢ciktigi goriilmektedir.
Bu da s6z konusu yapay zeka uygulamasinin 6grencilerin kavram gelisimini destekledigini gos-
termektedir.
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BULGU VE YORUMLAR
1. hafta 6grencilerin yazdiklar kompozisyonlarda kullandiklari terim sayilari:

Tablo 1
1. Hafta Kullanilan Terim Sayilari

Terimin Kullanildigi Alanlar Kullanilan Terim Sayisi
Bilim 10
Sanat 5
Meslek Dali 9

2. hafta 6grencilerin yazdiklari kompozisyonlarda kullandiklari terim sayilar::
Tablo 2
2. Hafta Kullanilan Terim Sayilari

Terimin Kullanildigi Alanlar Kullanilan Terim Sayisi
Bilim 12
Sanat 7
Meslek Dali 10

3. hafta 6grencilerin yazdiklari kompozisyonlarda kullandiklari terim sayilar::
Tablo 3
3. Hafta Kullanilan Terim Sayilan

Terimin Kullanildigi Alanlar Kullanilan Terim Sayisi
Bilim 15
Sanat 9
Meslek Dali 12

4.hafta 6grencilerin yazdiklari kompozisyonlarda kullandiklari terim sayilari;
Tablo 4
4. Hafta Kullanilan Terim Sayilan

Terimin Kullanildigi Alanlar Kullanilan Terim Sayisi
Bilim 20
Sanat 10
Meslek Dali 12

olarak tespit edilmistir.

Tablolarda yer alan veriler analiz edildiginde 6grencilerin kullandiklari terim sayilarinin her kom-
pozisyon calismasinda biraz daha arttigi gérilmdstir. Yiizdelik olarak ifade edildiginde

Bilim dalinda kullanilan terimlerin %100 arttigi,
Sanat dalinda kullanilan terimlerin %100 arttig,
Meslek dalinda kullanilan terimlerin % 33 arttigi goriilmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Turkge dersinde kavram gelisiminde yapay zeka tabanh uygulamalardan biri olan ChatGPT robo-
tunun ele alindigi bu calismada farkli konu icerikleri ile yazilan hikayeler ve bu hikayelerde gecen
farkl temalara ait kavramlarin sayilari ele alinmistir. Ogrenciler ChatGPT ile yazdiklar hikayeleri
ve kendi yazdiklari hikayeleri her hafta diizenli olarak karsilastirmislar. Gecen siirede 6grencilerin
kullandiklari kavramlarin sayisi ve niteliginin her hafta arttigi gorilmustir. Konu ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde yapay zekanin egitimi destekleme glicliniin g6z ardi edilemeyecegi
dolayisiyla 6grencilerin ne kadar erken yapay zeka ile tanisirlarsa o kadar iyi olacagini ortaya koy-
maktadir. Yapay zeka uygulamalari sayesinde 21. ylizyil becerileri olarak adlandirilabilecek bece-
rilerin 6grencilere kazandirilmasi daha kolay olacak ve bu becerilere sahip 6grenciler ise gele-
cekte Ulkelerin kalkinmasi adina s6z sahibi olacaklardir (isler ve Kilic, 2021, s.1-11). Sonuc olarak
bulgular, yapay zeka destekli dil modellerinin, 6zellikle kavram edinimi stirecinde etkili bir arag
olabilecegini ve 6grencilerin derinlemesine 6grenmelerini destekleyebilecegini gostermektedir.
Turkce derslerinde kullanilan ChatGPT'nin Tiirkge derslerinde kavram gelisimine olumlu bir katki
sagladigini ve 6grencilerin kavramsal anlayislarini derinlestirmede etkili bir ara¢ oldugunu ortaya
koymustur.

Yapilan ¢alisma sonucunda su onerilerde bulunulabilir:

1. Egitim 6gretim suirecinde 6grencilerin dikkatini en Ust seviyede tutmak icin farkli ydntem ve
teknikler kullanilabilir.

2. Teknolojinin hizla gelistigi gliniimiizde yenilik¢i teknolojiler takip edilmeli ve egitim ortamina
entegre edilmelidir.

3. Egitimde 6zellikle yapay zeka uygulamalarinin kullanilabilecegi 6nerilmektedir.

Kavram gelisiminde ChatGPT kullaniimasi 6grencilerin kavram gelisimini destekledigi icin
onerilmektedir.
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YAPAY ZEKANIN YAZMA BECERILERINDE KULLANIMINA iLiSKIN
OGRENCIi GORUSLERI

[m] s [m]

Emre UGUR, Afyonkarahisar/Gazligél imam Hatip Ortaokulu s
- i
OZET

Bu arastirma, yapay zekanin yazma becerilerinde kullanimina iliskin 6grenci goruslerine ulagsmayi
amaclamaktadir. Calisma, Afyonkarahisar'in ihsaniye ilcesindeki Gazligél imam Hatip Ortaokulu'n-
da 6grenim goéren ortaokul diizeyinde 6grenciler lizerinde gercgeklestirilmis olup bu 6grencilere
yapay zeka araci ChatGPT tanitilmis ve hikaye ile kavram haritalar kullanilarak metin olusturma
surecleri incelenmistir. Arastirmada nicel bir yontem ve tarama modeli kullanilarak 6grencilerin
gorusleri bir anket araciligiyla toplanmistir.

Arastirma sonuglari; yapay zekanin hikaye taslagi olusturma, bilimsel metin tretme ve yazim hata-
larini azaltma gibi alanlarda verimlilik sagladigini gostermistir. Bununla birlikte, metinlerde yarati-
cilik eksikligi ve kisisel deneyimlerle iyilestirme imkaninin olmamasi gibi zorluklar da saptanmustir.
Ogrenciler, yapay zeka ile olusturulan metinlerin duygusal ifadede yetersiz kaldigini ancak akicilik
acisindan basarili oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin Tirkce ve dil egitiminde yapay zekadan beklentileri ise yazma motivasyonunu
artirma, veri gizliligi saglama ve yerli yapay zeka araglarinin gelistirilmesi yoniinde olmustur. Diger
arastirmalarla paralel olarak yapay zekanin objektif bir bakis agisiyla metinleri okudugu ancak
edebi derinlikten yoksun oldugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirma, yapay zekadan faydalanarak yazma becerilerini gelistirmeye yonelik yerli uygulama-
larin tesvik edilmesini, veri gizliliginin saglanmasini ve egitimciler ile 6grencilere yonelik yapay
zeka egitimlerinin verilmesini dnermektedir. Ayrica yapay zekanin diger dil becerileri Gizerindeki
etkisinin de arastiriimasi gerektigi vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zekd, yazma becerileri, égrenci goriisleri.

GIRIS

Bilgi cagi olarak adlandirilan cagimizda diinyanin hizla degisen yapisina uyum saglayan bireyler
yetistirmek hedeflenmektedir. Arastiran, kesfeden, 21. ylizyil becerilerine sahip bireylerin bilgiyi
teknolojiden yararlanarak trline doniistirmesi beklenmektedir. Teknolojinin kullanimi her alanda
oldugu gibi egitimde de giinden giine sinirlarini genisletmektedir. Ceviri uygulamalari, 6grenim
yonetim sistemleri, metin olusturucular, gorsel tasarim araglariyla yapay zeka da egitim sureci-
ne dahil olmustur. Yapay zeka egitim strecini etkili, verimli ve kisisellestirilmis bir boyuta tasima
potansiyeline sahiptir (Kose ve digerleri, 2023). “Akilli programlama” ve “insansi tepkiler” (izerine
oturan yapay zekaya dayali egitimsel uygulamalar yeni tekniklerle birlikte bugtin oldugu gibi ya-
rin karsimiza cikacaktir (Arslan, 2020).

GUnumiuzde dil egitiminde artinlmis gerceklik, sanal gerceklik, robotik stire¢ otomasyonlari gibi
teknolojik olanaklarin yani sira yapay zeka uygulamalarindan yararlaniimaktadir (Demirekin,
2023). Diger temel dil becerilerinde oldugu gibi yazma becerilerinin gelisiminde de etkili bir arac
olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Gecmisten beri yazma becerileri gelisiminde not alma, 6zet, bosluk
doldurma, kelime ve kavram havuzundan secip yazma, serbest yazma, kontrollii yazma, gidimli
yazma, yaraticl yazma gibi teknikler kullanilmaktadir. Gelisen teknolojide yapay zeka da bu teknik-
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lerle birlikte kullanilabilecek bir alandir. Yapay zekayla olusturulan hikaye ve kavram haritalariyla
metinler yazmak ya da yazilan bu haritalar vasitasiyla metinler yazdirmak mimkundur. Hikaye
haritasi, Davis ve Mcpherson (1989) tarafindan “6gretim planinin amaglari icin hikayenin geleri-
nin bir kisminin ya da bitiiniiniin arasindaki iliskiyi grafik olarak sunmak” olarak tanimlanmustir.

Kavram haritalari ise kavramlar, kavramlar arasi iliskiler ve ornekleri ortak bir diizlemde sunan
bireyin nasil 6grendigi ile anlaml 6grenme kurami arasinda iliski kuran 6grenme, 6gretme araci-
dir (Kalayci ve Cakmak, 2000). Bu yontemler timdengelim ya da timevarim yontemleriyle yapay
zekanin yazma becerilerinde kullaniimasi icin uygun 6zellik tasimaktadir.

Hikaye ve kavram haritalari yoluyla metinler olusturulabilecek en ideal yapay zeka uygulamasiysa
siklikla kullanilan OpenAl tarafindan 2022'de gelistirilen ChatGPT dir.

Ogrenciler egitim siirecinin en énemli paydasidir. Yayginlasan ve gelisime acik olan yapay zeka
uygulamalari konusundaki gorisleri dnemlidir. Kése ve digerleri (2023), Ozer ve digerleri (2023)
yapay zeka uygulamalarina yonelik 6gretmen gorislerini alan arastirmalar yapmistir. Fakat 6g-
renci goruslerini iceren arastirma bulunmamaktadir. Yapay zekanin yazma becerileriyle olan gii¢-
[U iliskisi 6grenci 6zelinde incelendiginde bu teknolojinin egitimle nasil biitlinlesmesi gerektigi
konusunda ipuglar sunacaktir. Bu agiklamalar dogrultusunda yapay zekanin yazma becerisine
etkisine iliskin 6grenci gorislerinin ortaya konmasi arastirmanin genel amacidir. Bu genel amaca
yonelik asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin yazma becerilerinde yapay zekayi kullanmasinin avantajlari ve zorluklari nelerdir?
2. Ogrencilerin yapay zeka araci kullanarak olusturduklari hikayelere yénelik gérisleri nelerdir?
3. Ogrencilerin Turkce ve dil egitiminde yapay zekaya yonelik beklentileri nelerdir?

YONTEM
Bu arastirmada nicel yontem kullanilmistir. Arastirma, tarama modeliyle betimlenmistir. Arastir-
manin evrenini 2023-2024 egitim dgretim yilinda Afyonkarahisar'in ihsaniye ilcesinde Gazligél
imam Hatip Ortaokulu'nda 6grenim géren 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyindeki 6grenciler olusturmak-
tadir. Okuldan alinan bilgiyle evren 234 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise
kolay ulasilabilir 5rnekleme yontemi ile arastirmaci tarafindan kendilerine ulasilabilen bu evrende
O0grenim goren 50 6grenci olusturmaktadir.

Orneklem grubundaki égrencilere ChatGPT araci tanitilmis, hikaye ve kavram haritalarindan me-
tin olusturma uzerine bilgilendirme yapilmistir. Ardindan uygulamali olarak yapay zeka aracla-
riyla edebi ve bilimsel metinler olusturabilmeleri saglanmistir. Ogrencilerin metin olusturma
asamasinda Tompkins (1998) ve Jones (2002) tarafindan ele alinan Siirece Dayali Yazma Yaklagimi
kullaniimistir. Planlama, taslak olusturma, paylasma, degerlendirme ve gézden gecirme asamalari
takip edilmistir. Veri toplama araci gelistiriimeden 6nce alan taramasi yapilmistir. Veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yapay Zekanin Yazma Becerisine Etkisine iliskin Og-
renci Gorusleri” anketi kullaniimistir. Anket taslagi on Tiirkce 6gretmeni ve bu alanda calisan U¢
uzmanla paylasiimis ve gorusleri alinmistir. Bu gorisler neticesinde sekillenen veri toplama ara-
anin dzellikleri su sekildedir: Anket tic bélimden olusmaktadir. ilk bélimde égrencilerin yazma
becerilerinde yapay zekanin kullanilmasinin avantajlari ve zorluklarina yonelik goruslerini ifade
etmeleri beklenen 10 madde, ikinci bolimde 6grencilerin yapay zeka araci kullanarak olustur-
duklari hikayelere yonelik gérislerini ifade etmeleri beklenen 10 madde bulunmaktadir. ilk iki
bolimde yer alan maddelerdeki sorular “ Bilmiyorum (0), Hig (1), Nadiren (2), Ara Sira (3), Sik Sik
(4), Her Zaman (5)" olarak puanlanmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin anketteki maddelere
cevaplarinin aritmetik ortalamalar 0-0,99 araliginda “Bilmiyorum’, 1-1,99 araliginda “Hi¢", 2-2,99
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araliginda “Nadiren’, 3-3,99 araliginda “Ara Sira", 4-4,99 araliginda “Sik Sik", 5 tam puanda ise “Her
Zaman” olarak nitelendirilecektir. Uciincii béliimdeyse 6grencilerin Tiirkce ve dil egitiminde ya-
pay zekaya yonelik beklentilerinin neler oldugu acik uclu soru olarak sorulmustur. Ankette avan-
taj, zorluk ve gorisleri yoklayan birinci ve ikinci bolim begsli likert tipindedir. Anketler 6grencilerce
formlara doldurulmustur. Elde edilen veriler SPSS programi ile ¢6ziimlenmistir. Frekans ve orta-
lamalar belirlenmistir. Gorislerin belirlenmesinde betimsel istatistikler kullanilarak 6zet bilgilere
ulasiimustir.

BULGU VE YORUMLAR
Arastirmanin birinci alt amacini “Ogrencilerin yazma becerilerinde yapay zekay kullanmasinin
avantajlan ve zorluklarn nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Bu amaca yoénelik bulgular aritmetik
ortalama olarak asagidaki tablolarda verilmistir.
Tablo 1

Odrencilerin Yazma Becerilerinde Yapay Zekdyi Kullanmasinin Avantaj ve Zorluklari

Goris X

Yapay zeka hikaye taslagi olusturulmasinda verimlilik sagliyor. 4,50
Bilimsel metinler olusturulurken dogru ve kaynakli bilgiler elde ediyor. 4,70
Yazim, noktalama ve anlatimda kusursuz Uriinler ortaya koyuyor. 4,20
Ogrencilerin metin olusturma hizini olumlu etkiliyor. 4,12
Yapay zeka kullanimi yazma motivasyonunu olumlu etkiliyor. 3,74
Yaraticihgi koreltiyor. 3,97
Yazilarin deneyimlerle iyilestirme imkani yok. 2,87
Yapay zeka araclarini kullanirken teknik zorluklarla karsilasilmaktadir. 4,16
Akademik ve edebi stil gelismesini engelliyor. 2,54
Dil becerileri arasindaki farkhhklar artiriyor. 1,90

Yukaridaki tablo incelendiginde olumlu 6grenci gorusleri arasinda “Yapay zeka hikaye taslagi
olusturulmasinda verimlilik sagliyor”” (x=4,50) ve “Bilimsel metinler olusturulurken dogru ve kay-
nakh bilgiler elde ediyor.” (x=4,70), “sik sik” belirtilerek 6n plana ¢ikan goérislerdir. Olumsuz 6grenci
gorusleri arasindaysa “Yaraticih@ koreltiyor.” (x=3,97) ve “Dil becerileri arasindaki farkhhklari artiri-
yor!” (X=1,90) gorusleri aritmetik ortalamalarla dikkat ¢ceken goruslerdir. Bu bulgular, yapay zeka-
nin edebi Uretim siireclerine olan etkilerini degerlendirmek icin dnemli bir pencere sunmaktadir.
Oncelikle, olumlu 6grenci gérislerinde gliclii bir kabul séz konusudur. Bu, yapay zekanin yazma
becerilerinde kullaniimasinin pratik faydalarini géstermektedir. Ancak olumsuz gorislerde dikkat
ceken noktalar da bulunmaktadir. Ozellikle, yapay zekanin yaraticilhig kérelttigi ve dil becerileri
arasindaki farkhhklar artirdigina dair gorusler, yapay zekanin sinirhliklarina isaret etmektedir.

Arastirmanin ikinci alt amacini “Ogrencilerin yapay zeka araci kullanarak olusturduklari hikayelere
yonelik gorusleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Bu amaca yonelik bulgular aritmetik ortalama
olarak asagidaki tabloda verilmistir.

269



i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

270

Tablo 2

Odrencilerin Yapay Zeka Araci Kullanarak Olusturduklari Hikdyelere Yénelik Gériisleri
Goris X
Duygusal derinlik vardir. 2,18
Metinler akicidir. 4,70
ilgi cekici metinler olusturulmustur. 4,35
Gercekgi karakterler kurgulanmistir. 3,65
Kurgusal yapi mantikhdir. 4,16
Metinler 6zglindr. 3,80
Kultirel ve baglamsal uygunluk vardir. 3,20
Oykiilerin sonu tatmin edicidir. 2,70
Olay 6rgusi anlagilirdir. 4,74
Tema ve mesajlar anlasihrdir. 4,48
Dil ve Uslup zengindir. 3,80

n

Yukaridaki tablo incelendiginde olumlu 6grenci gorusleri arasinda “Duygusal derinlik vardir!
(%x=2,18) “nadiren” ve “ilgi cekici metinler olusturulmustur” (x=4,35) “sik sik” kullanilan beceriler
olarak dikkat cekici aritmetik ortalamaya sahip gériislerdir. Oncelikle ilgi cekici metinlerin olustu-
rulduguna dair olumlu bir alginin varhgi, 6grencilerin bu yolla dikkat ¢ekici ve etkileyici hikayeler
yazabileceklerine dair bir glivenin oldugunu gostermektedir. Ancak duygusal derinligin nadiren
olduguna dair algi, yapay zeka tarafindan olusturulan hikayelerin duygusal boyutunun eksikligine
isaret etmektedir. Bu, yapay zekanin duygusal zekasi ve empati yetenedinin insaninki kadar gelis-
memis oldugunu diistiindirebilir. Duygusal derinlik, okuyucularin metne baglanmasini saglayan
ve etkiyi artiran bir 6zelliktir. Bu nedenle eksikligi 6nemli bir husustur. Bu goris yapay zekanin
duygusal ve insani boyutlarda hala gelisme gerektirdigini vurgulamaktadir.

Arastirmanin Gclinci alt amacini “Ogrencilerin Tirkce ve dil egitiminde yapay zekaya yénelik
beklentileri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Bu amaca yonelik 6grencilerin beklentilerin neler
olduguna iliskin acik uclu soruya verdikleri cevaplar tema ve frekanslariyla asagidaki tablolarda
verilmistir.

Tablo 3

Odrencilerin Tiirkce ve Dil Egitiminde Yapay Zekdya Yénelik Beklentileri

Gorls N
Yazma motivasyonunu artirma 42
Yazim ve imla 6greticiliginden yararlanma 30
Yerli yapay zeka araclarinin gelistirilmesi 29
Veri gizliligi saglama 24
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Ioy o,

Orneklem grubundaki 50 6grenciden 42'si “yazma motivasyonunu artirma” temal beklentilerini
ifade etmesi 6grencilerin yapay zekanin yazma becerilerindeki énemini vurgulamaktadir.

SONUC VE ONERILER
Ogrenciler avantajlar icerisinden “Yapay zeka hikaye taslagi olusturulmasinda verimlilik sagliyor’,
“Bilimsel metinler olusturulurken dogru ve kaynakli bilgiler elde ediyor!, “Yazim, noktalama ve
anlatimda kusursuz Urlinler ortaya koyuyor” gorislerine siklikla katilmaktadir. “Yaraticiligi korelti-
yor."ve“Yazilarin deneyimlerle iyilestirme imkani yok.” goérusleri ise 6grencilerin siklikla katildiklari
glgliklerdir. Sonuclar yapay zekanin yazma becerilerinde faydal kullanim alanlarinin oldugunu,
buna karsin makinelesme kaynakh sinirhiliklari oldugunu gostermektedir.

Olusturduklari metinleri inceleyen 6grenciler duygusal derinlik olmadigi ve metinlerin akici olus-
turuldugu gorislerine siklikla katihm saglamistir. Metinlere iligskin aritmetik ortalamalar incelendi-
ginde cogunlugun metinler hakkinda olumlu goéris ifade ettigi ortadadir. Tlrkce ve dil egitiminde
yapay zekadan beklentiler incelendigindeyse yazma motivasyonunu artirma, veri gizliligi sagla-
ma, yerli yapay zeka araclarinin gelistirilmesi, yazim ve imla 6greticiliginden yararlanma temali
gorisler agirlikh olarak 6ne cikmaktadir.

[licak ve Cinko (2021) Grimm Kardegsler'in Prenses ve Tilki adl masalini yapay zekaya yazdirmistir.
Arastirma Grimm Kardesler'in Gislubunun masala yansitildigi sonucunu vermistir. Genger Baloglu
(2022) ise Soseki'nin Yedinci Gece 6ykiistinii yapay zeka araciligiyla incelemistir. Arastirmada yapay
zekanin metnin disindaki hicbir unsura basvurmadan objektif bakis acisiyla okudugu fakat edebi
acidan eksik okuma yapildigi sonucuna ulasiimistir. iki arastirmanin sonuclari da 8grenci gériisle-
riyle ortismektedir.

Benzer arastirmalardan elde edilen bu sonuglar, yapay zekanin yazma becerilerindeki sinirlilik-
larini ve gii¢lii yanlarini anlamamiza yardimci olmaktadir. Ogrenci gérislerinin de bu sonuclari
desteklemesi, yapay zekanin edebi eserler izerindeki etkisini daha iyi anlamamiza yardimci olur.
Ancak bu bulgularin sadece yapay zekanin yeteneklerini degil, ayni zamanda insan algisinin ve
yorumunun énemini de vurguladigini belirtmek 6nemlidir. Bu noktada yapay zekanin edebi eser-
lerin degerlendirilmesinde insan okuyucunun katkisinin Snemli oldugunu ve yapay zekanin sade-
ce bir ara¢ olarak kullanilmasi gerektigini vurgulamak énemlidir.

Bu sonuclar dogrultusunda yazma becerisinde yapay zekadan faydalanmamizi saglayacak yerli ve
milli uygulamalar tesvik edilmelidir. Veri gizliliginin saglanmasi glivence altina alinmalidir. Ogren-
ci ve 6gretmenlere yapay zeka egitimleri verilmelidir. Bu arastirma kisitli bir evren ve 6rneklemde
yapilmis olup Tirkce ve dil egitiminde yapay zekanin yazma becerisine etkisi konulu daha kap-
samli calismalar yapilmalidir. Diger dil becerileri ve yapay zeka iliskisi arastirilmahdir.
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ILKOKUL OGRENCILERININ iNGILiZCE DiL BECERILERININ
GELISTIRILMESINDE YAPAY ZEKA ARACLARIYLA
OLUSTURULAN PODCASTLERIN ETKILILIGININ iINCELENMESI

Funda ALTINTAS, istanbul/Tuzla Binali Yildirim ilkokulu

OZET

Turkiye'de resmi kurumlarda ilkokul diizeyinde ingilizce égretimi, haftada iki ders saatidir. Ancak
dilin dogal olarak 6grenilmesi icin haftada iki ders saatinden daha fazla maruz kalmak gerektigini
gosteren arastirmalar mevcuttur. Bu nedenle, 6grencilerin ders disi zamanlarda da ingilizce pra-
tigi yapabilecekleri bir ortam olusturma ihtiyaci dogmustur. Etkin bir dil 6grenimi icin teknolojik
ara¢ ve uygulamalarin glinimuiz ilkokul 6grencilerinin ikinci dil 6grenme stireclerine, derse olan
ilgi ve motivasyonu arttirma noktasinda katki sagladigi bilinen bir gercektir. Bu calisma ile yapay
zeka aracglan kullanilarak hazirlanan ek materyaller, yine yapay zeka uygulamalariyla metinden
sese cevrilmis ve 6grencilerin EBA (izerinden ya da glivenilir sohbet uygulamalari vasitasiyla her
zaman her yerden ulasabilecekleri icerikler elde edilmistir. Boylece 6grenciler; dogru telaffuzla
seslendirilen, ders disi zamanlarda da cevrim ici video paylasim ve sosyal medya aracglarina maruz
birakilmadan ingilizce dinleme ve konusma becerilerini gelistirme imkani bulmusglardir. Arastir-
ma eylem arastirmasidir. Katimcilar istanbul ili Tuzla ilcesi Binali Yildirim ilkokuluna devam eden
50, 2. sinif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmada nitel ve nicel veri toplama araglari bir arada
kullaniimistir. Nitel veri toplama araglari olarak 6grenci ve 6gretmen goriismeleri ve gézlem kul-
lanilmistir. Nitel veriler, yapay zeka araglarn kullanilarak cocuk sesi ile seslendirilen podcastlerin
ogrencilerin ilgisini ¢ektigini, podcastleri dinleme ve olusturma konusunda istek ve motivasyon-
larinin calisma ilerledikce arttigini géstermistir. Calismanin basinda ve sonunda uygulanan on test
ve son testlerden elde edilen nicel verilerin SPSS analizleri yapilmis ve podcastlerle 6grencilerin
derse olan kaygilarinin azaldigi belirlenmistir. Arastirmanin bulgulari podcastlerin 6grenci dinle-
me konusma becerilerini arttirmada ve ingilizce derslerine yénelik kaygilari azaltmada etkili olabi-
lecegini ortaya koymaktadir. Yapay zeka araclariyla zaman ve enerjiden tasarruf ederek hazirlanan
icerikleri ingilizce derslerinde materyal zenginligi sunma amacl kullanmak mimkindiir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, podcast, yapay zekd, konusma, kaygi.

GIRIS
Turkiye'de Milli Egitim Bakanligina bagli resmi kurumlarda ilkokul 2. sinifta baslayan ingilizce ders-
leri; ingiliz dilinin fark edilmesi, yabanci dili 3grenmeye yénelik motivasyonun artmasi, temel keli-
me ve kaliplarin 6grenilmesi, derse olan olumlu tutumun kazanilmasi ve ileriki yillarda da yabanci
dili 6grenmeyi stirdiirmeleri amacini tasimaktadir.

Slattery ve Willis (2001); yabanci dil olarak ingilizce 6grenen ilkokul 6grencilerini tanimlamak icin
cocuklar oynamayi ve hayal gliciini kullanmayi seven, dogal olarak merakh olan, tekrar ve ru-
tinlerden hoslanan, birey olarak hizla gelisen; izleme, dinleme, taklit etme gibi ¢esitli yollarla 6g-
renen; dil bilgisi kurallarini ve dille ilgili agiklamalari anlayamayan, dikkat siireleri oldukga kisa
oldugundan ders ici aktivite cesitliligine ihtiyac duyan, genellikle duyduklari sesleri olduk¢a dog-
ru bir sekilde taklit edebilen ve yetiskinlerin konusma seklini kopyalayabilen 6grenenlerdir, der
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(Willis, Slattery, 2001). Calismamizin cikis noktasi; 2. sinif ingilizce derslerinde yabanci dil olarak
ingilizce 6grenmeye yeni baslayan égrencilerin, Sézcii Yayinlan 2. sinif ingilizce kitabindaki ke-
lime tekrarina dayanan ¢ok kisa cevapli, tek kelimeyle yanitlanacak, dinle-sdyle, dinle-bul, esle
tanimli sorulara bile dogru cevabi s6zlii olarak s6ylemekten cekinerek cevaplari tahtaya yansitilan
ilgili kitabin sayfasindan parmaklariyla isaret ettiklerinin gdzlemlenmesidir. Ayrica dile hem ders
icinde hem de okul disi zamanlarda da maruz kalacaklari, dinleme pratigi yapabilecekleri, gtivenli
internet ortaminda kullanilabilecek bir ¢c6ziim yolu arayisiyla gerekli materyalin olusturulmasi fik-
ridir. Krashen, dil edinimi icin biitlin sartlar miikemmel olsa dahi yeteri kadar dinleme yapmayan,
anlamh mesajlara maruz kalmayan kisilerin; konusmayacadini, dili edinmeyecedini sdyler (Kras-
hen, 1981). Glinimizde teknolojiden ve dijital diinyadan uzak kalmak mimkin degildir. Etkin
bir dil 6grenimi icin teknolojik ara¢ ve uygulamalarin, ilkokul 6grencilerinin ikinci dil 6grenme
sureclerine derse olan ilgi ve motivasyonu arttirma noktasinda katki sagladigini ortaya koyan ¢ok
sayida bilimsel arastirma mevcuttur. ingilizce video ve sarkilarin 6zellikle grenci motivasyonunu
arttirarak kelime 6grenmeyi saglayan, eglenceli bir yontem olarak sik¢a kullanildigr bilinmekte-
dir. Bizim arastirmamiz; alisilagelmis video icerikleriyle 6grencilerin izlemekle dinlemek arasinda
kalip dinlemeye odaklanamadiginin gézlemlenmesi neticesinde 6grencilerin sadece dinlemeye
odaklanabilecekleri, seviyelerine uygun, yapay zeka araclariyla ingilizce podcast olusturmanin
ogrencilerin motivasyonlari ve etkin 6grenmelerine ne derece katki saglayacaginin ortaya konul-
mas! hedefiyle baslatilmistir. Ginliimizde video icerikleri, bebeklerin dahi ellerine verilen cep te-
lefonlardan siirekli izleme yaptiklari kaynaklardir. Sekiz yas grubunda 2. sinif ingilizce derslerinde
ogretmenin sinifta actigi videolari 6grenciler cok 6nceden dinlemis bir sekilde derslere baslangic
yapmaktadirlar. Hazir bulunus ve motivasyon acisindan yararini konusabilecegimiz bu durum,
merak ve kesfetme dirtileriyle cevresini anlamlandirmaya calisan ve 6grenmeyi surdiren ilkokul
ogrencileri icin kisisel tecriibe anlatimlari ve “Zaten bilmekteyim.” hisleriyle dinlemenin etkililigi-
nin azaldiginin gézlemlenmesini saglamistir. Celtik (2022) yaptigi calismada Storch’un gorisini
su sekilde aktarmistir: Dinleyicinin dinlerken ki her duraklamasi (dinlemeye ara vermesi) ve her
dinlemedeki dikkat dagilmasi, gelecek olan anlam gruplari icin konsantrasyonunu engellemektir.
Dinleme, yeni bir dil 6grenirken edinilmesi gereken ilk ve en 6nemli beceri olarak bilinmektedir.
Dinledigini anlama ve dil edinimi yakindan iliskilidir. Ayrica dinleme becerisinin diger becerile-
re aktarildigi ve s6zll becerilere odaklanmadan 6nce dinleme becerilerini gelistirmenin ikinci dil
edinimini arttiracagi dil 6gretiminde kabul edilen temel prensiplerdendir.

Podcast terimi iki kelimenin birlesiminden olusmaktadir: “ipod” ve “broadcast” (Rosell-Aguilar,
2007). Ogrencilere her yerde ve kendi hizinda 6grenme olanadi saglayan podcastler, rgiin égre-
timin icinde ya da disinda 6grencilerin ihtiyaclarina uygun olacak sekilde uyarlanabilir olmalariyla
olaganistl ve motive edici bir kaynak olmusglardir (Chaves-Yuste, De-La Pefia, 2023). Yapilan bir-
cok arastirma ingilizce 6gretiminde podcast kullanmanin etkilerini incelemis ve bu arastirmalar
podcast kullanim yonteminin dil 6gretiminde olumlu sonuglar ortaya koydugu seklinde rapor
edilmistir (Panagiotidis, 2021). Bizim ¢alismamizin digerlerinden farki mevcut podcastler tzerin-
den degil, kendi hazirladigimiz iceriklerle etkinliklerimizi gerceklestirmis olmamizdir.

Calismamizda yapay zeka araclarindan ChatGPT kullanilarak 2. sinif ingilizce dersi 6gretim progra-
mi kazanimlarina uygun metinler hazirlanmis, yine yapay zeka araclariyla seslendirilen bu metin-
lere dgrencilerimizin ders disi zamanlarda her yerden ulasabilmeleri saglanmistir. Ogrencilerimiz;
tarafimizdan olusturulmus, glivenli iceriklerle pratik yapma olanagdi bulmus ve dogru telaffuz ile
seslendirilen podcastlerle, dinleme ve anlama pratigi yapabilmislerdir. Calismanin ikinci kisminda
ogrencilerimizin, kendilerinin taklit ve tekrar yontemiyle konusma pratigi yapmalari saglanmistir.
Yapay zeka giiniimiizde ingilizce égretimi de dahil olmak lizere hemen hemen her alanda yay-
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gin bicimde kullaniimaktadir. Yapay zeka, 6gretmenlerin ihtiyaclarina ve hedeflerine bagli olarak
mufredatlariyla uyumlu ¢ok sayida egitim kaynagini hizla derleyebilir. Bu arastirmada yapay zeka
araclari bizlere zaman tasarrufu ve uygun igeriklerin derlenebilmesi acisindan yarar saglamistir.
Arastirmamizda olusturulan podcastlerin kiiciik yastaki 6grencilere ingilizce 6gretimindeki rolii-
ne odaklanarak kullanilan yontemlerin etkililigi degerlendirilip sonuclari tartisiimistir.

Bu dogrultuda arastirilan problem sorulari asagida yer almaktadir.

1. Yapay zeka aracglarindan yararlanarak mufredat kazanimlarina ve 6grenci seviyelerine uygun
olusturulan Podcastlerle ingilizceyi etkin 6grenmek, dinleme ve anlama ile konusma beceri-
lerini arttirmak mumkiin madar?

2. Podcastler mevcut video iceriklerinin yarattigi dinleme ve izleme arasinda dikkatin dagilip
odaktan uzaklasma sorununa ¢are olabilir mi?

3. Ogrencilerimize web tabanl uygulamalar tizerinden édev verirken otomatik oynatma liste-
lerine yakalanip zaman kaybetme, zararli iceriklere maruz kalma, kotu niyetli icerikleri izleme
gibi tehlikelerden onlar korumanin yollarini yaratabilmek miimkiin midur?

4. Podcastler 6grencilerin kelime ve kaliplari 6grenmelerinde ve dinleme konusma becerilerini
arttirmada faydali olabilir mi?

5. Tarafimizdan 6grenci seviyelerine uygun, yapabilecekleri alistirmalarla desteklenen calisma
kagitlan ile uygulanan podcast icerik tizerinde yapilacak etkinlikler 6grencilerimizin ingilizce
konusurken ¢ekinme, heyecanlanma gibi problemlerini azaltarak derse olan tutumlarinin iyi-
lestirilmesini saglayabilir mi?

YONTEM
Arastirmamiz bir eylem arastirmasidir. Egitim baglaminda bu yontem; okul temelli programlar
gelistirmek, bireylerin mesleki kariyerlerini ilerletmek, programin etkililigini artirmak, égretimi
pekistirmek, mevcut eksiklikleri veya yetersizlikleri gidermek, sorunlari ¢c6zmek ve daha genis
program cercevesine entegre etmek icin kullanilir (Kékli, 2001). Arastirmamiz ingilizce 6grenme-
ye yeni baslayan kiiciik yastaki 6grencilerin ingilizce konusma cekincelerini ortadan kaldirabilmek
icin glivenli ve 6grenci seviyesine uygun icerikte podcast olusturmayi hedeflemistir. Sarki ya da
cizgi film iceren video kullaniminin 6grencilerin sanal ortamlarda fazlaca zaman gecirmelerine
sebep olacadi diistincesinden hareketle ve ayrica 6grencilerin sadece dinlemek eylemini gercek-
lestirebilecegdi bir materyal lizerinden calismalarina daha kolay odaklanabilecekleri varsayimiyla
ingilizce ek kaynak olarak podcast olusturulmasina karar verilmistir. Nicel ve nitel arastirma verile-
rinin de kullanildidi calismada katilimcilar 6gretmen deneyimini de ortaya koyabilmek adina ko-
lay ulagilabilir durum 6rneklemesiyle arastirmacinin kendi 6grencilerinden secilmistir. Arastirma
2. sinifa devam eden 50 égrenci ile yiiritilmistir. Ogrencilerin ebeveynleri arastirma hakkinda
bilgilendirilmis ve ¢cocuklarinin arastirmaya katilmasi icin yazili izin vermislerdir. Uygulamaya bas-
lamadan once teknolojik gelismeler hakkinda arastirma yapilmis, podcast olusturmanin yontem-
leri incelenmis, 6rnek podcast icerikleri arastiriimig ve var olan web ve podcast uygulama kay-
naklari tarandiginda 6grencilerimizin seviyelerine uygun icerikte kelimeleri ve diyaloglari iceren
baslangi¢ diizeyinde podcast iceriginin bulunmadigi tespit edilmistir. Alan yazini taramasi yapil-
mis ve yabanai dil olarak ingilizce 6gretiminde podcastin kullanimi konusunda 6zellikle lise ve
Universite 6grencilerinin dil 6grenme siireclerine katkisi tizerine calismalar yapildigi gorilmdstar.
ilkokul 6grencilerine podcast iceriklerle ingilizce 6gretiminin etkililigini arastiran bir calismaya ise
rastlanmamistir. Deneme yanilma yontemiyle 6grencilerin dili 6grenmeye yeni baslamis olmala-
rindan 6tiru kendi seslerini kullanarak icerik olusturamayacaklar bilindiginden onlara 6rnek ola-
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cak; secici dinleme, anlama, eksik olani bulma ya da genel anlam ¢ikaracak kadar dinleme ve anla-
ma pratigi yapabilme imkani sunacak; miimkiinse ¢ocuk sesi kullanilan, taklit etmek isteyecekleri
podcastler olusturmaya karar verilmistir. Yapilan ilk denemelerde rastgele secilen, metinden sese
ceviren yapay zeka araclari; robotik, duygusuz, tonlama ydniinden zayif ve tekdiize seslendirme-
lerle istenen icerige cok uzak kalmislardir. Arastirmalar sonucunda typecast.ai internet sitesinde
cocuk sesleri ve farkh duygu seceneklerinin oldugu anlasiimistir. Bu site Gizerinden yapilan seslen-
dirmeler, ilgili icerige uygun yapay zeka Bing ile olusturulan tek bir gorselle ses videosuna dénus-
tlrultp EBA’ya yiiklenmistir. Subat ayinda baslayan ¢alismalar icin ilkokul 2. sinif 5. tinite “Colors”
ve 6. Unite “At the Playground”konularinin kazanimlarina uygun 60 sn. civari karsilikl konusmalari
iceren iki adet ses videosu olusturulmustur. ilgili videolarin iceriklerinin ne derece anlasildiginin
tespit edilebilmesi amaciyla her podcast icin beser soru ve dinleme etkinligi sonrasi mutlaka 6g-
rencilerin ¢calisma hakkindaki duygu, dusiince ve yorumlarinin alindidi bir degerlendirme kismini
iceren calisma kagitlari hazirlanmistir. Diger yandan yapilan alan yazin taramasinda ingilizce der-
sinde 6grenci hazir bulunuslugunun ve tutumlarinin degerlendirilmesi amaciyla sik¢a kullanilan
CFLAS Tutum Olcegi'nin Karabulut (2023) tarafindan Tiirkceye cevrilen kisa 6lcekte yer alan bes
secenekli sekiz sorunun, kullanilmasina karar verilmistir. Olcekte toplamda 8 madde vardir. Bu 8
maddenin 2 maddesi olumlu diger maddeler olumsuz yapidadir. Olcek degerlendirilirken olum-
suz maddeler ters puanlanmistir. Bahsi gecen arastirmacidan alinan izinle S-CFLAS Kisa Olcek, ilk
uygulama olarak 2024 Mart'inin ilk haftasinda 6grencilere 6n test olarak uygulanmistir. Calisma-
nin ikinci haftasinda 6grencilerle goriismeler yapilarak podcast, yapay zeka terimleri hakkinda 6n
bilgi sahibi olup olmadiklari anlasilmaya calisilmistir. ingilizce 6grenmek icin kullanilan popiiler
podcast uygulamalarinin calismaya katilan 50 6grencinin ¢cogu tarafindan bilindigi, bazilarinin de-
vamli kullandigi, cogunun ise birka¢ kez denedigi anlasiimistir. Uclincii hafta 6grencilere 5. (inite
“colours” kazanimlarini iceren bir podcast hazirlanmis ve derste ekte sunulan ders planina uygun
olarak kullaniimistir.

Dordiincii hafta calisma grubuna “fun at the playground” podcast icerigi dinletilmistir. Birkag din-
leme sonrasi takip etmeleri icin yazili metinler de dagitilmistir. Ogrencilerin dinleme becerilerine
okumayi eklerken daha sakin, endise duymadan ve motivasyon artisi ile calismay strdirdukleri
gozlemlenmistir. ilk dinleme sonrasi duyduklari kelimeleri tahtaya yazmalari istenmistir. Etkinlik
sonunda tahtaya yazilan kelimelerin yanlis yazimlari diizeltilerek dogru yazilisin fark edilmesi sag-
lanmustir.

Besinci hafta podcast icerikten bolca dinledikleri metin 6gretmen tarafindan da okunarak 6gren-
cilere sesli okumaya istekli olup olmama durumlari soruldu. Tablo 2'de belirtildigi sekilde 6gren-
cilerin % 48'inin sesli okuma konusunda istekli olduklari gorildi. Bir sonraki derste sesli okuma
etkinligi icin hazirlikh gelebilmeleri ve evde de bolca dinlemelerini saglayacak sekilde podcast
EBA uygulamasi Gizerinden 6grencilere iletildi. Podcast iceriginin yazil metni hem EBA'ya yiklendi
hem de 6grencilere elden verildi. Altinci hafta ilgili icerikle ilgili soru cevap teknigiyle strdirilen
ders sonrasi 6grencilerden kendi podcastlerini olusturma fikrine yorum yapmalari istendi. Evde
sesli tekrar yapan 19 égrencinin kendi ingilizce podcasti olusturabilecegini diisindtigi gézlem-
lendi.

Bir sonraki ders kendi ingilizce podcastlerini yapmak isteyenlere sesli okuma ve denemeler yapti-
rilarak ses kayitlar alindi. Yapilan incelemeler sonucunda 6zellikle evde bolca dinleme ve okuma
egzersizi yapan 6grencilerin sesli okumalarinin daha akici oldugu gézlemlendi. Yedinci hafta de-
ney grubundaki gonilli sekiz 6grenciyle podcast hazirlandi. Calismanin sekizinci haftasinda son
test olarak 1. hafta uygulanan S-CFLAS Kisa Olcek, 6grencilerin ingilizce dersine yénelik tutumla-
rinin yapilan etkinlikler sonrasi degisip degismedigini anlamak icin tekrar uygulandi.
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BULGU VE YORUMLAR
Arastirma boyunca ve arastirmanin sonunda 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen ve-
rilerin 1s1ginda ingilizce hazirladigimiz podcast dinleme materyallerini 6grencilerin sevdikleri g6z-
lemlenmistir.
Tablo 1
ilkokul ingilizce Derslerinde Yapay Zeka ile Olusturulan Podcast Uygulamasinin Yabanci Dil Ogrenme
Stireclerinde Kullaniimasinin ilk Uygulama Sonrasi Ogrencilerden Deneyimledikleri ingilizce Dersini
Tanimlama Durumu

Kodlar Frekans Alinti
Guizel 13 041:“Cok glizeldi”
Eglencel 11 013:"Bu derste cok eglendim.’

030: “Bence yararl bir ders. Konusmayi da égreniriz. Biraz zordu ama

Yararli 1 yine de devam etmek isterim.”

Sevdim 7 046:“Bu dersi cok sevdim”

Anlasilir 6 027:“Once biraz zordu ama sonra birkac kez dinleyince anladim.
Zor 2 016:“Zordu.”

ilk uygulama sonrasi toplanan égrenci gérisleri dgrencilerin %98 oraninda ¢alismayi olumlu yén-
lerden degerlendirdigini ve benzeri calismayi tekrar yapmak istediklerini gostermistir.

Sekil 1

ilk Uygulama Sonrasi Ogrencilerin Yapay Zeka Kullanilarak Olusturulan Podcastlerle ingilizce Dersi
Hakkinda Yaptiklar Tanimlamalarin Kelime Bulutu Olarak Gésterimi

ok cuzele.
cok gzl
ol

5 cok sevd

glenc

ell i'aydail

faydah

m

Ogrenciler calismayi en cok “glizel, eglenceli ve yararll” ifadeleriyle tanimlamislardir.
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Sekil 2
ilk Uygulama Sonrasi Ogrenci Gériislerinden Ornekler

j

Sekil 3

“Duydugun Kelimeleri Yaz” Etkinliginden Ornekler

|

Ogrencilerin secici dinleme konusunda gitgide artan bir basari gésterdikleri gézlemlenmistir.
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Tablo 2
ilkokul ingilizce Derslerinde Yapay Zeka ile Olusturulan Podcast Etkinligi, ikinci Uygulama Sonrasi Ca-
lisma Grubu Sesli Okuma Yapmaya Gonillii Olma Durumu

Kodlar Frekans Alinti

Yapay zeka ile olusturulan metni
sesli okumaya istekli olma

Yapay zeka ile olusturulan metni 038:“Ben yapamam.”

24 042:“Ben yapmak isterim.’

sesli okumaya istekli olmama 21
Yapay zeka ile olusturulan metni
sesli okuma konusunda kararsiz 5 031:“Ben belki yapabilirim. Emin degilim”
olma
Tablo 3

ilkokul ingilizce Derslerinde Yapay Zeka ile Olusturulan Podcast Etkinligi, ikinci Uygula Sonrasi Calis-
ma Grubu Podcast Olusturma Konusunda Tutumlan

Kodlar Frekans Alinti

ingilizce bir podcast olusturmayi isteme 19 010:“Ben yapmayi deneyebilirim.’
ingilizce bir podcast olusturmayi iste- 13 021:“Ben asla yapamam.”
meme
ingilizce bir podcast olusturma konu- 18 05:“Ben yapabilir miyim bilmiyorum. Ka-
sunda kararsiz kalma rar veremedim.”

Tablo 4

On ve Son Testlere Ait Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuclari
Olcek Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

istatistik  sd p istatistik  sd p

On test 0.12 50 0.50 0.97 50 0.21
Son test 0.12 50 0.08 0.96 50 0.13

Calismada ilk olarak verilerin normal dagilim gésterip géstermedigine bakilmistir. Ogrencilere
uygulanan 6n test ve son testler SPSS programi lizerinde analiz edilmis ve t-testi sonuclarn 6n test
ve son test arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir.

Tablo incelendiginde hem Kolmogorov-Smirnov hem de Shapiro-Wilk test sonuglari 0.05 anlamli-
lik duizeyinde verilerin normal dagihm gosterdigini belirtmektedir (p=0.21>0.05 ve p=013>0.05).
Bu durum, verilerin analizinde parametrik testlerin kullanilmasina olanak tanimaktadir.

Problem Ciimlesi: Ogrencilerin yabanci dil kaygi diizeylerine ait &n test ve son test puanlari ara-
sinda anlamli bir farklilik var midir?

Yukarida belirtilen problem durumunu belirlemek lzere iliskili rneklem t-testi yapilmistir. Teste
iliskin verilere Tablo 4'te yer verilmistir.
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iliskili 6rneklem t-testi birbiri ile iliskili olan iki drnekleme ait ortalamalarin anlamli olup olmadigi-
ni bulmak Gzere yapilmaktadir (Buyukoztiirk, 2017).

Tablo 5
Yabanci Dil Sinif Kaygisi Olceginin On ve Son Testlerine Ait iliskili Ornekler T-Testi Sonuclari

Yabanc Dil Kaygi Diizeyi n X s sd t p
On test 50 20.52 5.30 49 -4.50 .000
Son test 50 26.28 6.74

Tabloya gore 6grencilerin yabanci dil kaydi diizeylerine ait On test ve son test sonuglari arasinda
anlamli bir farkhhk goérilmektedir t(49)=-4.50, p=.000<0.05. Bu farklilik son test lehinedir. Zira 6n
testlere ait ortalama X= 20.52 iken son testlere ait ortalama X= 26.28'dir. Bu durum yapilan uygu-
lamalarin 6grencilerin yabanci dil kaygi diizeylerini azalttigi yoniinde ifade edilebilir.

SONUC VE ONERILER

Calisma sonunda yapay zeka aracglarindan yararlanarak mifredat kazanimlarina ve 6grenci sevi-
yelerine uygun olusturulan podcastlerle 6grencilerin ingilizce kelime ve kaliplari etkin 6grenme-
lerinde ve dinleme konusma becerilerini arttirmada goézle gorulir ilerleme kaydedilmistir. Mev-
cut podcastler arasinda 2. sinif ingilizce diizeyine uygun bir icerik bulunmamasindan kaynakli
kendi icerigimizi yapay zeka aracglanyla urettigimiz arastirmamizda 6grencilerimizin duydugunu
anlayabilmeyi sevmeleri, etkinlikleri her Ginite sonunda yapmak istemeleri ve dogru yanitlarinin
giderek artmasi memnuniyet vericidir. Derslere severek katilan 6grenciler soru cevap teknigiyle
konusmaya tesvik edilmislerdir. Calismanin ¢ikis noktasi olan konusmaktan, cevaplamaktan zi-
yade parmakla dogru cevabi gostermekle yetinen 6grencilerimiz icin tahtada parmadiyla gos-
terebilecegdi bir cevap secenedi olmadigindan sorulan sorulara duydugu kelimeleri sesli olarak
yanitlamak zorunda kalmalar tek bir gorselle hazirlanan podcast icerigin sundugu bir firsat ol-
mustur. Ogrencilere uygulanan 6n test ve son testler SPSS programi iizerinde analiz edilmis ve
t-testi sonuglari, 6n test ve son test arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugunu gdéstermistir.
Bu durum uygulamalarin 6grencilerin yabanci dil kaygi duizeylerini azalttigini gostermistir. Sevi-
yelerine uygun, yapabilecekleri alistirmalarla desteklenen ¢alisma kagitlari ile uygulanan podcast
icerikler; dgrencilerimizin ingilizce konusurken cekinme, heyecanlanma gibi problemlerini azalta-
rak derse olan tutumlarinin iyilestirilmesini saglamistir. Ogrencilerimizi herhangi bir sosyal medya
ya da icerik paylasim sitesinde gezinmeye mecbur birakmayacak sekilde evde dinleme imkanina
kavusturmak bu calismanin glivenli internet kullanimi hakkindaki ¢ekincelerimiz agisindan da bir
baska kazanimidir. Calismamizla 6grencilerimize web tabanli uygulamalar lGizerinden 6dev verir-
ken otomatik oynatma listelerine yakalanip zaman kaybetme, zararli iceriklere maruz kalma, kot
niyetli icerikleri izleme gibi tehlikelerden onlari korumak adina bir ¢6ziim yolu Uretilmistir. Pod-
castler mevcut video iceriklerinin yarattigi dinleme ve izleme arasinda dikkatin dagihp odaktan
uzaklasma sorununa da care olmustur. Arastirmamizin sonucuna gére ingilizce 6gretmenlerine
derslerinde yapay zeka araclariyla olusturulan podcast Ureterek dgrencilerin ders ici ya da ders
disi zamanlarda etkinlik ve pratik yapabilecegi bir materyal olarak kullanmalari 6nerilmektedir.
Ogrencilerin bir kisminin yapay zeka seslendirmelerini basta ayirt etmekte zorlandiklari gériildi-
gunden iceriklerde ilk baslarda iki konusmacidan daha fazlasina yer verilmemesi benzer uygula-
malar yapmak isteyen 6gretmenlere 6nerimizdir. Bu uygulama drama benzeri etkinlikler icin 6g-
rencilerin telaffuz ve ezber calismalarini kolaylastirmak icin de kullanilabilir. Teknolojinin giincel
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imkanlarindan faydalanmak suretiyle yeni materyaller gelistirmenin bir baska yolu olarak yapay
zekanin zamandan ve enerjiden tasarruf sagladigi gézlemlenmistir. Glinlimizde 6grencilerimizin
bilmediginden korkmadan, arastirarak glivenli internet ve teknoloji kullanimi hususlarinda bilgi
sahibi olmalarini; kendilerine yarar saglayani kullanip zarar verecek ya da zamanlarini sarf ede-
cek uygulamalardan uzak durmayi 6grenmelerini saglamak adina ingilizce 6gretmenlerinin buna
benzer calismalar yapmasini dneririz.
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Ek 1
Ornek Ders

EKLER

Plani

LESSON: ENGLISH CRADE: 2
THEME: Unit £ Calors
LEARNING SKILL Listening, Speking, Basic Writing and Reading
FUNCTIONS Listening:
E2.5L1: Students will b able o identfy colors of things.
+ Expressing likes and
dislikes E25.52: Students will be able to talk about the colors they like.
Tlike red and blue.
Spasking
+Making simple inquiries
What coloris if? E2.5.52  Studeats will iking and answering
tis green about colors in short wttarances
Naming colors.
E2.5.52 : Students will be able to znswer simple questions about a text.
1-CALL
2. Blended Leaming.
Method 3. Listening- Question- Answer
- - There is an English podcast prepared by the teacher using artficial itelligence
Condition

tools ChatGPT, typecastai, canvaand Capeut, which includes the achievements of the
Colors umit.
- There is 2 workshest prepared by the teacher about the listening activity.

- There is an interactive board and access in the school where the teacher i assigned.

for the course
http//mufredat meb govir/FrogramDstayaspi?PID=143.

Preparation before the

lesson

iys.eba goutr

~The! i jectives znd i
- The activiies n the curriculum wer examined by the teacher.

-'E8A Course’ contents relzted o the subject were anelysed by the tescher. The contents that wil
contents

support the teaching
- Exams refated 1o the subject in Eba were examined.
- Sazei Publishing House 2nd Grade Textbaok Sth Uit wonds were exsminad

* A e contiing th speec of o chidren who prepared secion sbout olours or the
hatGRTin way

thes jsitions. agsin,

asi prep: AT

an sudio recarding with the help of Typecsst ai. A workshest and an sctivity sheetto collect
student opinions wera prepared using Canva programme.

Duration: 0440 mintes
Lesson In Lead
1) Engage - Motivation- Taking sttention
Before the lesson, students are asked what a podeast is and what arificial intelligence is. They are asked to guess whether
they would understand tivo adlts spaaking English or two children of thair own aga speaking English mors sasily:
Class teaching: After listening to the text once, studants sre asked to say the words thay hear They shara their opinions sbout
whsther itis a text they can understand or whether it is 2 taxt that is diffiult for them. They make general guesses such as
the pictare dascribing the text, who the speakers might be, where they might be. Students write the words they haar on the
board in English. Ifthere word, it is comrected listening 2 faw time, the lesson contizmes with

question-answer.

2) Exploring
Crrent Procedure:

After the students have understood the listening text, they ask and answe the question ‘What is your favousite colour?”

3) Explanation
In the exploration phase, the students present the speech dialogue they staried to prepare in groups by comin fo the board

in turn, The taacher complatas tha deficianciss, if any.
4) Elshoration
‘The written version of the fext prepared by the teacher in Canva is disributed. Those who want o read aloud read the text
inthe form of Role-Play.
5) Evaluation

Students are asked to answer the comprehension questions prepared by the feacher and are asked to report fheir opinions
sbontthe lassem in writing

Ek2

S-Class Kisa Olcek On Test ve Son Test
Supplementary Material - Turkish Version of the Short Form of the Foreion Language Classroom Anxiety Scale (FLCAS)

Short Form Foreign Language Classroom Anxiety Scale, Karabulut ef al. (2023). hitps://doi.org/10.17240/atbuefd 2023.-1138588

i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

Yonerge: Degerli katlimei. Bu anket Ingilizce Dersine yonelik tutumlanniz hakkimda bilgi almak igin tasarlanmugtr. Litfen her bir
maddey dikkatle okuyarak size en uygun olan segenegi 1 ile 5 arasinda igaretleyiniz

Directive: Dear Participant, this sunvey is designed to obtain information about yiour aifudes toward English Language. Please read each
ttsm sarefully and mark the opfion that best suits vou betwsen 1 and 5.

Kesinlikle katilmiyorum

Katulnyorum

Kararsizim

Kesinlikle katiliyvorum

1. Onceden iyi hazrlanmus olsam bile derste hevecanlamyorum

un |un

2. Diger dgrencilerin her zaman benden daha tvi Ingilizce konustugunu diiginiivorum.

3. Ingilizce dersinde sira bana geldigi zaman kalbimin hizls hizh attsfim hissediyorum

4. Ingilizce dersinde hata yapmak beni endigelendirmez.

5. Ingilizce dersinde konustufum zaman kendime giveninim
6. Ingilizce dersinde konugtugum zaman hem tedirgin oluyorum hem de kafam kangtyor.

[ WY S R PP

7. Ingilizce dersinde hazirliksiz konusmak zorunda kaldigimda panige kapiliyorum.

[y P Y (0N [V [ P

35 1360 FEC) Woag g OS] ) 6]

VT VS JUCY (WO) EUCY () [FEY [9E)

E ECN N CEN SR N P Katihyo

8. Ingilizce dersinde sorulan sorulara gonilli olarak cevap vermeye gekiniyorum

n

English stems. with item aumbers matching the Tudkish yersion aboye:
Short Form Foreign Language Classroom Anxiety Scale (S-FLCAS) Items,

- ExenifTam well prepared for FL glass. | feel ansious about it.

- D always £l that the ofher students speak the FL befter than I do.

- Tcan fegl my heart povnding when I'm going f be galled on in FL class.
T don’t worsy abowt making mistakss in FL class.

I fesl confident when [ speak in FL glass,

. T get nsrvous and confused swhen I am speaking in gy FL class

- I'start to pagic when [ have to speak without preparation in FL class,
1t embarrasses me to voluateer answers in my FL class.
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Veli Onam Formu

Ek-1

Sayim Veli; .

Cocufunnzun kattlacag bu calisma, “ILKOKUL OGRENCILERININ INGILIZCE DIL
BECERILERININ GELISTIRILMESINDE YAPAY ZEKA ARACLARIYLA
OLUSTURULACAK PODCASTLERIN ETKILILIGININ INCELENMESI™ advla,
0403 2024-26.04 2024 Misan tarihleri arasmda vapulacak bir aragtirma gy gulamandir.

Aragtrmanin Hedefi: Bu ¢aligmanm ana aman, ilieaknl dgrencilerimize ders ici ve ders dust
mapqznlarda Inpilizre dinbee ve komusma pratisi vapea firsan sk dil 65meminn ve dinlems ve
knpozra hecerlering destel]ernebtir.

Aragtrmia Uyvgulamaszy: Anket | Gorisme ve Gazlem sekiindsdir.

Arastrma T.C. Ml EZitim Bakanlfmin ve cokul yooetiminin de izei e
gerceklesmeltedy. Aragtrma uwyzulamasma  kanhm tamamryla goeidlldhik esasma dayah
olmaktzdr. Cocnfwmz fahgmaya kanlp katimamakia -:u'_gurdm A.ra.inrma focufimnz ipim
]J.E[tlﬂ.l'.‘lg:l bir istenmeven etki va da risk tasmamakiady. Cocufumizim kahilmi: tamamen sizia
isteginize bagldir, Teddedehilir ¥2 da herhemgi bir azamamnda aymizbilirsiniz. Aragtrmaya
kanlmamama veya arastomadan aynima domapumda dgrencilerin akademik bazanlan, okul ve
dgremenlerivle plan iligkileri eticlemeyacsktir,

Calgmada Gfvepcilerden kimlik belivlevici hichir bilgi itermemsktedir Cevaplar
tamamiyla gizli tutulaczk ve sadece araghrmacilar farafindan deferlendinlecekii.

Uygulamalar, genel olzrak kigisel rahatzizhi vesecek sorlar ve durumlar ifermemekitedir,
Ancak, kanlms sra:mda zomlzrdan ya da herhangi bazka bir nedenden gocugusuz kendizied
rahainz hissederse cevaplama isini vanda birakap qiomakia dzzirdir. Bu donmmda rabataziifm
giderilmesi igin gereken yardimw s2glanacaktr. Cocufaruz calizmayz kabldidan sopra istedigi zn
vazgecebilin Boyle bir donmda veri toplama amcom uygulayan  kigiye, calimay
tamam lamayacazin 2oylemeasi yeterl olacakhr Ankst cabizmazna kehlnamak ya da katldibten
somra vazgecmek cocugumuza hichir sorumlulok setinneyeczkii,

Omazy vermeden dnce sormak istediZiniz herhargd bir kom varsa sormaktan cekinmeyingz.
Cahizma bittikten :onra bizlers telefon veya e-posta tle ulasarak soma sorabilin, 2oeuclar hakimda
bilzi wteyebilirsiniz. Saygilanmizia,

7 B

Mrastirmac : Fundas ALTINTAS

lietigim biligler :
L ¥
F . N B
/ Vlisi hufundugum st omaral ggremetsi |

emeeeenn T pitkATEAl apridianan aragaredyo kaalmas Sin verivorie
{Lm:ﬁmf:mmnnmlaihm=m-;mmmuzh oloala geri gonderimiz®).
0103/ 2024
Isim-Soysim Imea:

eli dei-Savadh :

Telefon Numaras :
b 4

-, e
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Ek 4
“Fun At The Playground” Yapay Zeka ile Podcast icerik

EUNVATRTHEIRARKS

rir's’ Iis’en ’U‘ Haur ;EITG."I’EJ’ ﬂ'ﬂd’ Jj’leﬂ Ii'CltI F'Eﬂl; “13 iﬂ‘l b\'} HWFFEFU‘BS.

B Yeldares Pricudry

L%
Fold AT THE PARK

Fun at the Playground

Lily: Hello, everyone! Welcome back to our school radic. I'm Lily!

Jake: And I'm Jake! Today, we talk about fun things to do at the
playground!

Lily: Yes! Let's talk about basketball 1 like it.

Jake: | like running at the playground. It's so much fun!

Lily: Do you like playing chess, lake?

Jake: Mo, | love footballl | run fast and score goals!

Lily: Let's play hide and seek! Let's hide!

Jake: Ok! Ready or not, here | come! Found you, Lily! Let's jump rope
now!

Lily: Sure! 1 like skipping, too!

Jake: | want to slide! Let's slide!

Lily: Look, lake! Let's swing!

Jake: Oh, it's so much fun!

Both: Bye-bye, everyone! Thanks for listening!

Funda ALTINTAS

created mish e help of A

Ek 5
Yapay Zeka ile Olusturulan “Fun At The Playground”2. Sinif 6.Unite Podcast Icerigi Linki

https://www.canva.com/design/DAGDcOU fHQ/bsqX6JHAwt4dvITEp9PEug/edit?utm con-
tent=DAGDcOU fHQ&utm campaign=designshare&utm medium=Ilink2&utm source=share-
butto
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BLOK TABANLI YAPAY ZEKA UYGULAMASININ
LiSE OGRENCILERININ YAZMA KAYGISINA ETKISI

Hatice DANISMAN,
Zonguldak/Alaplh Anadolu imam Hatip Lisesi
Fen ve Sosyal Bilimler Proje Okulu

OZET

21.yuzyilhn hizla gelisen diinyasinda yapay zeka en 6nemli teknolojilerden biri olmustur. Bir dnce-
ki ylizyilda sadece bilim kurgu film ve romanlarinda gorilen teknolojik gelismeler, bugiin yapay
zekanin hayatimiza girmesiyle bizzat yasanmaktadir. Yapay zeka insan beynini taklit eden, insan
zekasina 6zgli olan yiiksek bilissel fonksiyonlari sergilemesi beklenen, yapay bir isletim sistem ola-
rak tanimlanmaktadir. Giinliimiizde yiiz tanimadan tibbi teshislere kadar ¢ok farkli alanlarda kulla-
nilan yapay zeka egitim alaninda da varligini hissettirmistir. Egitimde yapay zeka; kisisellestirilmis
egitim veya diyalog egitim sistemleri, kesfedici egitim, egitimde veri madenciligi, yapay zekaya
dayali degerlendirme sistemleri vb. uygulamalar halinde karsimiza ¢ikmaktadir. Yapay zekanin
kullanim alanlarindan biri de bireylere dil ve yazma 6gretimidir. Bu ¢calismada blok tabanh yapay
zeka uygulamalari kullanilarak yazma etkinliklerini ilgi cekici ve eglenceli hale getirmek, boylelikle
ogrencilerin yazma kaygisini gidermek amaclanmistir. Ayni zamanda yapay zeka ile 6grencilerin
temel programlama ve ileri diizeyde diistince becerilerini gelistirmek, dil becerilerine katki sagla-
mak amaclanmistir. Calismada blok tabanli yapay zeka uygulamalarinin lise 6grencilerinin yazma
kaygilarina etkisini incelenmistir. Calismanin katilimcilari Bati Karadeniz bélgesinde yer alan bir
devlet okulundaki 22 lise 6grencisidir. Arastirmanin verileri, grencilerin yazma kaygisi diizeyleri-
ni belirlemek amaciyla gelistirilen Daly ve Miller (1975) tarafindan gelistirilmis olan Yazma Kaygisi
Olcegi kullanilarak toplanmustir. Olcek verileri kullanilarak dlcege iliskin 6n test ve son test puan
ortalamalari hesaplanmistir. Calismada kodlama ve robotik konularini 6gretmeyi amaclayan gor-
sel programlama dilini iceren bir yapay zeka uygulamasi olan PictoBlox kullanilmistir. Ogrenci-
ler, yazdiklar alternatif hikaye sonlarini olusturduklari bloklarla kodlamigslardir. Calisma sonunda
ogrencilerin yazma kaygilarinin anlamh bicimde azaldigi gorilmastar. Arastirma sonuglarindan
hareketle Turk dili ve edebiyati ile Tlirk¢e derslerinde bu tiir yapay zeka uygulamalarinin kullanil-
masiyla 6grencilerin yazma kaygilarinin giderilebilecegi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yazili anlatim, yazma kaygisi, yapay zeka, blok tabanli uygulama.

GIRIS
21.yuzyillda hizla gelisen diinyada yapay zeka dnemli bir rol oynamaktadir. Gegmiste sadece bilim
kurgu eserlerinde yer alan teknolojiler, glinimUizde yapay zeka sayesinde gercege doniismekte-
dir. Yapay zeka, insan beyninin isleyisini taklit eden ve karmasik bilissel gérevleri yerine getirebilen
bir teknoloji olarak tanimlanabilir. Bu teknoloji, hayatimizin ¢esitli alanlarinda énemli bir etkiye
sahiptir (Alanoglu ve Karabatak, 2020; Kogyigit ve Dari, 2023). Glinliim{izde yi{iz tanimadan tibbi
teshislere kadar ¢ok farkh alanlarda kullanilan yapay zeka, egitim alaninda da varhigini hissettirir
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olmustur. Egitimde yapay zeka; kisisellestirilmis egitim veya diyalog egitim sistemleri, kesfedici
egitim, egitimde veri madenciligi, 6grencilerin makale analizleri, akilli ajanlar, chatbots, 6zel ihti-
yach cocuklar icin egitim, cocuk-robot etkilesimi, yapay zekaya dayali degerlendirme sistemleri,
otomatik test olusturma sistemleri gibi farkli uygulamalar halinde karsimiza ¢ikmaktadir (Arslan,
2020). Egitimde yapay zekanin her gecen giin etkinliligini artiracagi kaginilmazdir. Yapay zekanin
kullanim alanlarindan biri de bireylere dil ve yazma 6gretimidir. Literatiirde yapilan bazi ¢alisma-
lar, yapay zekanin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Soydemir Bor
ve Alkis Kiiglikaydin, 2021).

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Yazma sorununu besleyen faktorlerden biri olan kayg; alisiimis bir destegin kalkmasindan, olum-
suz sonuglarin ortaya ¢ikma ihtimalinden, bir cezanin verilme olasiligindan, bireyin inandiklari ile
tepkilerinin farkl olmasindan veya gelecekle ilgili belirsizlikten kaynaklanabilir (Cliceloglu, 2000).
Yazma kaygisi; yazma 6devleri, derslerde uygulanan yazma etkinlikleri, sinavlarda kompozisyon
yazma gibi durumlarda 6grencinin Gziintd, kizginhk ya da korku duymasina hatta daha ileri bo-
yutta kramplar seklinde fiziksel olumsuzluklara neden olabilmektedir (Deniz ve Demir, 2020; Tir-
yaki, 2012). Bu durum zamanla 6grencinin yazma basarisini olumsuz etkileyerek yazmaktan kagin-
masiyla sonuglanmaktadir. Katranci (2015), yazma siirecinin basarili bir sekilde tamamlanmasinin
yazmaya yonelik kaygi ile yakindan ilgili oldugunu, diger alanlarda oldugu gibi yazmada da kaygi
diizeyinin etkinlige baslama, onu devam ettirme ve tamamlama icin belirleyici rol oynadigini be-
lirtir. Bu baglamda 6grencilerin yazma kaygisini gidermek 6nem arz etmektedir. Bu 6nemden ha-
reketle bu arastirmada blok tabanli yapay zeka uygulamalan kullanilarak yazma etkinliklerini ilgi
cekici ve eglenceli hale getirmek, boylelikle 6grencilerin yazma kaygisini gidermek amacglanmistir.
Ayni zamanda yapay zeka ile 6grencilerin temel programlama ve ileri diizeyde dusiince becerile-
rini gelistirmek, dil becerilerine katki saglamak, hikdye yazma ve anlatma becerilerini gelistirmek
amaclanmistir. Dolayisiyla bu ¢alismanin amaci, blok tabanli yapay zeka uygulamasinin lise 6g-
rencilerinin yazma kaygisina etkisini incelemektir.

Arastirmanin Sorusu
Blok tabanli yapay zeka uygulamasinin lise 6grencilerinin yazma kaygisina etkisi nedir?

YONTEM

Deneysel modelde desenlenen bu calismanin katilimcilari Bati Karadeniz bélgesinde yer alan bir
devlet okulunda 6grenim goren 22 lise 6grencisidir. Arastirmanin verileri, 6grencilerin yazma
kaygisi diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen Yazma Kaygisi Olcegi kullanilarak toplanmistr.
Daly ve Miller (1975) tarafindan gelistirilmis olan Yazma Kaygisi Olcegi, Ozbay ve Zorbaz (2011)
tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Besli Likert tipindeki 26 maddeden olusan orijinal 6lcek, uyarla-
ma sonucunda 5 madde ¢ikarilmasiyla 21 madde olarak sonu¢lanmistir. Dort boyutlu bu 6l¢ekte,
zevk alma olarak adlandirilan birinci faktor 5, 6n yargi olarak isimlendirilen ikinci faktor 7, deger-
lendirilme kaygisi seklinde adlandirilan tiglincii faktor 6 ve yazdiklarini paylasma olarak adlandiri-
lan dordiinci faktor ise 3 maddeden olusmaktadir.

Olcek verileri kullanilarak lcege iliskin 6n test ve son test puan ortalamalari hesaplanmistir.

Cahismada katilimcilara kodlama ve robotik konularini 6gretmeyi amaclayan gorsel programlama
dilini iceren bir yapay zeka uygulamasi olan PictoBlox kullanilmistir. PictoBlox, Scratch tabanli bir
platform olup kullanicilarin bloklarla kod yazarak eglenceli ve etkilesimli projeler olusturmalarina
olanak tanimaktadir. Oncelikle 6grencilere PictoBlox'ta sprite (karakter) ve sahne olusturma, basit
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blok tabanli kodlama gibi temel bilgiler 6gretilmis, kendi karakterlerini ve arka planlarini nasil
tasarlayabilecekleri gésterilmistir. Ogrencilere hikaye yazimi konusunda temel bilgiler verilmis ve
ogrencilerin bir hikayenin sonunu nasil degistirebilecekleri 6rneklerle gosterilmistir. Daha son-
ra gruplara ayrilan 6grencilerden Omer Seyfettin’in hikayelerini mutlu, Gizgiin, sasirtici gibi farkli
sonlarla yeniden yazmalari istenmistir. Ogrencilere, hikayelerindeki duygu durumlarina uygun
olarak sprite’larin ifadelerini nasil degistirecekleri 6gretilmis, PictoBlox Gizerinde bu degisiklikleri
yapabilmeleri icin kullanacaklari bloklar anlatilmistir. Ogrenciler, yazdiklar alternatif sonlari olus-
turduklan bloklarla kodlamis ayni zamanda seslendirmislerdir. Ogrenciler, her duygu durumu de-
gisikliginde hikayenin sonu degisecek sekilde PictoBlox lizerinde kodlama yapmislardir. Kamera
modulu kullanarak kullanicinin ifadesine gore her bir duygu durumu degisiminde hikaye farkh
sonla bitmistir. Ayrica yazdiklari hikayeleri farkli duygu durumlarina uygun arka planlar ekleyerek
mekanlar da degistirmislerdir. Calisma sonunda sinifta hikaye etkinligi diizenlenerek 6grencilere
ortaya koyduklar projelerini sunma firsati verilmistir. Katilimci sayisi az oldugundan, veriler pa-
rametrik olmayan test tekniklerinden bagimlh gruplar icin kullanilan Wilcoxon isaretli Siralar Testi
kullanilarak analiz edilmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Tablo 1'de 6grencilerin Yazma Kaygisi Olcegi alt boyutlarindan aldiklari 6n test ve son teste iligkin
ortalama puanlar ve standart sapmalar gosterilmektedir.

Dort boyutlu bu 6lcekte, zevk alma olarak adlandinlan birinci faktor 5, 6n yargr olarak isimlendi-
rilen ikinci faktor 7, degerlendirilme kaygisi seklinde adlandirilan tglincii faktor 6 ve yazdiklarini
paylasma olarak adlandirilan dordiinci faktor ise 3 maddeden olugmaktadir.

Tablo 1

Odrencilerin Yazma Kaygisi Alt Boyut ve Olcek Ortalamalari ile Standart Sapmalari

On Test Son Test
X SS X SS
Zevk Alma 2.34 0.44 3.89 0.49
On Yarg: 2.29 0.33 3.68 0.58
Degerlendirilme Kaygisi 1.87 0.39 3.89 0.56
Yazdiklarini Paylasma 1.78 0.36 3.98 0.79
Yazma Kaygqisi 2.11 0.20 3.83 0.46

Tablo 1'de gériildiigi lizere Yazma Kaygisi Olceginden ve élcedin alt boyutlarindan alinan orta-
lama puanlarda son testlerde én testlere gére artis gdzlemlenmistir. Olcekten elde edilen 6n test
ve son test verilerinin dlgek alt boyutlarina ve dlgege iliskin puan ortalamalarinin siniflandiriimasi
Tablo 2'de gosterilmektedir.

Tablo 2

Sinif Diizeyine Gére Odrencilerin Puan Ortalamalarinin Kategorileri

On Test Son Test
Zevk Alma Orta Yuksek
On Yargi Dusuk Yiksek
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Degerlendirilme Kaygisi Dusuk Yiksek
Yazdiklarini Paylasma Distik Yiksek
Yazma Kaygisi Dusuk Yiksek

Yazma Kaygisi Olcegi alt boyut ortalamalari ve dlcegin tamamina iliskin ortalama dikkate alindi-
ginda on test puanlari diisiik ve orta diizeydeyken son test puanlarinin tamaminin yiiksek diizey-
de oldugu gorilmektedir. Bu durum uygulanan yapay zeka tabanh uygulamanin katilimcilarin
puanlarini arttirdigini ve en st kategoride puan almalarina yol actigini gostermektedir. Ancak bu
artisin istatistiksel olarak anlamliligini incelemek icin istatistiksel olarak analiz yapilmasina ihtiyac
duyulmaktadir. Bu nedenle Tablo 3'te Yazma Kaygisi Olcegi 6n test ve son test puanlari arasindaki
farkhligin anlamlh olup olmadigini incelemek icin yapilan Wilcoxon isaretli Siralar test sonuclari

sunulmustur.
Tablo 3

Yazma Kaygisi Olcegi ve Alt Boyutlari On Test-Son Test Puanlari Arasindaki Farka iliskin Non-Paramet-

rik Wilcoxon isaretli Siralar Test Sonuclari

Puan Siralar N K.O. K.T. z p
Zevk Alma Negatif S. 0 0.00 0.00 -4.12 .00
ST-OT Pozitif S. 22 11.50 253.00
Esit 0
Toplam 22
On Yargi Negatif S. 0 0.00 0.00 -4.11 .00
ST-OT Pozitif S. 22 11.50 253.00
Esit 0
Toplam 22
Degerlendirilme Negatif S. 0 0.00 0.00 -4.11 .00
Kaygisi Pozitif S. 22 11.50 253.00
ST-OT Esit 0
Toplam 22
Yazdiklarini Paylag-  Negatif S. 0 0.00 0.00 -4.12 .00
ma Pozitif S. 22 11.50 253.00
ST-OT Esit 0
Toplam 22
Yazma Kaygisi ST-OT  Negatif S. 0 0.00 0.00 -4.11 .00
Pozitif S. 22 11.50 253.00
Esit 0
Toplam 22

*KO: Kareler ortalamasi, KT: Kareler toplami

Tablo 3'te goriildiigi izere Wilcoxon isaretli Siralar Test sonucuna gére 6grencilerin Yazma Kaygisi
Olceginin alt boyut ve toplam puanlarina iliskin siralama ortalamalan arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamlidir (Zevk alma: z=-4.12, p<.001; On yargi: z=-4.11, p<.001; Degerlendirilme kaygisi:
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z=-4.11, p<.001;Yazdiklarini paylasma: z=-4.12, p<.001; Yazma kaygisi: z=-4.11, p<.001). Puanlar-
daki s6z konusu bu farkliligin son testler lehine gerceklestigi goriilmektedir. Bir diger deyisle, blok
tabanli yapay zeka uygulamalari kullanilarak yurutilen etkinlikler sonucunda katihma 6grenci-
lerin yazma kaygisi diizeyleri istatistiksel olarak anlamli bicimde olumlu yonde etkilenmistir. Bu
durum, siirecte yapilan yapay zeka uygulamalar destekli etkinliklerin 6grencilerin yazma kaygisi
dizeylerini disirdigini gostermektedir.

SONUCVE ONERILER

Galismadan elde edilen sonuglar; 6grencilerin zevk alma, 6n yargi, degerlendirilme kaygisi ve yaz-
diklarini paylasma alt boyutlarindan aldiklari son test puanlarinin 6n test puanlarina gore arttigini
ortaya koymaktadir. Dolayisiyla 6lcedin toplam puani da son test lehine yiksektir. Elde edilen
bu farkhliklar, istatistiksel olarak incelendiginde yazma kaygisi puanlarinin son test lehine anlam-
i olarak farkhlastigi gorilmustir. Olcekten alinan yiiksek puan, égrencilerin yazma kaygilarinin
dustiigini gostermektedir. Olcekten alinan puanlar diistiikce yazma kaygisinin arttidi, yiikseldik-
ce azaldigi s6ylenebilir. Bir diger deyisle blok tabanli yapay zeka uygulamasi sonucunda 6grenci-
lerin yazma kaygisi anlamli bicimde azalmistir. Arastirma bulgularina paralel olarak Soydemir Bor
ve Alkis Kicukaydin (2021) tarafindan yapilan calismada da yapay zeka destekli 6gretimin 6g-
rencilerin yazma becerilerine katki sagladigi bulunmustur. Arslan (2020) da benzer sekilde yapay
zekanin 6grenme ve 6gretme siireclerine dogrudan dahil edilerek 6gretici rol oynayabilecegine
vurgu yapmaktadir.

Calisma sonunda 6grencilerin, blok tabanli araglarla yapay zeka konseptlerini anlamalari ve uygu-
lamalar gelistirmeleri saglanarak programlama becerilerini gelistirmelerine yardimci olunmustur.
Duygu durumu ifadelerini PictoBlox kullanarak canlandiran 6grenciler boylelikle dil becerilerini
eglenceli ve etkilesimli bir sekilde pekistirmistir. Ayni zamanda yaraticiliklarini kullanma ve an-
latim yeteneklerini de gelistirme firsati bulmuslardir. Hazirladiklar hikayeleri sinifta birbirleriyle
paylasan 6grenciler boylece birbirlerinin calismalarini gérip geri bildirim alabilmiglerdir. Arastir-
ma sonugclarindan hareketle 6grencilerin yazma kaygisini giderecegi distintldiginde Turk dili
ve edebiyati ile Turkce derslerinde bu tir yapay zeka uygulamalarinin kullanilmasi 6nerilebilir. Bu
Oneri dogrultusunda yapay zekanin egitim 6gretim ortamlarina entegre edilmesi amaciyla dnce-
likle 6gretmenlere yapay zeka kurslar verilebilir, 6grencilerin bu uygulamalari daha sik kullanma-
lan tesvik edilebilir.
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MASALLARIN SESLENDIRILMESI VE YAPAY ZEKAYLA
GORSELLESTIRILMESINDE OGRENCILERIN
UMUT VE MUTLULUK DUZEYLERI DEGISIiMi

Keziban KAYGISIZ, istanbul/Gaziosmanpasa Ortaokulu

OZET

Masallarin seslendirilmesi ve gorsellestiriimesinde teknoloji ile yapay zekanin birlesiminin sagla-
digi imkanlar, hem uygulayicilar hem de dinleyiciler tizerinde olumlu bir etkisi vardir. Sesli okuma
tekniklerinin (seslendirme) kayit ortaminda kullanilarak metnin yapay zeka ile gorsellestirilmesi,
masallarin daha etkili bir bicimde dinleyicilere ulastiriimasini miimkiin kilmakta ve dinleyicilerin
hikayelerle olan etkilesimlerini artirmaktadir. Masallarin sunumunda kullanilan seslendirme ve ya-
pay zeka, dinleyicilerin duygusal algilarini ve anlam diinyalarini genisletmektedir. Bdylece onlarin
kendi i¢ duinyalarinda olumlu duygularin gelisimine katkida bulunmaktadir. Bu uygulamalarin or-
taokul 6grencilerinin egitimine yeni bir boyut kazandirip kazandirmadiginin incelenmesi amaciy-
la ortaokul 6grencilerinin umut ve mutluluk diizeyleri degerlendirilmektedir. Bu amag dogrultu-
sunda Leylek ile Tilki masal kullanilmistir. Masallar aracihidiyla dinleyicilere aktarilan derin mesajlar
ve Ogdretiler, seslendirme ve yapay zeka destekli gorsellestirme teknikleriyle daha kalici olup din-
leyicilerin 6grenme deneyimlerini daha anlamli ve unutulmaz kildigi disiinilmektedir. Umut ve
mutluluk diizeylerinin masallarin seslendirilmesi ve gorsellestirilmesi sonucu dinleyicilerdeki de-
gisimlerin incelenmesi amaciyla arastirmanin érneklemi ortaokulu 6grencileri olarak belirlenmis-
tir. Orneklem bir devlet okulundaki (istanbul-Gaziosmanpasa Ortaokulu) 5. sinif 6grencileri olup
bu 6grencilere “durumsal umut” ve “6znel mutluluk” 6lcekleri uygulanmistir. “Masallarin seslendi-
rilmesi ve yapay zekayla gorsellestirilmesi, 6grencilerin umut ve mutluluk diizeylerini artirmak-
tadir” seklinde belirlenen alternatif hipotez Sosyal Bilimler icin istatistik Programi v.27 (Statistical
Package for the Social Sciences, SPSS) kullanilarak test edilmistir. Ogrencilerin umut ve mutluluk
diizeylerine ait degerler, yapilan etkinlikler sonrasinda gozle gorilir bir iyilesme gdstermistir. Ses-
lendirme ve gorsellestirme etkinligi sonrasi 6grenciler arasinda daha homojen yapi bir olustugu
ve bu ifadelerin daha diizenli hale geldigi gorllmustir. Sonug olarak etkinliklerin (seslendirme
ve gorsellestirme) bazi 6grenciler lGzerinde daha fazla etkili oldugu gorilmektedir. Teknoloji ve
yapay zeka destekli egitim ogretim yontemlerinin kullanilmasi 6grencilerin duygusal ve sosyal
becerilerinin gelistirilmesindeki potansiyelini ortaya ¢ikarabilecegi 6ngoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Masal, seslendirme, gérsellestirme, yapay zeka, umut, mutluluk.

GIRIS
Egitim slreclerine de entegre edilen teknolojik araclar (6r. e-6grenme yontemi, harmanlanmis
siniflar, proje tabanh 6grenme, oyun tabanli 6grenme, mobil cihazlarla 6grenme, akilli tahta ile
o0grenme, is birlikci 6grenme, sosyal medya ile 6grenme vb.), masal anlaticiliginin geleneksel yon-
temlerini donUstirerek 6grencilere masallar daha interaktif ve cekici bir sekilde deneyimleme
firsati sunmaktadir.

Seslendirme ve yapay zeka teknolojileri, masallari anlamlandirmada 6grencilere rehberlik etmek-
te, karakterlerin duygularini ve deneyimlerini daha net bir sekilde ifade etmelerini saglamaktadir.
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Bu sekilde 6grencilerin bu karakterlerle duygusal bir bag kurmalari kolaylasmaktadir. Masallarin
ogrenciler Uzerindeki egitici ve iyilestirici etkisi, gorsel ve isitsel unsurlarin gliclii entegrasyonu ile
degisebilmektedir.

Seslendirme ve yapay zekanin masallarla bittuinlesmesinin ¢ocuklarin hayal gliclini tetikleyen,
onlara moral veren ve yasam becerileri kazandiran bir ara¢ haline geldigi distintilmektedir. Umut
ve mutluluk diizeylerinin masallarin seslendirilmesi ve gorsellestirilmesi sonucu dinleyicilerdeki
degisimlerin incelenmesi amaciyla bu arastirmada seslendirme ve gorsellestirmede kullanilacak
masal Leylek ile Tilki olarak secilmistir.

YONTEM
Arastirma yontemi (yaklasimi) nicel arastirma yontemidir. Arastirma tird karsilastirmali arastirma
olup 6rnekleme yontemi olasiliga dayal 6rnekleme tekniklerinden basit olasilikh (rasgele) 6rnek-
lemedir. Veri toplama teknigi ise anket teknigidir. Arastirmanin 6rneklemi 2023-2024 egitim 6g-
retim yili istanbul Gaziosmanpasa Ortaokulu 5. sinif 8grencilerini kapsamaktadir. Verilerin anket
teknigi ile sinif ortaminda elde edilmesi icin olusturulan anketlerin yiiz ylize 3-6 Mayis 2024 tarih-
leri arasinda yapilmistir.

Anketlerin uygulanmasi icin Isparta Uygulamali Bilimler Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulundan 02.05.2024 tarihli, 192 toplanti sayili ve 09 karar numarali etik kurul izni alinmistir.

Kullanilan Olcekler ve Masal

Durumsal Umut Olcegi: Olcek Snyder vd. (1996) tarafindan olusturulmus olup Akin vd. (2012)
tarafindan Turkge uyarlamasi yapilmistir. Bu dlcekte alti ifade yer almaktadir. Bu ifadelerde ters
veya olumsuz anlamda ifadeler bulunmamaktadir. Ornek ifadeler ise “Basim derde girdiginde o
durumdan kurtulmak i¢in bircok yol diisiinebilirim.” ve “Su anda kendimi oldukca basarili bulu-
yorum.” seklindedir. Degerlendirmede sekizli Likert (Tamamen Yanlis-1; Cogunlukla Yanlis-2; OI-
dukga Yanlis-3; Biraz Yanlis-4; Biraz Dogru-5; Olduk¢a Dogru-6; Cogunlukla Dogru-7; Tamamen
Dogru-8) kullanilmaktadir.

Oznel Mutluluk Olcegi: Olcek Lyubomirsky ve Lepper (1999) tarafindan gelistirilmis olup Akin
ve Satic1 (2011) tarafindan Tirkge uyarlamasi yapiimistir. Bu 6lcekte dort ifade yer almakta olup
bu ifadelerde ters veya olumsuz anlamda bir ifade bulunmamaktadir. Ornek ifadeler ise “Genelde
kendimi su sekilde degerlendiririm.” ve “Bazi insanlar genellikle cok mutlu degildirler ve olmalari
gerektigi kadar mutlu gértinmezler”” seklindedir. Degerlendirme icin yedili Likert (Cok Mutlu Degi-
lim-1, Cok Mutluyum-7) kullaniimaktadir.

Leylek ile Tilki Masali: “Bir varmis bir yokmus. Giinlerden bir giin, tilki leylegi yemeye davet et-
mis, davet ederken de leylege “Bizde misafir umdugunu degil, buldugunu yer” demis. Meger tilki
pek cimriymis, bir ¢corba ¢ikarmig topu topu, o da sulu mu sulu. Hem neyle getirse begenirsiniz:
Tabakla. Leylek gagasiyla ugrasadursun, tilki bitirmis corbasinin hepsini bir solukta, leylek kizmis
ama cekmis sineye. Yine bir zaman sonra o da tilkiyi buyur etmis yemege “hay hay” demis, tilki ve
eklemis nasil gelmem? Cagrildigin yere erinme, cagrilmadigin yere gériinme demisler. Ben dost-
lara naz etmesini sevmem.” Tilki tam saatinde yemedge gelmis. Leylege tiirlG turli diller dokmis,
su glizel bu giizel hele yemegin kokusu, gel istahim gel. Gergi tilkilerin istahi pek nazl degilmis
ama et kokusu baska seymis. “Kusbasi galiba, bayilinm etin bdylesine hele kivaminda pismisine.”
diyerek oturmus sofraya tilki. Derken yemek gelmis, gelmis ama nasil? Kokusunu al, eti ara da bul.
Dar bogazli upuzun bir ¢cdmlek icinde tam leylegin gagasina gore. Tilki evirip cevirse de nafile
ancak kokladigiyla kalmis eti.

Kismis kuyrugunu, donmis evine. A¢ kaldigina mi yansin leylege rezil olduguna mi? Yaptigina
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pisman olmus ama ne fayda is isten gecmis. Yaptigi tilkiye ders olmus, gokten 3 elma diismus, biri
masali anlatana, biri dinleyenlere, biri de misafirperverlerin basina.”

Arastirmanin Hipotezi

Bu calismanin alternatif hipotezi “Masallarin seslendirilmesi ve yapay zekayla gorsellestirilmesi,
ogrencilerin umut ve mutluluk dizeylerini artirmaktadir” seklindedir. Verilerin analizinde SPSS
v.27 programi kullanilmistir. Veriler “Wilcoxon isaretli Siralar Testi” ile analiz edilmistir.

SONUCVE ONERILER
Tablo 1'de 6grencilere yapilmis olan durumsal umut 6lcegine ait 6n test (uyguma 6ncesi elde edi-
len degerler) ve son test (uygulama sonrasi elde edilen degerler) degerleri yer almaktadir.

Tablo 1

Durumsal Umut Olcegi On Test ve Son Test Degerleri

Durumsal Umut Olcegi On Test Son Test
ifadeler X Ss X Ss
B§§|m derdg' g.l.rdlgl.rTc!e o durumdan kurtulmak icin 6,58 1,80 6,84 146
bircok yol diistinebilirim.

Su an' |'<;.|n enerjik bicimde hedeflerimin pesinden 716 153 716 1,10
kosabilirim.

Su anda kar"§|l'e.1§acag|m herhangi bir problem icin 6,00 1,86 6,58 139
cok sayida ¢6zim yolu vardir.

Su anda kendimi oldukga basarili buluyorum. 6,35 1,76 6,81 1,45
Hedeflerime ulasacak cok sayida yol diisiinebilirim. 6,84 1,75 7,00 1,03
Sl',l anda kendim icin belirledigim amaclarima ulasa- 6.77 1.80 703 130
bilecek durumdayim.

Umut Dizeyi 6,62 1,40 6,90 0,88

“Basim derde girdiginde o durumdan kurtulmak icin bir yol diistinebilirim.” ifadesinin 6n test de-
geri (: 6,58; : 1,80) ve son test degeri (: 6,84; : 1,46) arasinda bir artis goriilmekte olup standart
sapmanin azalmasi ile veri dagiliminin son testte daha diizenli oldugu gézlemlenmektedir.“Su an
icin enerjik bicimde hedeflerimin pesinden kosabilirim.” ifadesinin 6n test degeri (: 7,16; : 1,53) ve
son test degeri (: 7,16; 0: 1,10) arasinda ortalama degismemis olup standart sapmanin diismesi ve
sonuclarin daha konsantre oldugunu géstermektedir.“Su anda karsilasacagim herhangi bir prob-
lem icin ¢cok sayida ¢6ziim yolu vardir” ifadesinin 6n test degeri (: 6,00; o: 1,86) ve son test dederi (:
6,58; 0: 1,39) arasinda ortalama artisi ve standart sapmanin azalmasi gézlemlenmis ve bu da son
testteki verilerin daha sabit oldugunu gostermektedir. “Su anda kendimi oldukga basarili buluyo-
rum.” ifadesinin 6n test degeri (: 6,35; 0: 1,76) ve son test degeri (: 6,81; : 1,45) arasinda bir artis ve
standart sapmanin diisusi ile verilerin son testte daha tutarli oldugu anlasilmaktadir.

“Hedeflerime ulasacak ¢ok sayida yol disiinebilirim.” ifadesinin 6n test degeri (: 6,84; o: 1,75) ve
son test degeri (: 7,00; o: 1,03) arasinda artis ve diisiik standart sapma ile son test verilerinin daha
yogunlastigi gozlemlenmistir.“Su anda kendim icin belirledigim amacglarima ulasabilecek durum-
dayim.ifadesinin on test degeri (:6,77; 0: 1,80) ve son test degeri (: 7,03; 0: 1,30) arasinda ortalama
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artisi ve standart sapmanin azalmasi verilerin son testte daha sabit oldugunu gostermektedir.

Genel olarak umut diizeyinin 6n test ortalama degeri 6,62 (o: 1,40) iken son test ortalama degeri
6,90 (o: 0,88)dir. Bu durum, genel umut dizeyindeki artis ve algilarin daha homojen oldugunu
gosteren azalan bir standart sapmayi isaret etmektedir. Ogrencilerin durumsal umut diizeylerin-
de genel bir iyilesme oldugunu ve veri dagiliminin test sonrasinda daha diizenli hale geldigi go-
rilmektedir. Bu sonuglar seslendirme ve gorsellestirme sonucunda umut dizeylerini artirmada
ve daha pozitif bir zihinsel durum yaratmada etkili oldugunu géstermektedir. Oznel mutluluk (:
0,468; o: 0,2) ve durumsal umut (: 0,285; o: 0,284) dlcegine ait 6grencilerin yapmis olduklar de-
gerlendirmeler sonucu elde edilen son test ve 6n test degerlerinin ¢ikarilmasi sonucu hesaplanan
farka ait normallik testi (basiklik ve carpiklik) sonucu, 6znel mutluluk (basiklik: 0,461; carpiklik:
1,783) ve durumsal umut (basiklk: 2,139; carpiklik: 6,440) 6lceklerinin normal dagilmadiklari tes-
pit edilmistir.

Tablo 2'de 6grencilere yapilmis olan 6znel mutluluk dlcedine ait on test ve son test degerleri yer
almaktadir.

Tablo 2
Oznel Mutluluk Olcegi On Test ve Son Test Degerleri

Oznel Mutluluk Olcegi On Test Son Test
ifadeler X Ss X Ss
Genelde kendimi su sekilde degerlendiririm. 5,55 1,65 6,13 1,06

Emsallerimle (akran) karsilastinldigimda ¢ogu-

na gore kendimi soyle degerlendiririm. 28 1,46 >90 1,22
Bazi |r.15an|ar genellikle cok mutludt{rlar ve 552 1.48 558 152
olup bitene aldirmazlar her seyden keyif alirlar.

Baziinsanlar ge‘rje'zlllkle cok mutlu"d?glllerdlrve 387 1.93 477 177
olmalar gerektigi kadar mutlu gériinmezler.

Mutluluk Duzeyi 513 0,94 5,60 0,92

“Genelde kendimi su sekilde degerlendiririm.” ifadesinin 6n test degeri (: 5,55; o: 1,65) ve son test
degeri (:6,13; 0: 1,06) kendini degerlendirme acisindan artis oldugu goriilmekte olup bu ifade icin
daha diisiik standart sapma dederi gorildiginden dolayi veri dagilimi son testte gore daha di-
zenlidir.“Emsallerimle (akran) karsilastirildigimda coguna gore kendimi sdyle degerlendiririm.” ifa-
desinin 6n test degeri (: 5,58; 0: 1,46) ve son test dederi (: 5,90; 0: 1,22) ortalama degerleri artarken
standart sapma degerleri dismektedir. Bu baglamda 6grencilerin akranlarina kiyasla kendilerini
daha yiksek degerlendirdigi ve bu degerlendirmelerdeki tutarlihgini artirmaktadir. “Bazi insanlar
genellikle cok mutludurlar ve olup bitene aldirmazsin her seyden keyif alirlar” ifadesinin on test
degeri (: 5,52; 0: 1,48) ve son test degeri (: 5,58; 0: 1,52) arasinda 6nemli bir degisiklik olmadigi
gorilmekte olup ortalama ve standart sapma degerlerindeki ufak degisiklikler, 6grencilerin bu
ifadeye ait goruslerinin genel olarak sabit kaldigini gostermektedir. “Bazi insanlar genellikle cok
mutlu dedillerdir ve olmalar gerektigi kadar mutlu goériinmezler.” ifadesinin 6n test degeri (: 3,87;
0: 1,93) ve son test dederi (: 4,77; o: 1,77) arasinda ortalama dederleri artarken standart sapma
degerleri diismektedir. Bu ifadeye ait son testte daha yiiksek ve daha tutarli yanitlar verdiklerinin
gorilmesi zaman icinde daha az negatif bir bakis acisina sahip olabilecekleri disiiniilmektedir.
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Genel olarak mutluluk diizeyi 6n test ortalama degeri 5,13 (o: 0,94) ve son test ortalama degeri
5,60 (0: 0,92) arasinda ortalama degerleri artarken standart sapma degerleri dismektedir. Sonuc
olarak 6n test ve son test degerleri arasindaki karsilastirmada 6grencilerin kendilerini daha mutlu
degerlendirdikleri ve 6znel mutluluk diizeylerinde genel bir iyilesme oldugu gériilmektedir. 0g-
rencilere uygulatilan seslendirme ve gorsellestirme etkinliginin bu sonuc icin dnemli bir gésterge
olarak kabul edilmektedir.

Tablo 3'te umut diizeyi icin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’nin sonuclari yer almaktadir.
Tablo 3
Umut Diizeyi Icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Son Test-On Test (Umut) n  SiraOrtalamasi Siralar Toplami z P
Negatif Siralar 16 10,50 168,00

Pozitif Siralar 10 18,30 183,00 -0,191 0,849
Esit Siralar 5

On test degerleri son test degerlerinden yiiksek olan 16 6grenci vardir. Degerlerin sira ortalamasi
10,50 ve siralar toplami 168,00'dir (Negatif siralar: Son testin 6n teste gore daha diistik oldugu du-
rum). Son test dederleri 6n test degerlerinden yiiksek olan 10 6grenci bulunmaktadir. Degerlerin
sira ortalamasi 18,30 ve siralar toplami 183,00'tUr (Pozitif siralar: Son testin 6n teste gére daha yiik-
sek oldugu durum). 5 6grenciye ait 6n test ve son test degerleri arasinda fark bulunmamaktadir (z
=-0,191; p0,05). Buna gore 6grencilerin masallar seslendirmesine ve gorsellestirmesine yonelik
yapilan aktivitenin olumlu ve/veya olumsuz yonde bir etkisi olmamistir. Sonug olarak son testin
On teste gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde iyilestigi goriilmemektedir.

Tablo 4'te mutluluk diizeyi icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuclari yer almaktadir.
Tablo 4
Mutluluk Diizeyi icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Son Test-On Test (Mutluluk) n Sira Ortalamasi  Siralar Toplami z P
Negatif Siralar 7 12,93 90,50

Pozitif Siralar 20 14,38 287,50 -2,376 0,017
Esit Siralar 4

On test degerleri son test degerlerinden yiiksek olan 7 égrenci vardir. Degerlerin sira ortalamasi
12,93 ve siralar toplami 90,50'dir (Negatif siralar: Son testin 6n teste gore daha distik oldugu du-
rum). Son test degerleri 6n test degerlerinden yiiksek olan 20 6grenci bulunmaktadir. Degerlerin
sira ortalamasi 14,38 ve siralar toplami 287,50'dir (Pozitif siralar: Son testin on teste gore daha
yuksek oldugu durum). 4 6grenciye ait 6n test ve son test degerleri arasinda bir fark bulunma-
maktadir. Ogrencilerin dn test ve son test puanlari arasinda én test puanlarinin lehine manidar
bir fark bulunmustur (z = -2,376; p0,05). Buna gore 6grencilerin masallari seslendirmesine ve gor-
sellestirmesine yonelik aktivite olumlu yonde etkili olmustur. Sonug olarak son test 6n teste gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde iyilesme gostermektedir.

Elde edilen bulgulara yonelik olarak arastirmalar ve egitim kurumlari icin bazi 6neriler sunul-
maktadir. Gelecek arastirmalarda daha genis ve cesitli 6grenci gruplar kullanilabilir. Ogrenciler

295



i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar

296

Uzerindeki etkilerin kalicihgini 6lgmek icin uzun sureli takip calismalari yapilabilir. Farkh tirde et-
kinliklerin etkinligini karsilastirmak icin kontrolli deneyler yapilabilir. Katiimcilarin deneyimlerini
daha derinlemesine anlamak igin diger kalitatif ydontemler kullanilabilir. Egitim politikasi yapicilari,
okullarda uygulanacak programlari tasarlarken bu tiir etkinlikleri dikkate alabilirler. Ozellikle stres
yonetimi ve pozitif psikoloji teknikleri, egitim alanlarindaki genel memnuniyeti ve verimliligi ar-
tirmada etkili olabilecegi dustintilmektedir. Ozel ve kamu sektér temsilcileri, bu tiir psikolojik ve
egitimsel arastirmalari destekleyerek hem toplumsal hem de kurumsal fayda saglayacak yenilikle-
rin dninl acabilir. Ayni zamanda kurumlarin sosyal sorumluluk projelerine de katkida bulunabilir.
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INGILiZCE OGRETMENLERININ YAPAY ZEKA TEKNOLOJI
KULLANIMINA YONELIK GORUSLERI

Latife CERI, Denizli/Atatiirk Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

OZET

ilk kez 1956'da John McCarthy tarafindan Dortmund Konferansi'nda dile getirilen yapay zeka
kavrami, glinimiizde vazgecilmez bir parca olmustur. Endistride yaygin kullanilan yapay zeka,
makine 6grenimi ve derin 6grenme gibi insan benzeri disinme mekanizmalari icerir. Egitimde
ise yapay zeka; veri madenciligi, kisisellestirilmis egitim ve otomatik test olusturma gibi uygula-
malarla karsimiza cikar. Bu calismada ingilizce 6gretmenlerinin hangi yapay zeka teknolojilerini
tercih ettikleri, kullanim sikliklari, tercih nedenleri, karsilastiklari sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri ince-
lenmistir. Tarama ydntemiyle yapilan calismaya 113 ingilizce 6gretmeni katilmistir. Katilimcilarin
%56.6's1 lisans, %38.1'i yliksek lisans, %5.3'U doktora mezunudur. %43.4'U lise, %32.7'si ortaokul,
%8'i ilkokul, %6.2'si BILSEM ve %9.7'si 6zel egitim kurumlarinda gérev yapmaktadir. Veriler be-
timsel istatistik yontemiyle analiz edilmistir. Katihmcilarin %38.1'i yapay zeka teknolojilerini hi¢
kullanmadigini, %54’ ise diizenli kullanmadigini belirtmistir. %95.6'si yapay zekanin ingilizce 69-
retimine olumlu katki sagladigini diisiinmektedir. En ¢ok tercih edilen yapay zeka araclari arasin-
da ChatGPT, Microsoft Copilot ve Canva bulunmaktadir. Ogretmenler, yapay zeka teknolojilerini
kullanirken uygun ipuclari bulmakta zorlandiklarini, bazi uygulamalarda karakter sinirlamalar ve
Ucret talepleriyle karsilastiklarini belirtmislerdir. C6zim 6nerileri arasinda yiiz ylize veya ¢evrim ici
hizmet ici egitimlerin diizenlenmesi ve iyi uygulama érneklerinin paylasilmasi yer almaktadir. So-
nug olarak 6gretmenlerin yapay zeka hakkinda genel bilgiye sahip oldugu ancak bu teknolojileri
daha verimli kullanmalari icin strekli egitim ve iyilestirmeler gerektigi vurgulanmistir.

Anabhtar kelimeler: Yapay zekd, egitimde yapay zekd, ingilizce 6gretmen gériisleri.

GIRIS
Yapay zeka, makine 6grenimi veya derin 6grenme olarak adlandirilan insan benzeri diisinme ve
karar verme mekanizmalari icin tasarlanmus bir bilim dalidir. insan beyni érnek alinarak tasarlanan
egitilebilir ve ogretilebilir yapiya sahiptir. Kullanilan yapay zeka programlari iki kategoriye ayril-
mustir: ilki giindelik yasamda kullanilan ve etkiye tepki verebilen zayif yapay zeka iken ikincisinde
ise verilen bir etki karsilastiginda daha karmasik gorevleri yerine getirmektedir buna da guicli
yapay zeka denilmektedir (Kerrns, 2024).

Bircok endustri dalinda yayin olarak kullanim alani bulunmaktadir. Saglik ve tip, gtivenlik savun-
ma, is stirecleri otomasyonu, otomotiv endustrisi ve egitim kullanim alanlarinda bazilaridir ve giin
gectikce bircok yeni alanda kullanim alanlari agilmaktadir. Yapay zekanin egitim alaninda kulla-
nimi incelendiginde ise sadece bilgi tabanh degil ayni zamanda mantik tabanli yapay zeka prog-
ram uygulamalari karsimiza ¢cikmaktadir. Egitimde 6grenmeyi destekleyici olarak kullanilan yapay
zeka uygulamalari arasinda egitimde veri madenciligi, kisisellestirilmis egitim, akilli ajandalar, 6zel
ihtiyaci olan 6grenciler icin egitim, otomatik test bulunmaktadir. Bunun yaninda yonetimsel yon-
den destekleyen programlar arasinda ders programi olusturma, sinav yonetimi bunlardan birkaci
olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Holmes, 2023).
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Yapay zeka, egitim siireclerini daha etkili hale getirmek ve 6grenenlerin 6grenme deneyimlerini
iyilestirmek icin bir dizi firsat sunmaktadir. OECD (2021)'ye gore bunlardan bazilarini ise bireysel-
lestirilmis 6grenmeyi hedefleyen gercek zamanl geri bildirim, diger taraftan 6gretim programi ve
icerik olusturma, video konferans, 3 boyutlu teknolojiler ve sinif yonetimidir.

Yapilan bazi calismalar da su sekildedir: Dil 6§reniminde kullanilan ChatGPT, kullanicilara motive
edici bir 6grenme ortam sunmakta oldugu ve kullanicilarin strecte kendilerini daha rahat hisset-
tiklerini vurgulamistir (Senyaman, 2023). Diger taraftan yapay zeka teknolojilerinin egitimde kul-
laniimasi kullanici 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerini desteklemektedir ve 6grencilerin aka-
demik basarisini artirmak icin 6nemli bir aractir (Seyrek, Yildiz, Emeksiz, Sahin, ve Tlirkmen, 2024).
Egitim slreclerinde kullanilan yapay zeka teknolojilerinin 6gretmenlerin isini kolaylastirmasiyla
beraber 6grencilere daha eglenceli bir ortam sundugu ve kalici 6grenmeye fayda sagladigi ifade
edilmistir (Kose, Radif, Uyar, Baysal, ve Demirci, 2023).

Ogrenci, 6gretmen, 6gretim programi ve egitim alani olmak izere egitim dért birlesenden olus-
maktadir ve egitimin kalitesi bunlarin birbiriyle olan iliskilerinden kaynaklanmaktadir (isler ve Ki-
lig, 2021). Bu bilesenlerin en 6nemli degiskeni de 6gretmenlerdir ve 6gretmenler 6grenenlerin
ogrenme siireclerini yonlendirmek, desteklemek ve gelistirmekle ilgilenmektedirler. Egitime yon
verip rehberlik eden 6gretmenler egitimde yapay zekanin potansiyel kullanimini bilmelidirler.
Arastirmanin problem durumunu okullarda ingilizce dil gretiminde siiresinin sinirli olmasi, ileti-
simsel beceriler olarak adlandirilan yazma ve konusma becerilerinin bircok egitimci tarafindan g6z
ardi edilmesi, 6grencilere verilen 6devlerin sonunda zamaninda donditler verilememesi, Milli EGi-
tim Bakanhgi (MEB) tarafindan degistirilen yeni 6lgme ve degerlendirme sistemiyle 6gretmenlerin
acik uclu soru hazirlama ve degerlendirmede sorunlarla karsilasmasi ve yeni 6gretim programiyla
beraber karsilarina ¢ikan farklilastirmayi derslerine yerlestirmekte zorlanmalari olusturmaktadir.

Yapilan bu arastirmanin amaci ise ingilizce dil egitiminde yapay zeka teknolojilerinin kullanimina
yonelik ingilizce 6gretmenlerinin farkindaliklarini ortaya koymaktir. Bu amacla calismada su soru-
lara cevap aranmistir:

Yapay zeka teknolojilerinden en ¢ok hangi araclar tercih etmektedirler?
Yapay zeka teknolojilerini ne siklikta ve hangi alanlarda kullanmaktadirlar?

Yapay zeka programi kullanirken karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlari ¢ozerken kullandiklari
¢6zum yollar nelerdir?

YONTEM

Arastirmaya 2023-2024 egitim 6gretim yilinda temel ve ortadgretim diizeylerinde gérev alan ingi-
lizce 6gretmenleri katilmis olup bu 6gretmenlerin yapay zeka teknolojileri konusundaki gorusleri-
ni almak lzere “Yapay Zeka Teknolojileri Kullanimina Yonelik Gorts Anketi” uygulanmistir. Ankete
katilan katihmcilarin kidemi, calisilan okul kademesi ve okul tiirli gibi degiskenler dikkate alin-
mistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Karasar (2006)'a
gore tarama modeli, evren hakkinda daha genel bir yargiya varmak amaciyla evrenden alinan bir
Orneklem uzerinde yapilan ¢alismalardir.

Seckisiz drneklem ydntemiyle tasarlanan bu calismada ingilizce 6gretmenlerinin yapay zeka kul-
lanimindaki mevcut bilgilerini ortaya koymak, 6gretmenlerin yapay zeka kullanimindaki boslukla-
ri belirleyerek gelecekte yer alacak olan ¢alismalara temel olusturmasi amaciyla olusturulmustur.
Seckisiz 6rneklem modelinde evrende yer alan tiim elemanlarin secilme olasiligi ayni diizeyde
olup secilen elemanin secimi diger secilmeyen grubu etkilememektedir (Ozen ve Giil, 2007).
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Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Egitim Durumu Yiizdelik Frekans
Lisans % 56.6 64
Yuksek lisans % 38.1 43
Doktora % 5.3 6
Meslekte Kidem Yili Yiizdelik Frekans
0-5yil % 2.7 3
6-11 yil % 26.5 30
12-17 yil %31.0 35
18-23 yil % 26.5 30
24 yil Gstu %13.3 15
Calisilan Egitim Kurumu Yiizdelik Frekans
ilkokul %8.0 9
Ortaokul %32.7 37
Anadolu Lisesi %29.2 33
Fen Lisesi %2.7 3
Meslek Lisesi %7.1 8
imam Hatip Lisesi %4.4 5
Sosyal Bilimler Lisesi %0.9 1
BILSEM %6.2 7
Diger Kurumlar % 9.7 10

Arastirmaya 113 ingilizce 6gretmeni katilmistir. Katihmcilarin demografik bilgileri Tablo 1'de ve-
rilmistir. Calismaya katilan % 56.6'si lisans, % 38.1'i yiksek lisans, geriye kalan % 5.3'l ise dokto-
ra diizeyinde egitim almistir. Mesleki kidemlerine bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenle-
rin %2.7’sinin 0-5 yil arasi, %31.0'inin 12-17 yil arasi, %13.3’Unun ise 24 yil Gstl gorev yaptid,
% 26.5'inin 6-11 yil ile 18-23 yil meslekte gorev yaptigr gorilmustir. Ayrica arastirmaya katilan
dgretmenler ortadgretim kurumlarinin farkl liselerinde, temel egitimde, BILSEM ve MEB'e bagl
diger egitim kurumlarinda gérev yapmaktadirlar.

Ayrica bu calismada anket yoluyla sorulan acik uclu sorular; hangi yapay zeka teknolojilerinin in-
gilizce 6gretmenleri tarafindan kullanildigi, kullanim esnasinda nelere ihtiyac duyuldugu, siirecte
yasanan sorunlar ve bu sorunlara karsi ¢c6ziim yollarini elde etmek amaciyla tasarlanmigtir. Tim
veriler elektronik ortamda toplanmistir. Ogretmenlere yéneltilen sorulara alinan cevaplar betim-
sel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Veriler sayisallastinlip bulgular yorumlanmistir. Ayrica acik
uclu sorulara verilen cevaplar icerik analiz teknigi ile analiz edilip tema ve kodlar olusturulmustur.
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BULGU VE YORUMLAR
Arastirma sonunda katimcilardan edinilen bilgiler (g bashk atinda toplanmistir. Birinci baslikta
egitim 6gretim siirecinde yapay zeka teknolojilerini ne siklikta ve hangi teknoloji programlari kul-
lanmay tercih ettiklerine yer verilmistir. ikisinde ise yapay zeka teknolojisinin ingilizce 6gretimine
hangi konularda destek verdigine deginilmistir. Uclinciisiinde ise kullanimda karsilagilan sorunlar
ve ¢6zUm Onerilerine yer verilmistir.
Tablo 2

Tercih Edilen Yapay Zekd Teknolojileri ve Sikliklari

Yapay Zeka Teknolojileri Kullanim Sikhgi Yiizdelik Frekans
Her guin % 7.1 8
Haftada 1-2 kez % 15.9 18
ihtiyac duydugum her an % 54.0 61
Kullanmiyorum % 23.0 26
Tercih Edilen Yapay Zeka Teknolojileri Yiizdelik Frekans
ChatGPT % 72.6 82
Microsoft Copilot % 20.4 23
Art step % 16.8 19
Suna Al % 8.8 10
Eleven labs % 8.8 10
Dream face % 7.1 8
Canva Al % 4.5 4
Gemini- Deeply-Bing Al % 0.9 1

Tablo 2 incelendiginde yapay zeka teknolojisini ingilizce 8gretmenlerinin ihtiyac duyduklarinda
kullanmayi tercih ettikleri goriilmustir. Ayrica bu programlardan en yogun olarak %72.6 oraninda
ChatGPT kullanilirken takibinde %20.4 ile Microsoft Copilot ve %16.8 oraninda Art step programi-
na deginilmistir.

Tablo 3

Teknolojinin Kullanim Alani

Yapay Zeka Teknolojilerinin Kullanim Alanlan Yiizdelik Frekans
Ders tasarimi % 30.1 37
Ogrenci izleme ve degerlendirme %17.7 20
Sinif igi etkinlik olusturma % 57.5 66
Geri bildirim % 12.4 14
Kisisellestirilmis 6grenme ortami % 34.5 39
Alimlama becerileri % 45.1 51
Uretim becerileri % 47.8 54
Proje fikirleri % 2.7 3
Soru olusturma % 1.8

Odev olusturma % 0.9 1
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Tablo 3 incelendiginde kullanici 6gretmenlerin yapay zekanin bilgi tabanli kullanimini tercih et-
tikleri ve ilk sirada %57.5 oraninda sinif icerisinde etkinlik olusturmada kullandiklari ortaya ¢ik-
maktadir. Yazma ve konusma becerisini destekleyen materyallerin olusturulmasi % 47.8, okuma
ve dinleme becerisini destekleyen materyallerin olusturulma orani ise % 45.1'dir. % 0.9 ila % 2.7
arasindaki kullanicilarin yapay zeka programlarindan 6dev olusturma, soru hazirlama ve proje et-
kinlik fikirleri konusunda destek aldiklari gorilmistr.

Tablo 4
Yapay Zeka Teknolojileri Kullaniminda Yasanan Sorunlar

Kullanim Esnasinda Yasanan Sorunlar Frekans
Yénlendirme cercevesi 032,051,671,087,0113 17
Kisith kullanim 015,035,077 5

Veri ihlali 030, 046 2
Teknolojik altyapi 02, 038, 046 3

Tablo 4 incelendiginde yapay zeka teknolojilerinin kullanimi esnasinda yasanan sorunlarin ba-
sinda yonlendirme cercevesi bulunmaktadir. Kullanim esnasinda yasanan sorunlarin ikincisi ise
kisith kullanim imkani olarak belirlenmistir. Alt siralarda da telif hakki ve teknolojik altyapiyla ilgili
sorunlar gérilmektedir. Katimci 6gretmenlerin, yonlendirme cercevesi ile ilgili 032: “Al uygula-
malarinda kendimi gelistirmem gereken en 6nemli nokta dogru prompt vermeyi 6grenme olsa gerek.
Ayrica makine égrenmesinin gerceklesebilmesi yani uygulamanin konuyu derinlemesine anlayabil-
mesi icin arka planda bazen ¢ok sey anlatmak gerekiyor. Aksi takdirde chatbot sizi yanls anliyor, eksik
output veriyor...” seklinde gériis vermistir. Baska bir katimci ise O71: “Soru yazdigimda cok detay
istiyor ki sonucg istedigimiz gibi olsun yoksa yanls anlayip farkl alanda soru veriyor.” cimlesiyle goris
belirtmistir.

Yapay zeka teknolojilerinde bazi programlarin lcretsiz kullaniminda giinlik sinirlamalara yer ve-
rilirken kimilerinin ise sadece Ucretli kullaniminin oldugu belirtilmistir. 015: “Bazi uygulamalarin
ticretli olmasr’ ve O35:'Ucretli uygulamalarin kisitl ticretsiz kullanim imkdéni vermesi” seklinde de gé-
rus belirtilmistir.

Teknolojik altyapi yetersizligi konusunda akilli tahtalarin bu programi kullanmada sinirli olmasi
ve okullardaki internet altyapi yetersizligi eksiklikleri gériilmektedir. O2:“Okul internet altyapisinin
buna miisait olmamasi” ve O38: “internetten kaynakli sikintilar’, O46: “Bazi araclara MEB izninden
dolayi okulun akilli tahtasinda erisilemiyor. seklinde gorusler belirtilmistir.

Katilmailardan telif hakki konusunda 030: “Verdigi bilginin kaynadi soruldugunda gercekte var ol-
mayan kaynaklar bulunmakta ve bu durumda giivenilirlik icin kontrol edilmesi gerekmektedir., O46:
“Ol¢me degerlendire amaciyla kullandigimizda araclarin giivenirliligi siipheli olabilir, 5grenci kullani-
minda etik ve 6zglinliik konusunda sikintilar yaratabilir.” seklinde ifadeler yer almistir.

Tablo 5

Yapay Zeka Teknolojileri Kullaniminda Yasanan Sorunlara Karsin Céziim Onerileri

Goziim Onerileri Frekans
Hizmet ici egitimler 05, 095 2
Ogretim programina yonelik diizenleme 07,010 2
Teknoloji 028 1
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Tablo 5 incelendiginde yapay zeka programlarini kullanirken karsilastiklari sorunlara ¢6ziim yol-
lari olarak égretmenler, 6gretmen egitimlerine vurgu yapmislar ve sunlari ifade etmislerdir: O5:
“Hizmet ici egitim ve kurslar ile 6gretmenler desteklenmeli. lyi uygulama 6rnekleri ve projeler payla-
silmali” ve ©95:“MEB eliyle ‘zorunlu’ hizmet ici egitimler yapilmasina, uygulamalarin tanitim ve rek-
lamlarinin arttirilarak yayginlastirlmasina 6nem ve éncelik verilmesi. Miifredat entegrasyonunun
gerceklestirilmesi. Ucretsiz, kredisiz, puansiz vb. yapay zeka uygulama muadillerinin artmasi. Okul
yéneticilerinin ve égretmenlerin konuyla ilgili farkindalik diizeylerini arttirmaya yénelik calismalarin
planlanmasi (OBA-EBA platformu egitimleri, Seminer dénemi aktiviteleri, ilce geneli tanitim faaliyeti
veya kurslari gibi).” Ayni kategorinin altinda iki 6gretmen yapay zeka programlarinin 6gretim prog-
ramina yénelik diizenleme olmasi gerektigine vurgu yapmistir. 07: “Belli bir program ve miifredat
cercevesinde yapay zekd ¢alismalarinin sinifta kullanilmasi ya da édev olarak verilmesi gerekir.” ve
010: “Ders program ve uygulama sistemleri tilkemizin miifredatiyla uyum saglamadidi icin sikinti ola-
biliyor kullanimda. Yapay zeka kullanimi tesviki maalesef (ilkede istenilen yerde degil, bircok égretmen
arkadas is ytikiind arttirdigini diistind(igii icin de mesafeli duruyor. Bu 6n yargiyr kirmak gerekir.” Diger
taraftan 6gretmenler, kullanma esnasinda karsilastiklar sorunlara ¢6ziim bulma adina teknoloji-
den yararlandiklarini ifade etmislerdir.

SONUC VE ONERILER

Hazirlanan bu makalede egitimde yapay zekanin ¢esitli avantajlari, uygulama alanlari ve karsila-
silan zorluklar arastirmak amaciyla ilgili alan yazini taranmis ve bu bilgiler sunulmustur. Egitimde
yapay zeka kullanimi ve gelisimi adli makale bulgularina gore yapay zeka tabanh egitim program-
lari, 6grencilere kisisellestirilmis 6grenme firsatlari sunarak 6grenme potansiyellerini artirmakta
ve 6gretmenlerin is ylikiinii azaltmaktadir. Yapay zeka teknolojileri, 6grencilerin 6grenme hizlarini
belirleyip dersleri uyarlayarak egitim ciktilarini iyilestirmekte ve okulu birakma riski olan 6grenci-
leri tespit ederek 6nleyici destek saglamaktadir. Ayrica yapay zeka teknolojileri, sanal gerceklik ve
surlkleyici ortamlar saglayarak 6grencilerin ders materyalleri ile etkilesimini artirmakta ve cesitli
alanlarda kisisellestirilmis egitim imkanlari sunmaktadir (isler ve Kilic, 2021). Egitimde kullanilan
yapay zeka teknolojileri, 6gretim surecinde 6grencilerin ihtiyaglarina gore birebir destek sagla-
ma, test ve degerlendirme siireclerini gelistirme, farklilastirilmis ve bireysellestirilmis 6grenmeyi
yayginlastirma ve doénit mekanizmalarini iyilestirme gibi potansiyellere sahiptir (Arslan, 2020).
Yapay zeka teknolojileri, 6grencilere kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarak 6grenme si-
reclerini iyilestirmekte ve 6gretmenlerin is ylikiini azaltmaktadir. Ayrica yapay zeka teknolojileri,
ogrencilerin 6grenme hizlarini belirleyip dersleri uyarlayarak egitim sonuglarini iyilestirmekte ve
okulu birakma riski olan 6grencileri tespit ederek 6nleyici destek saglamaktadir (Uzun, Tumtdrk,
ve Oztiirk, 2021).

Yapilan bu calisma, ingilizce 6gretmenlerinin yapay zeka kullanimdaki farkindaliklarini ortaya ko-
yup kullanim esnasinda yasadiklari sikintilari ve ¢dziim énerilerini ortaya koymaktadir. Ogretmen-
lerden alinan bilgiler dogrultusunda yapilan analiz ve degerlendirmeler sonucunda asagida yer
alan bulgulara ulagilmistir. Arastirma sonuclarina gére yapay zeka teknolojilerinin ingilizce dgre-
timindeki rollerine iliskin katilimci 6gretmenlerin goérisleri kullanimda tercih edilen programlar,
bu teknolojileri kullandiklari alanlar, karsilastiklari sorunlar ve ¢6ziim onerileri olmak lizere dort
baslikta incelenmistir. Tercih edilen programlar bashgi altinda 6gretmenlerin bilgi tabanh prog-
ramlar tercih ettikleri, kisisellestirilmis 6grenme ortami tasarimi, bireysel dontt olusturma veya
sinif ici yonetimsel amacli programlar kullanmadiklari bulunmustur. Ogretmenler, yapay zeka
programlarini beceri temelli etkinlikler olusturma, ders ici etkinlik tasarimi, ders planlama, 6gren-
ci basarisini degerlendirme ve soru olusturmada kullanmaktadirlar. Ogretmenler; yapay zekaya
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uygun yonerge vermekte zorlandiklarini, okullarda internet altyapi yetersizligi oldugunu, yapay
zekadan alinan bilgilerin glvenilirligi ve telif konularinda sorunlar oldugunu ifade etmislerdir. Bu
sorunlara iliskin yorumlarin basinda 6gretmenler dogru ve etkili kullanimlar icin yonerge yazma
veya Ornek kullanimlari gésteren uzaktan veya ylz ylize hizmet ici egitimlerin olmasinin gereklili-
gi vurgulanmustir. Ayrica diger 6gretmenler tarafindan kullanilan uygulamalarin paylasimlari icin
iyi uygulamalar konferanslarinin diizenlenmesi gerektigine vurgu yapmislardir.

Yapilan arastirma sonucuyla ingilizce 6gretmenlerinin yapay zeka teknolojilerinin artirlip daha
verimli hale getirilmesi icin su 6nerilerde bulunulabilir: Dogru ve etkili kullanim saglamak icin
O0gretmenlere yapay zeka egitimleri saglanmali ve bu egitimler teknoloji gelistikce yenilenmelidir.
Ogretmenlere verilecek egitimlerin basinda bu teknolojilere uygun yénerge yazma, acik u¢lu soru
hazirlama ve degerlendirme, yeni 6gretim programiyla giindeme gelen farkhlastirmay: iceren et-
kinlik hazirlama ve ddevlendirme sonlarinda 6grenciye 6zel donut hazirlama egitimleri verilme-
lidir. Ayrica yapay zeka teknolojilerinin bireysellestirilmis ve kisisellestirilmis 6grenme yollarinin
kullanimi hakkinda egitimler de saglanmalidir. Yapay zeka kullanimini desteklemek ve bilgi pay-
lagimini artirmak adina Ogretmen Bilisim Agi (OBA)’ nda topluluklar olusturulmahdir. Son olarak
yapay zeka teknolojilerinin farkh tlkelerde kullanimlarini yerinde gérme ve deneyim kazanma
adina farkh fonlardan yurt disi projeleri olusturulmalidir.
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CHATGPT UYGULAMASININ OGRENCILERIN
YAZMA BECERILERINE VE KAYGILARINA ETKiSi

Melek KILIC, Artvin/Giiresen Sehit Resul Kaksi Ortaokulu

OZET

GlnlimUzde hizla gelisen ve etkin yayihm gdsteren teknolojik ilerlemelerin egitim 6gretime yan-
simasi giderek artmakta bu ilerlemeler kapsaminda yapay zekanin egitim 6gretimde kullanim
alanlari genislemektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde yapay zekanin egitime sagladigi kat-
kilarin cok 6nemli boyutlara ulastigi bu sebeple yapay zeka sistemlerinin egitimin her asamasinda
yer almasi gerektigi 6n plana ¢itkmaktadir. Bu calismanin amaci yapay zeka uygulamalarindan biri
olan ChatGPT uygulamasinin 6grencilerin yazma becerilerine ve kaygilarina etkisini arastirmaktir.
Arastirma siireci tek grup lizerinden yirutildiginden yontem olarak nicel arastirma desenlerin-
den biri olan“Tek Gruplu On Test Son Test Zayif Deneysel Desen” benimsenmistir. Ayrica arastirma
sonunda calisma grubuna nitel arastirma desenlerinden yari-yapilandiriimis gériisme formu uy-
gulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Artvin ilinin Borcka ilcesine bagli Glresen Sehit Resul
Kaksi Ortaokulunda 6. sinifta 6grenim gorev 11 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6n test ve
son test olarak yazma kaygisi 6lcedi uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin ChatGPT uygulamasinin
ogrencilerin yazma becerilerine ve kaygilarina etkisini derinlemesine incelemek amaciyla arastir-
maci tarafindan yari-yapilandirilmig bir gériisme formu hazirlanmistir. Arastirmada verilerin ¢6-
zlimlenmesinde istatiksel analiz tekniklerinden, icerik ve betimsel analiz tekniklerinden yararlanil-
mistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin ChatGPT uygulamasina yogun ilgi gosterdigi, severek
kullandigi, yazma etkinliklerinin olusturulmasi ve sinif icerisinde paylasilmasi konusundailgi ve is-
teklerinin arttigi gézlemlenmistir. ChatGPT uygulamasinin yazma etkinliklerinde kullaniminin 6g-
rencilerin yazma kaygisina yonelik anlamli diizeyde farklilik olusturdugu ve yazma calismalarinda
yardim alinan ChatGPT uygulamasinin 6grencilerin yazma kaygisini azalttigi saptanmistir. Ogren-
cilerin ChatGPT uygulamasinin yazma etkinliklerinde kullanimini yararli, eglenceli ve ilham verici
bulduklari, ChatGPT uygulamasindan yazma 6ncesinde fikir alma, 6rnek yazma etkinliklerini in-
celeme, yazma suirecinde baslik olusturma, yazma etkinligine baslama, devam ettirme ve tamam-
lama, yazma siireci sonunda da yazim ve noktalama hatalarinin diizeltilmesinde kullandiklari
ortaya ¢ikmistir. ChatGPT uygulamasinin 6grencilerin disiinme ve yazma becerilerini gelistirdigi
tespit edilmistir. Arastirma sonuglari gostermektedir ki yapay zeka uygulamalarindan biri olan
ChatGPT egitim 6gretim icerisinde kullanilmasi 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimine bircok
katki saglamakta, 6grencilerin Ust bilissel, yaratici diistinmelerine ve yazma c¢alismalarina ilham
vermekte, egitim ogretimde verimliligi artirmaktadir. Egitmenlerin yapay zekanin sinif ici ve disi
ortamlarda nasil etkin ve faydali bir bicimde kullanilabilecegine dair bilgi ve beceriler edinmeleri,
bu konuda ilgililer tarafindan egitici ve bilgilendirici egitimler diizenlenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, ChatGPT, egitim, yazma becerisi, yazma kaygisi.

GiRis
Glnlimuzde hizla gelisen ve etkin yayihm gosteren teknolojik ilerlemelerin egitim 6gretime yan-
simasi giderek artmakta bu ilerlemeler kapsaminda yapay zekanin egitim 6gretimde kullanim
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alanlari genislemektedir. Yapay zekanin egitim 6gretim alaninda kullanilmasi bircok noktada pra-
tiklik kazandiracak ve bu alana 6nemli katkilar saglayacaktir (Coskun ve Gulleroglu, 2021). Yapay
zeka sistemleri egitimde 6grenmeyi destekleme, sinif yonetimi, degerlendirme, 6gretmen gorev-
leri gibi bircok alanda etkin bir bicimde kullaniimaktadir (Arslan, 2020). Yapay zekanin ve faydala-
rinin iyi anlasilmasi igin bu sistemleri egitim 6gretim icerisinde kullanacak, yonetebilecek herkesin
gerekli bilgi ve becerileri kazanmasi gerekmektedir. Yapay zekanin egitime entegre edilebilmesi
icin bu sektorde yer alanlarin kendilerini gelistirmesi, gelecege hazirlikli olmasi gerekmektedir
(Cetin ve Aktas, 2021).

ChatGPT egitimde kullanilan bir yapay zeka sohbet robotudur. ChatGPT'nin egitim 6gretim ice-
risinde nasil kullanilacagina ve saglayacadi faydalara yonelik yapilan arastirmalarda ChatGPT'nin
egitimde cok yonli katkilar sagladigi tespit edilmistir. Zileli'nin (2023) yaptidi arastirmada Chat-
GPT'nin bir¢cok yonden bireylere kolayliklar sagladigi, dil 6greniminde bir¢ok agidan yararh oldu-
gu sonucuna varilmistir. Ayrica Zileli (2023) ChatGPT kullaniminin 6gretmen rehberliginde ve g6-
zetiminde kullanilmasi gerektigini arastirmasinda vurgulamaktadir.

ChatGPT dikkat ¢ekici, merak uyandirici ve uyarlanabilir dil 6grenimini tesvik etme noktasinda
yuksek potansiyele sahip, cok yonli ve kiymetli bir aracgtir (Ugar, 2023). ChatGPT dil 6greniminde
oldugu gibi temel dil becerilerini gelistirici ve destekleyici bir bicimde kullanilabilir.

YONTEM
2023-2024 egitim 6gretim yilinda Artvin ilinin Borcka ilcesinde yer alan Giliresen Sehit Resul Kaksi
Ortaokulunda yapilan bu karma arastirmada yapay zeka uygulamasi olan ChatGPT uygulamasinin
o0grencilerin yazma becerilerine ve kaygilarina etkisini tespit etmek amacglanmistir.

Arastirma siireci tek grup izerinden yirutildiginden yontem olarak nicel arastirma desenlerin-
den biri olan “Tek Gruplu On Test Son Test Zayif Deneysel Desen” benimsenmistir. Bllyiikdztiirk
ve digerleri (2019), tek gruplu 6n test-son test zayif deneysel deseni temel alan arastirmalarda
deneklerin bagiml degiskene yonelik dl¢iimler uygulama Oncesinde ve sonrasinda ayni 6lcme
araci ile yapilmakta oldugunu ve ilgili bu desende seckisizlik ve eslestirmenin olmadigini ifade
etmektedir. Ayrica arastirma sonunda calisma grubuna nitel arastirma desenlerinden yari-yapi-
landiriimis gériisme formu uygulanmistir.

Calisma Grubu

Galisma grubunun olusturulmasi asamasinda gonillilik esasina gore hareket edilmistir. Bu bag-
lamda ilk olarak arastirmaci gorev yaptigi okuldaki 6. sinifa arastirmayi genel olarak aktarmis ve
calismaya dahil olmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Alinan donitlerin ardindan 11 6grenci
arastirmaya katim saglamak istediklerini belirtmistir. Boylece arastirmanin ¢alisma grubu olus-
turulmustur. Katilimcilardan 6si kiz, 5'i erkek 6grencidir. Arastirmanin degerlendirme surecinde
kolaylik saglamasi amaciyla katilimcilara kodlar verilmistir. Kiz 6grenciler K1, K2, K3...; erkek 6g-
rencilerise E1, E2, E3... seklinde kodlanmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada Deniz ve Demir (2019) tarafindan gelistirilen 26 maddelik “Yazma Kaygisi Olcegdi” 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin ChatGPT uygulamasinin 6grencilerin yaz-
ma becerilerine ve kaygilarina etkisini derinlemesine incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan
yari-yapilandirilmis bir gériisme formu hazirlanmistir. Bu ¢alisma icin arastirmaci 6nce alan yazin
taramasi yapmis ChatGPT uygulamasinin egitimde kullanilmasina yonelik sorular olusturmustur.
Hazirlanan sorular Tirkce egitimi alaninda calisan dort akademisyenin goriisiine sunulmustur.
Alinan dontler sonucunda sorulara son sekli verilmistir.



Alt Tema: Yapay Zeka Kullanimi

Hazirlanan sorular su sekildedir:

ChatGPT uygulamasinin yazma etkinliklerinde kullanimi hakkinda ne diistintiyorsunuz?
Yazma etkinliklerinde ChatGPT uygulamasindan hangi asamalarinda, ne sekilde yararlandiniz?
ChatGPT uygulamasinin yazma kayginiza etkisi oldugunu diistiniiyor musunuz?

ChatGPT uygulamasinin yazma becerinizi gelistirdigini diisiniiyor musunuz?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma icin 6ncellikli olarak anket ve arastirma izinleri alinmistir. Arastirma uygulama basamak-
lar su sekildedir:

Arastirmaya baslamadan 6nce 6grencilere 6n test olarak yazma kaygisi 6lcegi uygulanmistir.
Ogrencilere ChatGPT uygulamasiyla ilgili bilgilendirmeler yapilmis, uygulama tanitilmis ve kul-
lanimiyla ilgili agciklamalar ve 6rnek gosterimler yapilmistir. Tiirkce ders kitabinda yer alan yazma
etkinliklerinde ChatGPT uygulamasinda yararlanabilecek olduklari agiklanmistir.

6 hafta boyunca her hafta 6. sinif Tirkge ders kitabinda yer alan yazma etkinlikleri 6dev olarak ve-
rildi ve ChatGPT uygulamasindan yardim almalari istendi. Ogrenciler ilgili haftadaki yazma etkin-
liklerini ChatGPT uygulamasindan yararlanarak olusturdular ve her ¢calisma sonrasi 6grencilerden
ChatGPT uygulamasindan ne sekilde yararlandiklarina dair notlar alinmasi istendi. Alinan notlar
ve olusturulan yazma etkinlikleri Gizerine sinif ici tartismalar yapildi.

Arastirma sonunda 6grencilere son test olarak yazma kaygisi 6lcedi tekrar uygulanmistir. Ayrica
yapay ChatGPT uygulamasinin 6grencilerin yazma becerilerine ve kaygilarina etkisini derinleme-
sine incelemek amaciyla yari-yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir.

Arastirmada verilerin ¢6ziimlenmesinde istatiksel analiz teknikleri ile icerik ve betimsel analiz tek-
niklerinden yararlaniimistir.

BULGU VE YORUMLAR
Tablo 1

ChatGPT Uygulamasinin Odrencilerin Yazma Kaygisina Etkisi

Pretest- Posttest Nc Mean Rank Rank Total Y4 P
Negative Rank 1 6 66

-2,946 ,003
Positive Rank 0

Tablo 1’e bakildiginda uygulama surecine katilan 6grencilerin, uygulanan yazma kaygisi 6lcegine
dair 6n test-son test puanlarinin ortalamalari karsilastirilmis, yazma kaygisini belirlemeye yonelik
on test-son test puanlarinin anlamh diizeyde farkhlastigi gértlmdstir (p<.05).

Tabloya gore yazma etkinliklerinde ChatGPT uygulamasindan yardim alinmasi 6grencilerin yaz-
ma kaygisini azaltmaktadir.

Tablo 2
ChatGPT Uygulamasinin Yazma Etkinliklerinde Kullanimi Hakkinda Odrenci Gériisleri

Kategoriler Ogrenciler Frekans
Yararli K1, K2, K4, E3, E5 5
Eglenceli K3,K5, E1, E4 4
ilham Verici Ké, E2 2
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Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin ChatGPT uygulamasinin yazma etkinliklerinde kullanimini
yararli, eglenceli, ilham verici bulduklar ortaya cikmaktadir. Ornegin K1 bu konudaki gériislerini
“Yazarken ChatGPT uygulamasindan yardim aliyorum, cok isime yariyor. Cok faydali buluyorum.’
seklinde belirtmistir. E4 ise yazma etkinliklerinde ChatGPT uygulamasinin ilham olusturdugunu
“Bu uygulama yazma konusunda ilham kaynadi oldu, aklima bir sey gelmezken o bana fikirler ve-
riyor” seklinde ifade etmistir. Yapilan arastirmalara bakildiginda yapay zekanin egitime sagladigi
katkilarin cok 6nemli boyutlara ulastigi bu sebeple yapay zeka sistemlerinin egitimin her asama-
sinda yer almasi gerektigi 6n plana ¢ikmaktadir (isler ve Kilig, 2021).

Tablo 3
Ogrencilerin Yazma Etkinliklerinde ChatGPT Uygulamasindan Yararlanma Sekli

Kategoriler Ogrenciler Frekans
Fikir alma K2, K3, K4, K5, E3, E5 6
Ornek yazma etkinliklerini inceleme K1, K2, K5,K6, E1, E4 6
Baslik olusturma K2, K5, E1, E2, E5 5
Yazma etkinligine baslama, devam ettirme, K1, K2, K4, E3, E5 5
tamamlama

Yazim ve noktalama hatalarinin diizelttirme K3, K5, E2, E4 4

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin yazma etkinliklerinde ChatGPT uygulamasindan yararlanma
seklinin fikir alma, 6rnek yazma etkinliklerini inceleme, baslik olusturma, yazma etkinligine basla-
ma/devam ettirme/tamamlama, yazim ve noktalama hatalarini diizelttirme seklinde oldugu orta-
ya cikmaktadir. Ornegin K2 bu konudaki gériislerini “Yazma etkinlik 6devlerimi yaparken aklima
bir sey gelmiyordu 6zellikle baslidr koyamiyordum bir tuirli. ChatGPT uygulamasiyla konustum
o bana bir strl bashk fikri sundu. Aklima igerikle ilgili bir sey gelmiyorken ondan drnek metinler
olusturmasini istedim. Onlari okudum yazmaya basladim devamini getiremedigim yerlerde yine
ona danistim ¢ok guizeldi” seklinde belirtmistir. E2 ise yazma etkinliklerinde ChatGPT uygulama-
sindan yararlanma seklini “Yazdiktan sonra basliga bir tirli karar veremiyordum ChatGPT uygula-
masindan faydalandim. Yazim ve noktalamalarim da bir tiirli icime sinmiyordu garanti olsun diye
ondan yardim almaya karar verdim.” seklinde ifade etmistir.

Arastirmalara bakildiginda ChatGPT uygulamasiyla akademik metin olusturmada problemlerle
karsilasilsa da ChatGPT uygulamasinin olusturdugu metinlerin ilk, orta ve lise egitiminde verilen
Odevleri karsilayacak seviyede oldugu ortaya koyulmustur (Altintop, 2023).

Grafik 1
ChatGPT Uygulamasinin Odrencilerin Yazma Kaygisina Etkisi

Ogrenciler

gl Kaygiyl azaltma
(+]
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Grafik 1 incelendiginde 6grencilerin tamaminin ChatGPT uygulamasinin yazma kaygilarini azaltti-
gini ifade ettigi gériilmektedir. Ornegin K4 bu konudaki gérislerini “Evet, kesinlikle kaygimi azalt-
tigini diistinilyorum. Bu uygulamadan yardim almam beni sakinlestiriyor, yapabilecegimi disuin-
duriyor.” seklinde belirtmistir.

Grafik 2
ChatGPT Uygulamasinin Odrencilerin Yazma Becerisine Etkisi

Ogrenciler

Gelistiriyor
100% m Gelistiriyor

Grafik 2 incelendiginde 6grencilerin tamaminin ChatGPT uygulamasinin yazma becerilerini gelis-
tirdigini ifade ettikleri gérilmektedir. Ornegin E3 bu konudaki gérislerini “Tabii ki de gelistiriyor
ondan yardim aldik¢a daha da yazasim geliyor.” seklinde belirtmistir.

SONUC VE ONERILER
Ogrencilerin ChatGPT uygulamasina yogun ilgi gésterdigi, severek kullandigi, yazma etkinliklerinin
olusturulmasi ve sinif icerisinde paylasilmasi konusunda ilgi ve isteklerinin arttigi gézlemlenmistir.

ChatGPT uygulamasinin yazma etkinliklerinde kullaniminin 6grencilerin yazma kaygisina yonelik
anlamli diizeyde farklilik olusturdugu ve yazma calismalarinda yardim alinan ChatGPT uygulama-
sinin 6grencilerin yazma kaygisini azalttigi saptanmuistir.

Ogrencilerin ChatGPT uygulamasinin yazma etkinliklerinde kullanimini yararli, eglenceli ve ilham
verici bulduklari, ChatGPT uygulamasindan yazma 6ncesinde fikir alma, 6rnek yazma etkinlikle-
rini inceleme, yazma surecinde baslik olusturma, yazma etkinligine baslama, devam ettirme ve
tamamlama, yazma siireci sonunda da yazim ve noktalama hatalarinin diizeltilmesinde kullandik-
lar ortaya ¢ikmistir. ChatGPT uygulamasinin 6grencilerin diisiinme ve yazma becerilerini gelistir-
digi tespit edilmistir.

Arastirma sonuclari gostermektedir ki yapay zeka uygulamalarindan biri olan ChatGPT egitim 6g-
retim icerisinde kullanilmasi 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimine bircok katki saglamakta,
ogrencilerin st biligsel, yaratici diistinmelerine ve yazma ¢alismalarina ilham vermekte, egitim
ogretimde verimliligi artirmaktadir.

Egitmenlerin yapay zekanin sinif ici ve disi ortamlarda nasil etkin ve faydali bir bicimde kullanila-
bilecegine dair bilgi ve beceriler edinmeleri, bu konuda ilgililer tarafindan egitici ve bilgilendirici
egitimler dlizenlenmelidir.
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DiL OGRENIMINE SiHIRLi BIR DOKUNUS: YAPAY ZEKA

Meral SEVIK, Edirne/Uzunképrii Anadolu Lisesi %

OZET

icinde bulunulan 21. yy'da 6grenme-6gretme siireclerinde teknoloji kullanimi ihtiya¢ olmaktan
¢ikmis, bir zorunluluk haline gelmistir. Teknolojiyle birlikte hayatimiza giren kavramlardan bir ta-
nesi de yapay zeka kavramidir. Z kusagi olarak adlandirilan lise 6grencileri; yalnizca kaliteli egitime
degil, ayni zamanda dil 6grenimi icin stirdirilebilir motivasyona ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu ¢alis-
manin amaci, yapay zeka uygulamalarinin ve yapay zeka destekli dijital araglarinin yabanci dil der-
sinde lise 6grencilerinin basarisi ve motivasyonu Uzerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmanin
orneklemini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Uzunkopri Anadolu Lisesinde 12. sinifta 6grenim
gormekte olan yabanci dil seviyelerinin B1 Bagimsiz kullanici olduklari tespit edilen rastgele se-
¢ilmis 48 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmis olup deneysel
modelden faydalaniimistir. Katiimcilar, kontrol ve deney gruplar olarak iki gruba ayrilmistir. Veri
toplama araclar olarak Gardner (2005) tarafindan gelistirilen Yabanci Dil icin Motivasyon Olcegi
ve Yabanci Dil Basari Testi kullanilmistir. Sirecin baslangicinda iki gruba da yabanci dil basanlarini
ve motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla 6n testler uygulanmistir. Test ve motivasyon 0lce-
gi sonuclar incelendiginde iki grup arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edil-
mis ve ardindan uygulama sireci baslatilmistir. Arastirmada deney grubunda yapay zeka uygula-
malari ve yapay zeka destekli dijital araglarla uygulamalar gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda
ise yabanci dil dersi geleneksel 6gretim yaklasimiyla islenmistir. Uygulama toplamda on iki hafta
sirmustdr. On iki haftalik deneysel siirecin sonunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
“Yabanci Dil Basari Testi” ve “Motivasyon Olcedi” uygulanarak son test verileri toplanmis ve gerekli
analizler yapilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda yapay zeka uygulamalariyla egitim verilen
deney grubundaki 6grencilerin basarisinin geleneksel yéntemle ders géren kontrol grubundaki
ogrencilerden daha fazla arttigi gértlmdstir. Analiz sonuglari, deney grubunda gerceklestirilen
uygulamalarin 6grencilerin yabanci dil dersi basarisi ve motivasyonu tzerinde olumlu etkileri ol-
dugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6grenimi, egitim teknolojileri, yapay zekd uygulamalari.

GIRIS
Dil 6gretiminde teknoloji kullaniminin gelisim sureci irdelendiginde iki temel unsur ortaya cik-
maktadir. Birincisi sosyal bilimler alaninda ortaya cikan kuramlarin etkisi, ikincisi ise bilisim tekno-
lojilerinin gelisimidir. Bu iki faktor dil 6gretiminde teknoloji evrimini sekillendirmistir (Boz ve Co-
ban, 2015). 21.yy'da 6grenme 6gretme sureglerinde teknoloji kullanimi ihtiya¢ olmaktan ¢ikmis,
bir zorunluluk haline gelmistir. Teknolojiyle birlikte hayatimiza giren kavramlardan bir tanesi de
yapay zeka kavramidir. Yapay zeka ile ilgili literatiir tarandiginda pek cok farkli tanim ¢ikmaktadir
ancak bu tanimlarin ortak 6zelliklerinde bilgisayar programlari ve makinelerin, insan zekasi ile ilis-
kilendirilen karmasik gorevleri uygun sekilde ve 6ngoriiyle ¢cozebilen bir teknoloji ve bilim alani
tanimi 6n plana ¢ikmaktadir (Pirim, 2006). Yapay zeka egitimde sadece yiikselen bir trend degil,
ayni zamanda 6grenmenin gelecedini sekillendirmeye devam edecek olan gui¢lu bir aractir (Ars-
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lan, 2020). Her 6grencinin ihtiyaclarina gore ozellestirilebilen dijital icerik olusturma potansiyeline
sahip olmasi dil 6grenimi icin dnemli bir firsat sunmaktadir (Coban, 2015).

Z kusagi olarak adlandirilan lise 6grencileri; yalnizca kaliteli egitime, girdiye, etkilesime degil, ayni
zamanda dil 6grenimi icin strdurulebilir motivasyona da ihtiyag duyarlar. Kiiresellesen diinyada
uluslarin kendi dillerinin disinda ytizyilin dili haline gelen ingilizceyi 6grenmeleri ve kullanmalari
her acidan zorunluluk olmustur. Tirkiye'yi de etkileyen bu zorunlulugun Ustesinden gelmede bir-
cok zorlukla karsilasiimaktadir. Ulkemizde Bakanlikca harcanan onca emege, zamana ve kaynaga
ragmen yabanci dil 6gretiminde istenilen seviyede bir 6grenme gerceklesmedigi yapilan bircok
arastirma ile ortaya konmustur. British Council ve Tiirkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi'nin
(TEPAV) “Tiirkiye'deki Devlet Okullarinda ingilizce Dilinin Ogretimine iliskin Ulusal ihtiya¢ Analizi”
(2013) raporuna gore sinif diizeyi arttikca yabanci dile olan ilgi ve bunun dogal sonucu olarak
da basari azalmaktadir. Bunlarin sebepleri dil bilgisine fazla vakit harcamak, 6grenilmis caresizlik,
yabanci dili yasamin bir parcasi olarak gérmeyip ders olarak gérmek, yanlis yapmaktan korkup ¢e-
kinmek ve en 6nemlisi, Gzerine en az vurgu yapilani belki de “motivasyon eksikligi“dir. Sadece ders
kitaplarina dayali yabanci dil dersleri, 6zellikle giiniimiiz kosullarindaki 6grenciler icin belirli bir
surre sonra ilgi kaybina yol agmakta ve 6grencilerin motivasyonunu azaltmaktadir. Motivasyonu-
nu ve ilgisini kaybeden bir 6grenci, dil 6grenimine karsi olumsuz tutum gelistirebilir. Bu nedenle
yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin ilgisini ve motivasyonunu canh tutmak icin tim duyularina
hitap eden bir 6gretim ortami olusturmak 6nem arz etmektedir. Prensky (2001) tarafindan “Dijital
yerliler” olarak adlandirlan 6grencilerin sinif ortamindan ¢ok daha fazla zamani sanal ortamda
gecirdikleri de dislinlldigiinde yapay zeka uygulamalarinin dil 6grenimine fayda saglayacagi
dusunulmektedir. Kushmar vd. (2022) yapay zekanin 6grencilerin bireysel istek ve ihtiyaclarina
uyum saglayarak dil 6grenimine 6nemli katki saglayacagini belirtmektedirler. Ayrica Sen (2015),
dil egitiminde ve 6gretiminde yapay zeka destekli araclarin kullaniminin, 6grencilerin dil becerile-
rini gelistirmek, bu becerileri degerlendirmek ve geri bildirim saglamak icin buytk bir potansiyele
sahip oldugunu belirtmektedir.

Bu calismanin amaci, yapay zeka uygulamalarinin ve yapay zeka destekli dijital araglarinin yabanci
dil olarak ingilizce dersinde lise égrencilerinin basarisi ve motivasyonu lzerindeki etkisini belir-
lemektir. Ulkemizde yabanc dil 6gretiminde karsilasilan zorluklar ve yapay zeka teknolojilerinin
yasama etkisi dikkate alindiginda bu ¢alisma, 6grenenler agisindan olduk¢a nemlidir. Ayrica yurt
disinda yapay zekanin yabanci dil 6gretiminde kullaniimasi konusunda bir¢ok ¢alisma bulunmasi-
na ragmen llkemizde bu alanda sinirli sayida ¢alisma olmasindan dolayi bu ¢alismanin alana katki
sunacagi dustnilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin 6rneklemini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Uzunkopri Anadolu Lisesinde 12.
sinifta 6grenim gormekte olan yabanci dil seviyelerinin Avrupa Konseyi Ortak Dil Cerceve Prog-
raminda belirtilen seviyeler dikkate alindiginda B1 Bagimsiz kullanici olduklari tespit edilen rast-
gele secilmis 48 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmis olup
deneysel modelden faydalaniimistir. Katihmcilar, kontrol ve deney gruplari olarak iki gruba ayril-
mistir. Veri toplama araclari olarak Gardner (2005) tarafindan gelistirilen Yabanci Dil icin Motivas-
yon Olcegdi ve Yabanci Dil Basari Testi kullanilmistir. Siirecin baslangicinda iki gruba da yabanci
dil basarilarini ve motivasyon duzeylerini belirlemek amaciyla 6n testler uygulanmistir. Test ve
motivasyon 0Olcegdi sonuglar incelendiginde iki grup arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark ol-
madig; iki grubun homojen bir dagihm gosterdigi tespit edilmistir. Ardindan uygulama stireci
baslamistir. Arastirmada deney grubunda yapay zeka uygulamalari ve yapay zeka destekli dijital
araclarla uygulamalar gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise yabanci dil dersi geleneksel 6gre-
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tim yaklasimiyla islenmistir. Deney grubundaki 6grenciler icin ilk olarak yapay zeka uygulamalari
ve araglarini tanitan, agiklayici video formatinda bir rehber hazirlanmistir. Rehberin icinde 6gren-
cilerin konu tekrari yapabilmelerine, gorseller olusturabilmelerine, sunu hazirlayabilmelerine, ses
kaydedebilmelerine, dil bilgisi ve noktalama isaretleri hatalarini anlik olarak kontrol edip doniit
vermelerine imkan sunan yapay zeka araclari listesi ve bunlarin nasil kullanilabilecegini anlatan
aciklayici videolar yer almistir. Konular anlatildiktan sonra 6grencilerden 6grendikleri konular pe-
kistirmeleri icin ChatGPT, Copilot, Bard, Vidnoz, Hey Gen, Duolingo, Grammarly, Tutor, Dall-e ve
DeeplL gibi araclar kullanarak icerikler Gretmeleri istenmistir. Yapay zeka uygulamalari; 6grenci-
lerin metinleri okuma, anlama, ceviri ve analiz etme becerilerini gelistirmek icin de kullanilmistir.
Ayrica 6grenciler yapay zeka programlarini kullanarak dil bilgisi egzersizleri, quizler ve etkilesimli
oyunlar yapmak i¢in takimlar halinde calismislardir. Deney grubundaki 6grenciler, dersin temalari
ve konulariyla ilgili yazma gorevleri, kompozisyonlar, hikaye yazma ve yaratici yazma etkinlikleri
yapmak icin takimlar halinde Copilot ve ChatGPT programlarini kullanmislardir. Uygulama top-
lamda on iki hafta stirmustir. On iki haftalik deneysel siirecin sonunda deney ve kontrol gru-
bundaki 6grencilere “Yabanci Dil Basari Testi” ve “Motivasyon Olcedi” uygulanarak son test verileri
toplanmis ve gerekli analizler yapilmistir. Elde edilen veriler SPSS 21.0 programi yardimiyla analiz
edilmistir. iki test sonuclari Bagimsiz t-testi uygulanarak karsilastiriimistir.

BULGU VE YORUMLAR
Bu boéliimde arastirmadan toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara ve yorumlara
yer verilmistir. Elde edilen sonuclar tablolara dénustirilmus ve yorumlanmistir.
Calismada elde edilen verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz gruplar
t-testi kullanilmistir. Calisma kapsaminda deney ve kontrol gruplari hakkinda elde edilen veriler
SPPS 21.0 programi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek icin t-testi teknigi kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yabanci dil seviyelerinin benzer oldugunu, gruplarin ho-
mojen dagildigini gostermek icin 6grencilere bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir (Tablo 1).

Tablo 1
Deney ve Kontrol Grubu Basari Testi On Test Sonuglari

Grup n Ortalama Standart Sapma t p
Deney 24 25,78 4,70 -0,19 0.85
Kontrol 24 25,97 3,06

Yabanci dil basari testi 6n test sonuglarina goére iki grubun puan ortalamalari incelendiginde de-
ney grubunun (25,78) ve kontrol grubunun (25,97) benzer 6zellikler tasidigi gériilmektedir. Deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test degerlendirmesinde puan ortalamalari farki 0,19'dur.
Bir baska deyisle iki grubun homojen bir dagilm gosterdigi séylenebilir.

Deney ve kontrol grubu motivasyon 6l¢egi 6n test sonuclari Tablo 2'de gosterilmistir.
Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubu Motivasyon Olcedi On Test Sonuclari

Grup n Ortalama Standart Sapma t p
Deney 24 2,82 0,49 -1,31 0.19
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Kontrol 24 3,02 0,73

Motivasyon 6lcedi 6n test sonuglarina gore deney grubunun aritmetik ortalamasi 2,82 iken kont-
rol grubunun 3,02'dir. Bagimsiz grup t-testi sonuglarina gore iki grup arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (-1,31).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari testi son test degerlendirmesi Tablo 3'te goste-
rilmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubu Basari Testi Son Test Sonuclari

Grup n Ortalama Standart Sapma t P
Deney 24 39,13 4,00 3,09 0.00
Kontrol 24 35,06 4,92

Tablo 3'te goruldiigu Gzere gruplardaki 6grencilerin ortalama son test basari puanlari, deney gru-
bunda 39.13 iken kontrol grubunda 35.66'dIr.

Deney ve kontrol grubu motivasyon 6lcegi son test sonuclari Tablo 4'te gosterilmistir.
Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubu Motivasyon Olcedi Son Test Sonuclari

Grup n Ortalama Standart Sapma t p
Deney 24 3,78 0,66 5,70 0.00
Kontrol 24 2,99 0,41

Motivasyon Olcegi son test sonuclarina gére deney grubunun aritmetik ortalamasi 3,78 iken kont-
rol grubunun 2, 99'dur. Bagimsiz grup t-testi sonuclarina gore p degerinin 0.05 veya daha kuguk
olmasi iki grup arasinda anlamli bir fark bulundugunu gostermektedir (t=5.70, p<0.05).

SONUCVE ONERILER

Bu arastirmada yapay zeka uygulamalarinin ve yapay zeka destekli dijital araglarinin yabanci dil
dersinde lise 6grencilerinin basarisi ve motivasyonu uzerinde etkisinin olup olmadigi incelenmis-
tir. Cahsmanin bulgularina gére yapay zeka uygulamalari ve yapay zeka destekli dijital araglarla
egitim goren 6grencilerin hem basari diizeyleri hem de motivasyon seviyeleri artmistir. Yapay
zeka uygulamalariyla egitim verilen deney grubundaki 6grencilerin basarisi geleneksel yontem-
le ders goren kontrol grubundaki 6grencilerden daha fazla artmistir. Gruplarin ortalamalari g6z
oniline alindiginda yapay zeka uygulamalarinin gerceklestirildigi deney grubundaki 6grencilerin
motivasyonu, geleneksel 6gretim yontemiyle dersin islendigi kontrol grubundaki 6grencilere
gore daha olumlu olarak gorilmistir. Bu sonuglar, yabana dil egitiminde yapay zeka kullani-
minin 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyebilecegini gostermektedir. Deney grubundaki
dgrencilerin motivasyon diizeyleri yiikselmistir. Ogrencilerin derse karsi olan ilgisi artarken ders
0grenme sureci daha eglenceli hale gelmistir. Yapay zeka uygulamalari, 6grencilerin basarisi ve
motivasyonuna olumlu katkida bulunmustur.

Arastirmanin bulgulari; Rusmiyanto vd. (2023) arastirmasindaki yapay zekanin, ingilizce 6grenen-
lerin konusma, dinleme, okuma ve yazma dahil olmak Uzere iletisim becerilerini gliclendirme-
lerine yardimci olabilecedi bulgusuyla Guizeldemirci (2024)'nin yapay zekanin icerik olusturmayi
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daha hizli ve verimli hale donustirdigu bulgusuyla ve Kim Na-young vd. (2019)'nin ¢alismasinda
sohbet robotlarinin dil girdilerini zenginlestirebilecegini ve dil 6grenenlerin iletisimsel yeterligi
artirmalar icin firsatlar getirebilecegini 6ngordigu bulgularla értiismektedir. Ayrica calismada
elde edilen bulgular Zileli (2023) tarafindan yapilan ¢alismada ChatGPT’'nin yabanci dil olarak
Turkce 6grenmek isteyen bireylere bircok agidan geri bildirimde bulundugdu, dil 6grenimi strecini
kolaylastirdigi ve 6zimsenmesine katki sundugu bulgusu ve Akkaya ve Sengul’iin (2023) calisma-
sinda elde ettigi 6grencilerin sohbet robotuyla iletisim kurmalarinin 6grencinin kaygisini azalta-
rak motivasyonunu artirdig1 yoniindeki bulgusuyla da értiismektedir.

Yapay zeka uygulamalari ve yapay zeka destekli araclarin dil 6greniminde kullanilmasi daha etkili
bir 6grenme ortami olusturmakta ve 6grenci acisindan olumlu ciktilar elde edilmesini saglamak-
tadir. Ancak siirecin basari ile ylrttilmesi icin dncelikle 6gretmenlere yapay zeka uygulamalari
konusunda egitimler verilmelidir. Yapay zeka araclarinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin 6g-
retmenlerin, 6grencilerin dil 6grenme stilleri ve ihtiyaclar konusunda bilgi sahibi olmasi gerek-
mektedir. Ogretmenler, 6grencilere yapay zeka konusunda rehber olmalidir. Ogrenciler icin yapay
zeka araglarinin neler oldugu ve nasil kullanilabilecedi konusunda rehberler hazirlanmalidir. Ba-
kanlik tarafindan hazirlanan dijital kaynaklarda yapay zeka destekli uygulamalara yer verilmelidir.
Yapay zeka uygulamalari 6gretim programina sistematik olarak entegre edilmelidir. Sinirli sayida
ve sinirli zaman diliminde 6grenciye uygulanan deneysel bir calisma olmasi bu arastirmanin sinir-
hliklarini olusturmaktadir.
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TURKCE EGIiTIMINDE YAPAY ZEKA UYGULAMALARININ KULLANIMI

Nebahat TOKER, izmir/Konak Ozel Tiirk Ortaokulu
Goknur GUNAY, Canakkale/Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

OZET

Bu calismanin amaci Tuirkge egitiminde yapay zeka araclarinin kullanilabilirligini incelemektir. Bu
amac¢ dogrultusunda Tirkge egitiminde kullanilabilecek yapay zeka araglar tespit edilerek bu
araclarin Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda yer alan kazanimlara hizmet edecek sekilde kulla-
nimlar denenmistir. Secilen araclarla kazanimlara hizmet eden etkinlik 6rnekleri tasarlanmistir.
Cahismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Elektronik ortamda
taramalar yapmaya da mdsait olan bu yontemle Tirkce dersi kazanimlari icin en ekonomik ve
islevsel araglar tespit edilmis ve bu araglardan 6rnekler olusturulmustur. Segilen araclarin icinden
kazanimlara uygun olanlar tespit edilirken betimsel analizden yararlanilmistir. Sonug olarak sira-
styla “Quick Draw, Cleanup Pictures, Lexica, Gamma.App, Fliki” araclarinin “sozciikte anlam, gorsel
okuma ve yazma, grafik ve cizelgeyle ¢cok katmanli metin olusturma, metin tirleri, Tiirk¢enin zen-
ginlikleri” konularini ifade etmede kullanilabilecedi saptanmis ve bu dogrultuda icerikler Uretil-
mistir. Hazirlanan bu icerikler ilgili kademelerde 6grencilerle hem sinif ortaminda hem de K-12
portalinda paylasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, dijitallesme, Tiirkce egitimi, teknoloji, yeni okuryazarliklar.

GIRIS
insan, var oldugu giinden bu yana hayatini kolaylastirmaya calisan bir tiir olarak yasama damga-
sini vurmustur. Sebep sonug iliskisi kurmakta ve karmasik birtakim baglantilari ¢6zmekte kullani-
labilecek bir beyinle yaratilmis insanin ilk caglardan bu yana var kalma gudusuyle hareket eden
bir canli oldugu bilinmektedir. Yasamini siirdiirmek icin dogada bulunan pek cok seyi kullanmis
olmasinin yani sira bilme istedi ve merak duygusu bugulinkii pek ¢cok gelismenin temelinde yatan
hislerdir.

Sitphesiz teknolojinin gelisiminde kirilma anlari denilebilecek gelismeler olmustur. Bugtinki bil-
gisayarlarin atasi sayilabilecek hesap makinesi aslinda bazi karmasik islemleri yerine getirebilen
bir abakistiir (Donmez, 2001). Bugiin teknolojik araclarin ekranlari icin daha sik kullandigimiz
dijital s6zcUgu Turkceye “sayisal” olarak cevrilmistir (TDK, 2024). Bu s6zclik esasen Latin kokenlidir
ve Latincede parmak anlamina gelen digitusdan gelmektedir. Dijital s6zcigi insanin zihnine sa-
yisal sistemleri getiren algoritmalar olusturur. Bu algoritmalar ise bilgisayarin calisma sistemi olan
“ikili sayi sistemi”nin temelleri Gizerine kuruludur ve 0 ve 1 rakamlarindan olusur (Sentiirk, Zengin,
2016, Erdem, 2024). 0 ve 1 rakamlarinin Gzerine kurulu algoritmik sistemler bilgisayar ve internet
kullaniminin etkilesimi cercevesinde dijital donemleri olusturmustur.

Yapay Zeka Nedir?

Web teknolojisindeki ilerlemeler glinimiizde Tiirkceye “yapay zeka” olarak cevrilmis “Artificial In-
telligence” teknolojilerinin kullanimina kadar ilerlemistir. Tanimi geregi yapay zeka ya da kisaca
yapay zeka ya da Al; kavramin sahibi McCarthy (2004)’ye g6re insan benzeri zeki makineler 6zellik-
le de zeki bilgisayar programlari yapma bilimi ve miihendisligidir. Bir diger tanima gore karmasik
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problemleri ¢cézen, sadece dnceden belirlenen sorunlari degil yeni bir durum karsisinda da tepki-
ler olusturabilen akilli programlar olarak kabul etmistir (Nabiyev, 2012).

Yapay Zekd'nin felsefi temelleri 17. yy. filozoflarindan Descartes (Dekart)’a dayandirilsa da net
olarak yapay zekanin ilk adimlari tim diinya tarihinde Cezeri’'nin (1136-1206) robot cizimlerine
kadar dayandirilabilir Charles Babbage'in (1792-1871) insana ait fiziksel 6zelliklerin yerine zihinsel
ozelliklerinin taklit edilmesini hedeflemis ve “fark motoru” insana benzeme acisindan ele alinan
ilklerden biridir (Coskun ve Giilleroglu, 2021).

Bugiin gelinen noktada evin haritasini ¢ikaran robot stipiirgeler, cay demlendiginde haber veren
demlikler, sesli komut aldiginda istenilen kisiyi arayan telefonlar, satrang oynayip sampiyonlari
yenen bilgisayarlar karsimiza ¢ikmakta ve giinliik hayatin akisinda yasamlarimiza entegre olmak-
tadir. Egitim bu gelismelerden uzak kalamayacagi icin gerek bugtinin diinyasina gerek gelece-
Je etki eden 6grencilerin derslerde bu teknolojiden uzak kalmasi beklenemez. Ozellikle icinde
yasanilan dénemin cocuk ve gencleri akilli cihazlar bir uzuvlari gibi kullanmaktadir. Ogrenciler
icine dogduklari cagda teknolojiyle harmanlanmis bir hayat siirmektedir. Ogrencileri bu teknolo-
jileri kullanmaktan menetmek yerine bu teknolojileri gerektigi sekilde, gerektigi kadar kullanmayi
0grenmis ancak yasamin manevi yonlerinden de zevk alan, bunlari ihmal etmeyen okuryazarlar
olarak yetistirmek gerekir. Bu cagin cocuklarinin dikkatini de teknolojik araclarin kullanildigi g6-
revler cekmektedir. Dolayisiyla 6grenci merkezli 6gretimde bugliniin bireylerinin teknolojiye olan
yatkinhgi dusiinilerek dersleri tasarlama geregdi dogmaktadir.

Bu amac dogrultusunda bu ¢alismanin problem sorusu, “Tiirkce egitiminde kullanilabilecek yapay
zeka araclar nelerdir?” olarak sorulmustur. Bu soru dogrultusunda

1. Egitimde en sik kullanilan yapay zeka araclari nelerdir?

2. Egitimde kullanilan yapay zeka araglarindan Tirkge dersi kazanimlarina uygun araclar neler-
dir?

3. “Turkge dersi kazanimlarina uygun olarak diistintilen araglar hangi kazanimlarla ve nasil kulla-
nilabilir?” olarak tg¢ baslik halinde incelenmistir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni/Yontemi

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi
basili ve elektronik (bilgisayar tabanli ve internet erisimli) materyallerin incelenmesi ve deger-
lendirilmesi silirecinde gerceklesen bir dizi islemdir (Bowen, 2009). Dokiimanlar analiz edilirken
arastinlmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazil materyallerin incelenir (Yil-
dinm, Simsek, 2018). Bu baglamda mevcut uygulamalar taranarak egitim 6gretimde kullanilabi-
lecek yapay zeka araglari saptanmistir. Bu araclarin 6ne ¢ikan yonleri ve sinirhliklar g6z dniinde
bulundurularak 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda bulunan ve érnek olarak secilen bazi
kazanimlarla eslestirilmistir.

Veri Toplama Araci

internet tizerinden arama motorlari ve akademik uzantilarinda yapilan taramalarda “Egitimde en
sik kullanilan yapay zeka araglari nelerdir?” sorusu sorularak araglar elde edilmistir. Elde edilen
araclarin yapisina gore 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda yer alan kazanimlardan érnekler
secilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken betimsel analiz yontemine basvurulmustur. Bu yaklasima gore elde edilen
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veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorulari-
nin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecedi gibi gérisme ve gézlem sireclerinde kul-
lanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulur (Yildirim ve Simsek, 2016). Burada farkli
ozellikleri yoniiyle betimlenen yapay zeka araclarinin 6zellikleri betimlenerek uygun kazanimlarla
eslestirilmistir.

Giivenirlik ve Gegerlik

Elde edilen araglarin Tiirkce dersinde kullanilabilirligini belirlemek icin her sinif seviyesinde derse
giren Ug Turkce 6gretmeninden goris alinmistir. Yapay zeka araclarinin belirlendigi asamada, ka-
zanimlardan uygun olanlarinin segilmesi asamasinda ve aracla uygulama yapildiktan sonra olmak
Uzere her asamada uzman gorusu alinarak degerlendirilmistir. Ayni zamanda teyit edilebilirlik il-
kesi geregince uygulamalarla ilgili linklere bulgular kisminda yer verilmistir.

BULGU VE YORUMLAR

Bu bolimde calismanin bulgularina yer verilmektedir.
“Egitimde en sik kullanilan yapay zeka araclari nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular

Arama motorunda ve akademik uzantisinda ayri ayri “Egitimde kullanilan yapay zeka araclarn” sek-
linde tarama yapildiginda kullanim acgisindan en ¢ok dne ¢ikan yapay zeka araclari su sekildedir:

Tablo1
Egitimde Siklikla Kullanilan Yapay Zekd Araglarni

Yapay Zeka Araclan  Baglanti Ozellikler

Suno. ai https://suno.com/ Muzik ve ses parcalarini tasarlamak, birlestirmek.

Hotpot. ai https://hotpot.ai/ Profesyonel yasamda grafik, sablon, gorinti-
ler, fotograf diizenleme vb.

Ready Player me https://readyplayer.me/tr Hareketli gérintiler, oyun tasarim araci

TomeApp https://tome.app/ Sunum olusturma araci

Deep Fake https://deepfakesweb.com/ Yapay zekadan yararlanarak hi¢ bulamadigi

bir video veya fotograf eklemedir. (Hukuki so-
runlara acik bir uygulamadir.)

Dall- E https://openai.com/dall-e-2 Resim gorsel ¢izim araci
Gamma.App https://gamma.app/?Ing=en Canli sunum yapma ve web sayfasi olusturma araci.
Fliki https://fliki.ai/ Video uygulamasi ¢6zUnirligu cok iyi alt yazi

ve sunulan kalibin sesini begenmezsen farkli bir
uygulama ile degistirebilme secenedi sunuyor.

Lexica https://lexica.art/ Kaliteli 3D gorsel olusturma araclari
Quick Draw https://quickdraw.withgoogle. Dil 6gretiminde 6zellikle dersi sevmede ve ha-
com/ zir bulunusluk olusturmada kullanilabilen bir
uygulama
Cleanup Pictures  https://cleanup.pictures/ Yapay zeka kullanarak photoshop yapan bir
program
Leonarda Ai https://leonardo.ai/ istenilen ve istenilmeyen nesnelerin yazilarak

karsiliginda gorsel tretmesini bekleyen yapay
zeka destekli bir programdir.

Tablo 1'e bakildiginda egitimde kullanilan yapay zeka araclarinin tek seferde birden fazla duyu
organina hitap etme durumunu destekleyecek, 6grenme iceriklerini ¢esitlendirecek ve boyutlan-
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diracak web 2.0 araclarina sahip olan herkesin kullanabilecegi araclar oldugu gorilmektedir.

“Egitimde kullanilan yapay zeka araclarindan Tiirkce dersi kazanimlarina uygun araclar nelerdir?”
sorusuna iligskin bulgular:

Tablo 2
Tiirkce Egitimi Icin Calismada Kullanilmak Uzere Secilen Araclar

Yapay Zeka Araci Avatajlari ve Sinirhiliklar

Gamma App Canli sunum yapma ve web sayfasi olusturma aracu. istenilen her konuda cok
sayfada sunum hazirlayabiliyor ve detayl bilgiler kullaniyor bunun yaninda
gorseller ve arka plani da kendisi hazir olarak sunuyor. Ancak sunum yapma
limiti var bu limiti artirmak icin arkadas davet etme vb. gibi durumlar istiyor.

Fliki Video uygulamasi ¢ozuinirligu kaliteli icerikler olusturmaya uygun olmakla
birlikte alt yazi ve sunulan kalibin sesini degistirme secenekleri sunar. Ancak
bir kullanim limiti var ve video arastirma yaparken kullanilan ses bazi Tiirkge
kelimeleri istenilen sekilde cikaramayabiliyor; bunun icin ekstra bir uygula-
maya ihtiya¢ duyuluyor.

Lexica Kaliteli 3D gorsel olusturma araclar telif sorunu yok Google gibi bir gériiniim
oldugu icin cok pratik ve kullanish sundugu gorsellerde 6grencilerin dikkati-
ni cekiyor. Ancak istenilen gérselin olusmasi icin cok detayli ingilizce kelime
aramasl yapmak gerekiyor drnegin Istanbul yerine istanbul, sahil, balikgilar,
tekne deniz olsun, kara olmasin gibi kelimelerin detayli ingilizce karsihginin
yazilmasi gerekmektedir.

Quick Draw Dil 6gretiminde 6zellikle dersi sevmede ve hazir bulunusluk olusturmada
kullanilabilen bir uygulama. Hem ¢izim yetenegini hem kelime telaffuzunu
hem de diizeltme yaptidi icin dogru yanlislarla kazanma azmini tetikledigi
soylenebilir. Ancak 6grencinin 6grenme siirecini gerceklestirdigi noktada et-
kinlik yapma imkani sinirh kalabiliyor. Giris etkinlikleri icin daha uygun.

Celanup Pictures Yapay zeka kullanarak photoshop yapan bir program. Coziinlrligi ylksek
olmasi en biyik avantajlarindan bir tanesi ¢cok kisa stirede gorselde bulunan
istenmeyen nesneleri kaldirabiliyor 6zellikle projelerde marka ve amblemin
silinerek gorintilerin manipiile edilmesinde kullanilabilir.

Gorselde bulunan istenmeyen nesneyi kaldirdiktan sonra elimizdeki mevcut
gorselin kalitesi az da olsa diismektedir.

Leonarda A istenilen ve istenilmeyen nesnelerin yazilarak karsiliginda gérsel Gretmesini
bekleyen yapay zeka destekli bir programdir. Karakter ve avatar olusturmada
oldukca basarnl Dezavantaji: programin araylizii cok kapsaml oldugundan
ogrenciye karisik gelebilir daha cok gonulli ve istekli 6grencilerle birlikte ¢a-
lisma yapmaya elverislidir gérselin istenilen kalitede olmasi icin istenmeyen
her kelimenin tek tek yazilmasi sarti vardr.

Tablo 2'de Tiirkce egitiminde kullanilmasi uygun yapay zeka araclari; bunlarin avantaj ve sinir-
hhklarn gorilmektedir. Dersin her asamasindan igerikleri zenginlestirecek, 6grencinin dikkatini
cekecek, 6grenciyi icerik Uretim ve tiiketim safhasinda ise kosabilecek, 6gretmenin ilgili dersin
kazanimlari dogrultusunda ekonomik bir sekilde kullanabilecedi araglar secilmistir. Ayni zamanda
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Turkce dersi metinle 6grenmeyi temel alir. Gintimiziin ¢ok katmanh metinlerinin kolaylikla olus-
turulmasina yardimci olabilecek araclar secilmistir.

“Turkge dersi kazanimlarina uygun olarak dusiinilen araclar hangi kazanimlarla ve nasil kullanila-
bilir?” sorusuna iliskin bulgular

Tablo 3
Yapay Zeka Araclari ve llgili Kazanimlar

Yapay Zeka Araci Kazanim Ornekleri
Gamma App Metin tlrlerini ayirt eder.
Fliki Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
Anlatimi desteklemek icin grafik ve tablo kullanir.
Lexica Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
Quick Draw Baglamdan hareketle bilmedigi s6zclik ve sdzclik gruplarinin anla-

mini tahmin eder.

Cleanup Pictures Medya metinlerini degerlendirir.
Bilgi kaynaklarinin glivenirligini sorgular.
Projelerde kullanilan tiim gorsellerin diizenlenmesi

Leonarda Ai Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.
Metin ici ve metin disi anlam kurar.

Tablo 3'te dersin kazanimlari icin kullanilan araglara yer verilmistir. Hedef kazanimi en iyi sekilde
ve ekonomiklik ilkesi cercevesinde yansitacak, 6grencilerin dikkatini cekecek, dersi eglenceli hale
getirecek, 6grencide hem zevk hem de merak uyandiracak sekilde dersin tasarlanabilecegi arag-
larla calisiilmaya 6zen gOsterilmistir.

SONUCVE ONERILER
Yapilan taramalar neticesinde sirasiyla “Quick Draw, Cleanup Pictures, Lexica, Gamma.App, Fliki”
araclarinin “s6zciikte anlam, gorsel okuma ve yazma, grafik ve cizelgeyle cok katmanli metin olus-
turma, metin tdrleri, Tirkgenin zenginlikleri” konularini ifade etmede kullanilabilecegi saptanmis
ve bu dogrultuda icerikler Gretilmistir.

Olusturulan yapay zeka icerikleri ile dersin kazanimina yonelik ayni zamanda dijital okuryazarlik,
gorsel okuryazarlik, bilgi okuryazarhdi gibi yeni okuryazarlara dahil becerilerini gelistirebilecekleri
dersler tasarlanmistir. Boylece 6grencilerin ilgisini ceken, eglenerek 6grenmelerini saglayan ayni
zamanda yaparak yasayarak 6grendikleri, ekonomik ve birden fazla duyu organiniise kosmalarina
uygun bir ortam saglanmistir. Bu iceriklerin de kullanildigi 6rnek dersler sonucunda gézlemlenen
durumda 6grencilerin Tirkge dersine yaklasimlari, tutum ve motivasyonlari olumlu anlamda de-
ismistir. iceriklerin yalnizca dersteki etkinliklerle sinirli olmamasi, akran égretimine ve bireysel
ogrenmelere de agik yapisi konunun avantajlaridir.

Glnimuzde 6grenciler teknolojiyi son derece iyi kullanan ve dijital araglarla yaptiklar aktiviteler-
den zevk alan bireylerdir. Bu ylizden derste dijital araclarin kullanimina yer verilerek 6grencilerin
ogretimde aktif hale gelmesi saglanmalidir.

Yapay zeka gibi 6grenmelerin hem seklini degistiren hem de bilgileri diizenlemeyi, analiz etmeyji,
paylasmayi son derece kolay hale getiren teknolojilerin benimsenmesi, 6grencilerin sinifa ve ders-
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lere bakis acisinda buyuk farkhlk olusturacaktir.

Geleneksel 6gretim materyallerinin tek basina kullanilmasi gibi dijital ara¢ ve uygulamalarin da
tek basina kullanilmasi yeterli degildir. Geleneksel araclarla dijital araglarin kazanimlara uygun
olarak bitunlestirilmesi 6gretim faaliyetlerini pek ¢cok agidan kolaylastiracak ve 6grenci icin gele-
neksel bakis acgisiyla yeni olani biitlinlestirmek acisindan 6rnek teskil edecektir.

Turkce dersiyle anlama ve anlatma becerileri gelisirken yapay zekayi kullanarak yeni nesil metinler
olarak adlandirilan metinlere uygun Gretim ve tiiketim yapma olanagi, 6grencilere ders esnasinda
kazandirilmis olur.
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YAPAY ZEKA DESTEKLI DIJITAL HIKAYE YAZMA ARACLARININ
ORTAOKUL OGRENCILERININ YAZMA BECERISINE YONELIK
TUTUMLARINA ETKISI

Sebnem GURLER, Tekirdag/Corlu Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Yazma becerisi dort temel dil becerisi arasinda en zor kazanilanidir. Bu becerinin gelismesi i¢in
ogrencilerin kendine glivenmesi ve yazmaya ilgi duymasi kritik unsurlardir. Glinlim{iz 6grencileri
artik dogal bir ilgi merkezi olarak dijital teknolojilerle biiyiimektedirler. Ogrencilerin ilgi alanlarina
odaklanarak dil becerilerini gelistirmek de etkili bir yol olabilir. Yapay zeka destekli dijital hikaye
yazma araclari 6grencilere dil bilgisi, fikir, ilham, hikaye plani olusturmada 6neriler sunabilmekte;
uretilenleri anlik geri bildirimlerle diizenleyebilmekte ve animasyona dénustiirebilmektedir. Boy-
lece yazma sureci daha eglenceli bir 6grenme zemininde gerceklesmektedir. Bu olumlu 6zellikler
yaninda yapay zeka destekli dijital hikaye yazma araclari; asiri kullanma, 6grencinin kendi 6zgiin
duygu ve dustlincelerini stirece dahil etmeyip hazira alisma, teknolojiye erisim sorunlari gibi risk-
leri de beraberinde getirmektedir. Bu nedenle, yapay zeka destekli dijital hikaye yazma aracglarini
ogrencilerin gelisimini destekleyecek sekilde dengeli ve bilingli kullanmak ve risklerden kaginmak
onemlidir. Bu cercevede arastirmanin ana problem ciimlesi“Yapay zeka destekli dijital hikaye yaz-
ma araglarinin ortaokul 6grencilerinin yazma becerisine yonelik tutumlarina etki diizeyi nedir?”
sorusudur. Arastirmanin calisma grubu, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda tlkemizdeki bir devlet
okulunda 5. sinifta egitim goren 33 6grencidir. Arastirmada nicel arastirma yontemi tek gruplu
dn test-son test arastirma modeli, 6lcme araci olarak ise “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma
Tutum Olcegi” kullaniimistir. Verilerin analizinde IBM SPSS 25.0 programindan faydalanilmistr.
On test ve son test sonuclarina iliskin ortalama farkliliklar incelendiginde 6grencilerin yazmaya
yonelik ilgi, algi, katki ve tutumlari icin son test sonuclari, 6n test sonuclarindan daha yiiksektir.
Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik ilgi, algi, katki ve tutumlarina iliskin 6n test ve son test
sonuglarinin cinsiyete gore farkliliklari incelendiginde hem kiz hem erkek 6grencilerde son test
sonuclari daha yiiksek cikmistir. Bu baglamda yapay zeka destekli dijital hikaye yazma araclarinin
O0grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir uygulama oldugu sonucuna variimistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce dersi, yazma becerisi, yapay zeka destekli hikdye yazma araglari.

GIRIS

Yapay Zeka ve Egitim

McCarthy (2004) yapay zekayi, “insan benzeri zeki makineler 6zellikle de zeki bilgisayar program-
lari yapma bilimi ve miihendisligi” olarak ifade etmistir. Yapay zeka, insan 6grenmeleri gibi, he-
deflenen amaca uygun kararlar alabilen algoritmalarla olusturulmustur. Algoritmalar, biyik veri
kiimelerini isleyerek 6riintileri algilar ve bu bilgileri kullanarak kararlar verebilir, bilgiyi yapilan-
dirabilir. insanlar icin zaman alici veya zorlu olabilecek biiyiik veri setlerinin yapay zeka ile islene-
bilmesi sayesinde yapay zeka teknolojisi saglik, sanayi, glivenlik, teknoloji, bankacilik, otomasyon
gibi bircok alanda buytuk gelismelerin ortaya ¢ikmasinda itici bir gii¢c olmustur. Stirekli gelismekte

olan yapay zeka teknolojilerinin gelecekte daha da 6nem kazanmasi ve hayatimizin 6nemli bir
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parcasi haline gelmesi beklenmektedir.

Egitim ve dolayisiyla egitimin ana 6znesi olan 6grenciler de yapay zeka teknolojisinin etki alanin-
dadir. GUnimuz 6grencileri artik dogdal bir ilgi merkezi olarak dijital teknolojilerle biiyiimektedir-
ler. Bu baglamda egitim 6gretim siireclerinin yeni teknolojilere uyum saglamasi 6nem tasimak-
tadir. Ayrica gliniimuz 6grencilerinin, 6grenme siireclerinde zenginlestirilmis materyaller, dijital
destekli ortamlar kullanilmasi gerektigi arastirmacilarca da ortaya konmustur. Karabulut (2015),
dijital yerliler olarak adlandirilan 21. yuzyil cocuklarinin sunus yoluyla pasif 6grenmeler yerine
gorsel-isitsel icerikli aktif 5grenme ortamlarina yakin oldugunu sdéylemistir.

Egitimdeki yapay zeka uygulamalari ve programlari, egitim sureclerini daha etkilesimli, kisiselles-
tirilmis ve verimli hale getirmektedir. Yapay zeka teknolojisi ile 6grencilerin giicll ve zayif yonle-
rini analiz edip 6zel firsatlar sunan 6zellestirilmis 6grenme, 6grencilerin 6grenme stilleri ve hizina
gore ders planlari ayarlayabilme, 6grenci takibi ve erken miidahale, artinimis gerceklik, cevrim ici
egitim, akilli siniflar, dgretmen asistani, otomatik sinav degerlendirme, ses tanima teknolojileri
gibi uygulamalar 6n plana ¢ikmistir. Derslerde kullanilabilecek cok cesitli yapay zeka araglar mev-
cuttur. Ornegin “Duolingo” adli yapay zeka araci yabanci dil 6greniminde én plana cikan araclar
arasindadir. Beden egitimi dersinde sporcularin hareketlerini izleyip analizetmek icin “Kinovea” ve
“Coach’s Eye” araclari 6rnek verilebilir. Matematik dersinde problem ¢6zme, grafik ¢cizme, karmasik
kavramlari aciklama ve gorsellestirme icin “Wolfram Alpha” araci yardimci bir uygulamadir. Fen
bilgisi dersinde gercek laboratuvar deneylerini simile etme ve etkilesimli bir sekilde deney yap-
ma imkani sunan “Labster” gibi araclar mevcuttur. Kisaca yapay zeka destekli araclarin geleneksel
ogretim yontemlerine yenilik¢i bir boyut getirdigini sdyleyebiliriz.

Yapay zeka teknolojisinin egitimdeki etkileri konusunda etik endiseler de bulunmaktadir. Ogren-
cilerin gercek bir 6gretmenle etkilesiminin azalmasi sonucunda 6grencilerde motivasyon ve bag-
ihgini zedelenebilmesi; yapay zekanin hatali degerlendirme yapma ihtimali, veri koruma ve 6zel
hayatin gizliligi, teknoloji bagimlihgi, hizmete erisim esitsizlikleri bunlara 6rnek verilebilir. Gorul-
mektedir ki egitimde yapay zeka teknolojisi kullanimi hem buyik potansiyeller sunmakta hem
de 6nemli sorumluluklari beraberinde getirmektedir. Yapay zeka teknolojilerini verimli bir sekil-
de kullanmak insanlarin gérevidir. Bu dogrultuda yapay zeka teknolojisinin egitimdeki kullanimi,
dikkatli bir sekilde degerlendirilmeli, etik standartlara uygun olarak yonetilmeli ve herkesin esit
firsatlara erisimini saglayacak sekilde tasarlanmahdir.

Ulkemizde yapay zeka teknolojisi konusunda uluslararasi alanda rekabet edebilir bir konuma gel-
mek icin stratejik adimlar atmaktadir. Zawacki-Richter ve arkadaslarinin (2019), calismasina bak-
tigimizda llkemiz, yapay zekanin egitimde kullanilmasina yonelik en ¢ok yayin yapan dordiincii
Ulkedir. Cumhurbaskanhgr biinyesinde hizmet veren Dijital Donlisim Ofisi koordinatérliigiinde
yapay zekaya yonelik olarak Milli Egitim Bakanhgi, YOK, tniversiteler gibi egitim alanlarinda hiz-
met veren kurum/kuruluslarda cesitli projeler hazirlanarak bu projelerin hayata gecirilmesi icin
calismalar yapilmaktadir. Bu projeler dijital siniflar, yasam boyu 6grenme yaklasimi, nitelikli insan
kaynagina yonelik yetenek avciligi ve yeni egitim modelleri gibi alanlar kapsamaktadir (Tamer ve
Ovgiin, 2020). Milli Egitim Bakanliginin 2023 Vizyon Belgesi iceriginde de yapay zeka disiplini icin
Ozel bir bolum olusturulmus ve bilgi sistemlerinin geleceginin yapay zeka uygulamalarina dayan-
dirllmasi 6ngorilmustdr.

Yapay Zeka Destekli Dijital Hikaye Yazma Araclari ve Tiirkce Dersi

Dijital Oykiileme, temel olarak hikaye anlatimini bilgisayar teknolojileri ile birlestiren, resim, vi-
deo, animasyon, ses, muzik, metin ve cogu zaman dykusel bir anlatima sahip bir uygulama olarak
tanimlanmaktadir (Yurlk, 2015). Banaszewski (2002)’ye gore basli basina yapilandirmaci bir si-
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reci kapsayan dijital oykdler; gorsel, ses, miizik, video gibi modern araclarla zevkli bir 6grenme
o6gretme ortami olusturabilen ve miifredata uygun sekilde kullanilabilme isleviyle de 6grencilere
yuksek kaliteli bir 5grenme deneyimi yasatan bir aractir.

Yapay zeka destekli dijital hikaye yazma araclari ise yazarlara hikaye olusturma siirecinde yardim-
a olan yazilimlardir. Genellikle, kullanicilara hikaye temalari, karakterler ve olaylar gibi baslangic
noktalari sunan bir arayiiz saglarlar. Kullanicilar, bu 6n tanimli 6geleri kullanarak kendi hikayeleri-
ni olusturabilir veya yapay zekanin Urettigi onerileri kullanabilir. Arag, hikaye yaziminin farkli asa-
malarinda da destek saglayabilir. Ornegin otomatik yazim denetimi ve bicimlendirme &zellikleri,
hikaye evreni, karakter gelisimi, olay ¢izgisi ve diyaloglar gibi unsurlari otomatik olarak olustura-
bilir veya yeniden diizenleyebilir (Alhussain ve Azmi, 2021).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi, egitim sistemimizin temel amacinin degerler ve yetkinliklerle bi-
tinlesmis, beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmek oldugunu vurgulamaktadir. Bu bag-
lamda Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi>nde belirlenen sekiz yetkinlikten biri olan dijital yetkinliktir.
Programda 6grencilerin; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,
basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama,
kullanma ve tretme becerilerinin gelistiriimesi 6ne ¢cikmaktadir. Gelisen diinya ile birlikte, egitim
ve teknolojinin bir arada kullanilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2019). Bu baglamda 6grencilerin
dijital yetkinliklerinin desteklenmesi amaciyla teknolojik gelismelerden biri olan yapay zeka des-
tekli dijital hikaye yazma araclarindan faydalanilabilir.

Ungan (2007)'a gore yazma uygulamasi zorlu bir surectir. Clinkl yazmak, sadece kelimeleri bir
araya getirerek cimleler olusturmak degil, ayni zamanda okuma, diisiinme ve disiinceleri dogru
bir sekilde ifade etme becerilerini gerektirir. Ogrenciler genellikle yazmaya karsi cekimserdirler.
Alanda karsilasilan problem durumu somutlastirmak gerekirse 6grencilere sorulan “Neden yaz-
miyorsun?” sorusuna cevap olarak genelde “Aklima bir sey gelmiyor 6gretmenim. Nasil baslayaca-
gim bulamadim 6gretmenim.” gibi cevaplarla karsilasiimaktadir.

Yazmaya baslamak bircok yazar icin de sancili bir asamadir. 1954 Nobel Odiilii sahibi Amerikali
yazar Ernest Hemingway karsilastigi en korkutucu seyin bos bir kagit oldugunu; 1982 yilinda No-
bel Odilirni alan Kolombiyali yazar Gabriel Garcia Marquez ne zaman yazmaya otursa korkuyla
doldugunu séylemistir. 1962 Nobel Odiilii sahibi Amerikali John Steinbeck, “Her zaman ilk satiri
doldurabilmekten korkmusumdur.” demistir. Bilim kurgu yazar Stephen King de “En korkunc an,
baslamadan hemen dnceki andir” diyerek ayni diistinceyi paylasmaktadir (Url 1). Yapay zeka des-
tekli hikaye yazma araglari, baslangic noktalari sunarak yazmay:i kolaylastirma, ifadeleri cesitlen-
dirme; dil bilgisi kurallari konusunda rehberlik etme; toplanan bilgileri organize edip aciklayici ve
bilgilendirici yonergeler olusturma; yazilarin bashk ctimlesi, gelistirme cimleleri, sonug climlesi
olmak lizere yapisini anlama ve geri déniit sunma 6zellikleriyle 6grencilerde yazmaya baslamada
motivasyon artirici bir etki gosterebilir.

Kaynak taramasinda Turkgce dersi, yazma becerisi alaninda dogrudan yapay zeka destekli dijital
hikaye araclarinin kullanimiyla ilgili bir calismaya rastlanmamistir. Arastirma bu yonuyle 6zgiin-
dir. Zileli (2023) yapay zeka ChatGPT ile Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi tizerine yaptigi ¢a-
lismada bu uygulamanin dil 8grenimi surecini kolaylastirdigi sonucuna ulagmistir. Arastirmamiza
benzer bir calisma olarak Ozerbas ve Oztiirk (2017) tarafindan yapilan calismada da Tiirkce dersin-
de dijital hikaye kullaniminin, 6grencilerin akademik basarilari izerinde etkili oldugu sonucuna
varilmistir.

Bu arastirma, gliniimuizde teknolojinin egitimdeki artan roli dogrultusunda yapay zeka teknolo-
jisinin 6grencilerin yazma tutumlarina etkisini ortaya koyma bakimindan énemlidir. Arastirmanin
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ana problem ciimlesi “Yapay zeka destekli dijital hikdye yazma araclarinin ortaokul 6grencilerinin
yazma becerisine yonelik tutumlarina etki diizeyi nedir?” sorusudur. Arastirmada genel amaca
bagh olarak su alt problemlere cevap aranmistir:

«  5.sinif dlizeyinde yapay zeka destekli dijital hikaye yazma araclarinin 6rneklem grup tzerinde
yazmaya yonelikilgi, algi, katki ve tutum on test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli
bir farkhhk var midir?

« 5.sinif dlizeyinde yapay zeka destekli dijital hikdye yazma araclarinin 6rneklem grup lizerinde
yazmaya yoOnelik ilgi, alg, katki ve tutum 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda cinsi-
yete gore anlamli bir farkhhk var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tek gruplu 6n test-son test yari deneysel arastirma
modeli kullanilmistir. Nicel arastirma yontemi; gézlem ve 6lgmelerin tekrarlanabildigi ve objektif
yapildigi, nicel, sayisal arastirma yontemidir. Bu model kolay durum 6rneklemesi yoluyla tek bir
gruba uygulanir. Ayni deneklere ayni 6l¢me araci uygulanir (Karasar, 1991).

Calisma Grubu ve Ders Tasarimi Uygulama Araclari

Arastirmanin evreni Ulkemizdeki tim 5. sinif 6grencileridir. Arastirmanin 6érneklem grubuna ise
2023-2024 egitim 6gretim yilinda Glkemizdeki bir devlet ortaokuluna kayith 14 erkek, 19 kiz ol-
mak tizere toplam 33 besinci sinif dgrencisi, kolay ulasilabilir durum érneklemesi ile alinmistir. Or-
neklem grubu 6grencileriyle 06.11.2023-29.12.2023 tarihlerinde 8 hafta boyunca, haftada 2 saat
olmak (izere toplam 16 saat, belirlenen program dogrultusunda okulun bilgisayar sinifinda yapay
zeka destekli dijital hikaye yazma uygulamasi yapilmistir.

Ders tasariminda; yapay zeka destekli, komut dosyasi tabanli icerik Ureten, icerikleri videoya do-
nustiren kullanimi Ucretsiz, abonelik gerektirmeyen cevrim ici materyaller TinyWow ve Fliki kul-
laniimistir. Ogrenciler bu programlari kullanarak kendi hikayelerini yazmis ve animasyona cevir-
mistir.

Olciim Aracai ve Veri Analizi

Arastirmada Can ve Unal (2017) tarafindan gelistirilen ortaokul égrencilerine yénelik yazma tu-
tum odlcegi kullanilmistir. Olcek 23 maddeden olusan 5'li Likert tipi bir dlcektir. ilgi, algi ve katki
olmak Gzere 3 alt boliimden olusmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde IBM SPSS
25.0 programi kullanilmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Tablo 1

Ortaokul Odrencilerinin Yazmaya Yonelik Tutumlarinin On Test ve Son Test Arasindaki Farkliliklarin
Incelenmesine Yénelik Bagimli Orneklem T-Testi Sonuglari

Test ort. N SS t P
o On Test 3,3606 33 ,95686
ilgi -6,599  ,000
Son Test 4,0818 33 ,54512
On Test 3,9496 33 ,67735
Algi -4,796 000
Son Test 4,4646 33 44635
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On Test 3,8443 33 ,75680

Katki -5,189 ,000
Son Test 4,4286 33 47101
On Test 3,6640 33 , 74963

Tutum (Genel) -5,566 ,000
Son Test 4,2095 33 41211

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik ilgi, algi, katki ve tutumlarinin 6n test ve son test sonug-
larina iliskin farkhhiklarin incelenmesine yonelik yapilan bagimh érneklem t-testi sonuglarina gére
“ilgi, Alg, Katki, Tutum” degiskenlerinin 6n test ve son test sonuclari arasindaki farkliliklar icin elde
edilen olasilik (p) degerleri 0,05'in altindadir. Bu durum degiskenlerin on test ve son test sonucla-
r arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu gostermektedir. Ortaokul 6grencilerinin
yazmaya yonelik ilgi, algi, katki ve tutumlarinin 6n test ve son test sonugclarina iliskin ortalama
farkliliklar incelendiginde 6grencilerin yazmaya yonelik ilgi, algi, katki ve tutumlari icin son test
sonuglari 6n test sonuglarindan daha yuksektir.

Tablo 2

Ortaokul Odrencilerinin Yazmaya Yénelik Tutumlarina iliskin On Test Sonuclarinin Cinsiyete Gére
Farkliliklarinin incelenmesine Yénelik Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclari

Bagimli Degisken Cinsiyet N Ort. SS t p

A Kiz 19 3,5421 0,99125

llgi On Test 1,282 ,209
Erkek 14 3,1143 0,88305
.. Kiz 19 4,2105 0,55512

Algi On Test 2,851 ,008
Erkek 14 3,5955 0,6842
. Kiz 19 4,0827 0,72737

Katki On Test 2,236 ,033
Erkek 14 3,5207 0,69388
; Kiz 19 3,8902 0,69917

Tutum On Test (Genel) 2,127 ,041
Erkek 14 3,3571 0,72817

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik ilgi, algi, katki ve tutumlarina iliskin 6n test sonuclari-
nin yasa gore farkliliklarinin incelenmesine yonelik yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina
gore “ilgi” degiskeni icin hesaplanan olasilik (p) degeri 0,05 anlamlilik diizeyinin tizerindedir. Bu
durum 6grencilerinin yazmaya yonelik ilgilerine iliskin 6n test sonuglarinin cinsiyete gore degisik-
lik gostermedigi, gruplar arasinda anlaml bir farklilik olmadigi anlamina gelmektedir. “Algi, Katki,
Tutum” degiskenleri icin hesaplanan olasilik (p) degerleri 0,05 anlamlilik dlizeyinin altindadir. Bu
durum ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik algi, katki ve tutumlarina iliskin 6n test sonucla-
rinin cinsiyete gore degisiklik gosterdidi, gruplar arasinda anlamh bir farklilik oldugu anlamina
gelmektedir. Kiz 6grencilerin yazmaya yonelik algi, katki ve tutumlari erkek 6grencilerden daha
yuksektir.
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Tablo 3

Ortaokul Ogrencilerinin Yazmaya Yénelik Tutumlarina iliskin Son Test Sonugclarinin Cinsiyete Gére
Farkliliklarinin incelenmesine Yénelik Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Bagimli Degisken Cinsiyet N Ort. SS t P

- Kiz 19 4,200 0,55877

llgi Son Test 1,477 150
Erkek 14 39214 0,50104
Kiz 19 4,500 0,44096

Algi Son Test ,524 ,604
Erkek 14 44167 0,4657
Kiz 19 4,5263 0,48807

Katki Son Test 1,409 169
Erkek 14 4,2960 0,42822
Kiz 19 4,3089 0,41372

Tutum Son Test (Genel) 1,658 ,107
Erkek 14 4,0745 0,38339

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik ilgi, algi, katki ve tutumlarina iliskin son test sonuclarinin
cinsiyete gore farkhlklarinin incelenmesine yonelik yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina
gore “ilgi, Algi, Katki, Tutum” degiskenleri icin hesaplanan olasilik (p) degerleri 0,05 anlamhlik dii-
zeyinin Uzerindedir. Bu durum ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik ilgi, algi, katki ve tutum-
larina iliskin son test sonuglarinin cinsiyete gore degisiklik gostermedigi, gruplar arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi anlamina gelmektedir.

Tablo 4

Kiz Odrencilerin Yazmaya Yonelik Tutumlarinin On Test ve Son Test Arasindaki Farkliliklarin incelenme-
sine Yonelik Bagimli Orneklem T-Testi Sonuclar

Test ort. N SS t P
ilgi On T 421 1 12
gi On Test 3,5 9 99125 4394 000

Son Test 4,2000 19 ,55877

Algi On Test 4,2105 19 55512 2218 040
Son Test 4,5000 19 ,44096

Katki On Test 4,0827 19 ,72737 3932 005
Son Test 4,5263 19 ,48807 ' '

Tutum (Genel) On Test 3,8902 19 ,69917 3637 002
Son Test 4,3089 19 41372 ' '

Kiz 6grencilerin yazmaya yonelik ilgi, algi, katki ve tutumlarinin 6n test ve son test sonuclarinailis-
kin farkhhklarin incelenmesine yonelik yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina gore 6n test
ve son test sonuclari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (p degerleri
0,05'in altinda oldugundan). Kiz 6grencilerin yazmaya yonelik ilgi, algi, katki ve tutumlari igin son
test sonuclari 6n test sonuglarindan daha yuksektir.
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Tablo 5

Erkek Ogrencilerin Yazmaya Yénelik Tutumlarinin On Test ve Son Test Arasindaki Farkliliklarin incelen-
mesine Yonelik Bagimli Orneklem T-Testi Sonuclari

Test ort. N SS t P
. On Test 3,1143 14 ,88305
ilgi nies 4986 000
Son Test 3,9214 14 ,50104
On Test 3,5955 14 ,68420
Algi n'es 5489 000
Son Test 4,4167 14 ,46570
Katk On Test 3,5207 14 ,69388 4250 001
Son Test 4,2960 14 42822 ' !
On Test 3,3571 14 ,72817
T | -4,37 ,001
utum (Genel) o rest 20745 14 38339 378 00

Erkek 6grencilerin yazmaya yonelik ilgi, alg, katki ve tutumlarinin 6n test ve son test sonuglarina
iliskin farkliliklarin incelenmesine yonelik yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuclarina gére 6n
test ve son test sonuclar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (p de-
gerleri 0,05'in altinda oldugundan). Erkek 6grencilerin yazmaya yonelik ilgi, algi, katki ve tutumlari
icin son test sonugclari 6n test sonuclarindan daha yuksektir.

SONUCVE ONERILER
Arastirmanin birinci alt problemi cercevesinde ortaokul 6grencilerinin yazmaya yonelik ilgi, alg,
katki ve tutumlarinin 6n test ve son test sonuglari incelendiginde hem kiz hem erkek 6grencilerde
son test sonuglari, 6n test sonuclarindan daha yiksektir. Bu baglamda yapay zeka destekli dijital
hikdye yazma araclarinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir uygulama oldugu
ifade edilebilir.

Ozerbas ve Oztiirk (2017) tarafindan yapilan benzer bir arastirmanin sonuclariyla karsilastirma ya-
pildiginda paralel sonuclar elde edildigi gorilmustir. Bu arastirmanin sonucunda da dijital hikaye
kullaniminin 6égrencilerin ilgilerini toplayip, onlari derse adapte ederek dersi daha eglenceli hale
getirdigi dustinulebilir, denmistir. Ayni sekilde Zileli (2023) de yapay zeka destekli hikaye yazma
araclarindan ChatGPT'nin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmek isteyen bireylerin dil 6grenimi stire-
cini kolaylastirdigi sonucuna ulasmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi cercevesinde 6n test uygulamasinda cinsiyet degiskenine goére
farkhhklara baktigimizda yazmaya yonelik ilgi bakimindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlaml
bir farkhhk yoktur. Ancak kiz 6grencilerin yazmaya yonelik algi, katki ve tutum diizeylerinin erkek
O0grencilere gore daha yiksek oldugu goériilmustiir. Bu genel olarak literattirde sik¢a gézlemlenen
tartismali bir durumdur. Alanda yazma becerisi tizerine yapilan bircok calismada kizlarin lehine
anlamli sonuca ulasilmistir (Baskan, 2019; Anilan, Kaynas, 2015). Bu baglamda Agin Haykir (2012)
kizlarin dil gelisimlerini erkeklerden daha 6nce tamamlandigini ayrica dil becerilerinin birbiri ile
olan iliskilerinden hareketle kizlarin anlama ve anlatma becerilerinde erkeklerden daha basari-
I olmalarinin 6ngorildugiini ifade etmistir. Alandaki bazi ¢alismalarda ise cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir fark bulunmamistir. Celik (2012) tarafindan yapilan calismada kizlar ile erkekler
arasinda yazili anlatim becerisi bakimindan anlamli bir fark yoktur.

Son test sonuclarinda cinsiyete gore farkhliklara baktigimizda hem kiz hem erkek 6grencilerin
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yazmaya yonelik ilgi, alg, katki ve tutum diizeyinde 6n teste gére anlamli farklilik olmus, son test
sonugclari daha yiiksek ¢cikmistir. Bu sonuca gore yapay zeka destekli dijital hikaye yazma araci cin-
siyet fark etmeksizin 6grencilerde yazmaya yonelik olumlu bir etki gdstermistir, denilebilir. Yapay
zeka destekli dijital hikdye yazma araclarinin yazilan metinleri animasyonlara donistiirmesi, yaz-
ma sirecine gorsel bir boyut katarak ve ilgi cekiciligi artirmaktadir. Yazmaya baslamak, bircok 64-
renci icin zor bir adim olabilir. Ancak yapay zeka destekli dijital hikaye yazma araclari, 6grencilere
baslangi¢ noktalari, taslak plan sunarak ilk adimi atmalarini kolaylastirabilir. Bu sebeple arastirma
sonuclari, yapay zeka destekli dijital hikdye yazma aracglari lehine ¢ikmis oldugu ifade edilebilir.

Yazma becerisi insanligin ge¢misini kaydetme, kiltirleri paylasma konusunda kritik bir rol oy-
namistir. Bu beceri, bireyin diinyayr anlama, ifade etme ve etkileme yetenegini gliclendirmeye
devam etmektedir. Teknolojinin geldigi son noktada yapay zeka destekli yazma araclar 6gren-
cilerin yazma sureclerini destekleyici ve gelistirici sekilde egitim sistemimizle butlinlestirilebilir.
Bu araclarla blog, web sitesi kurma, dijital dergi vb. etkinlikler de 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmede cesitlilik saglayacaktir. Ogrencilere daha iyi rehberlik edilmesine ve yazma becerileri-
nin daha etkili bir sekilde gelistiriimesine katki saglamak icin 6gretmenlere ve ebeveynlere, yapay
zeka destekli dijital hikaye yazma araclariyla ilgili egitim verilebilir. Arastirmacilar, yapay zeka des-
tekli dijital hikaye yazma araclarinin farkh yas gruplarindaki etkisini gézlemlemek adina benzer
calismalar yapabilir. Gelecekteki arastirmalarin daha derin ve kapsamli olmasi icin arastirmacilar
nitel verilere de yer vererek calismalar yapabilir.
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INGILIZCE DERSLERINDE CHATGPT’NIN KULLANILMASINA iLiSKIN
OGRENCi TUTUMLARI: ORNEK BiR UYGULAMA

Seyda BAS DOGAN, Kocaeli/Kartepe Pirelli Anadolu Lisesi

OZET

ingilizce, kiiresel olarak énemli bir dildir ve farkli ana dillere sahip insanlarin ortak iletisim dili
olarak kullaniimaktadir. British Council'in verilerine gére diinya capinda 2 milyardan fazla ingilizce
konusan bulunmakta ve bunlarin sadece 400 milyonunun ana dili ingilizcedir. Yabanci dil olarak
ingilizce 6gretiminin gelecekte daha da 6nem kazanacagi 6ngorilmektedir. Turkiye ve Cin gibi
ingilizcenin yaygin olarak konusulmadig tlkelerde yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminde cesit-
li sorunlar yasanmaktadir. Yapay zekanin ingilizce 6gretiminde kullanimi sorunlarin ¢éziimlerini
kolaylastirip egitim ve 6gretim sureclerini daha etkili hale getirebilir. ChatGPT gibi araclar; kisi-
sellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarak 6grencilerin dil 6grenme motivasyonlarini artirabilir.
Mevcut calisma icin calisma grubu olarak 11. sinif yabanci dil sinifi 6grencileri belirlenmis ve ders
konusu olarak iklim degisikligi secilmistir. Ornek uygulamada katimci égrenciler ChatGPT-3.5
kullanarak iklim degisikligi konusunda farkl perspektifler edinmis ve cesitli roller Gstlenmislerdir.
Ogrencilere “komut miihendisligi” kavrami tanitilarak etkili sekilde komut girmeleri d6gretilmis;
ChatGPT ile diyalog kurarken yaraticiliklarini ve ingilizce becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir.
Uygulamanin sonunda yapilan anketle 6grencilerin ChatGPT kullanmaya yonelik deneyimleri de-
gerlendirilmis ve yabanci dil egitiminde yapay zeka kullanimina yonelik olumlu tutumlari oldugu
ortaya cikmistir. Yapay zeka uygulamalarinin 6grencilerin bireysel 6grenme siireclerini destekle-
yerek dil 6grenimini zenginlestirme ve 6gretimi gelistirmekte énemli rol oynama potansiyelinin
oldugu ve gelecek egilimlerin de bu yonde olacagi 6ngorilmustir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zekad, yabanci dil égretimi, ikinci dil dgretimi, rol oynama, komut miihendisligi.

GIRIS

ingilizcenin son 20 yildir “lingua franca” olma tinvani, en genel anlamda, farkli ana dile sahip olan
insanlarin ortak iletisim dili olarak ingilizceyi kullanmasina génderme yapmaktadir (Seidlhofer,
2005). British Council (2024) tarafindan saglanan verilere gore diinya ¢apinda 2 milyardan fazla
ingilizce konusan vardir ve bunlarin sadece 400 milyonu ana dili ingilizce olanlari kapsamaktadir;
anlasildigi tizere ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretilmesi kiiresel olarak énemlidir ve gelecekte
ingilizceyi yabanci dil olarak konusan kisilerin sayisinin artacagina yonelik projeksiyon diistiniil-
dugunde yabanci dil 6gretimin 6neminin daha da artacagi anlasiimaktadir. Diinyada 142 ulkede
ingilizce zorunlu olarak ikinci dil veya yabanci dil olarak 6égretilmektedir (Global English Education
Policy, 2024). Bu noktada “ikinci dil” ve “yabanci dil” kavramlari arasindaki farka odaklanmak fay-
dali olacaktir.

ingilizcenin “ikinci dil” olarak dgretilmesi, tilkenin ana dili ile ayni ve/veya daha énemli statiiye
sahip olarak ikinci dil olarak ingilizcenin 6gretilmesi anlamina gelmekteyken ingilizcenin “yabanci
dil” olarak 6gretilmesi, ingilizcenin yaygin olarak konusulmadigi tilkelerde ingilizce 6gretilmesini
ifade etmektedir (Stern, 1983). Anlasildigi tizere Tuirkiye'de ingilizce yabanci bir dil olarak 6gretil-
mektedir; bu durum farkli 6grenme amaci, dil ortamina ve 6grenme yéntemlerine vurgu yaptigi
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gibi egitim politikalari acisindan da farkli problemlere sebep olmaktadir.

Problem Durumu

ingilizcenin yabanci dil olarak dgretildigi diger tilkeler gibi Tiirkiye'de de ingilizce 6gretimiyle ilgili
problemler yasanmaktadir. Sinif disinda ingilizceye maruz kalamama, 6grenci motivasyonundaki
dusuklik, kalabalik sinif mevcutlari ve degerlendirme ve geri bildirimin yeterince yapilamamasi
bu problemlerin en 6nemlileri arasinda degerlendirilebilir.

ingilizcenin yabanai dil olarak dgretildigi siniflarda, 6grenciler genellikle giindelik hayatlarinda
ingilizce pratik yapmak icin firsat bulamamaktadir, bu da dil edinme stirecini yavaslatmaktadir.
Nunan (2004) tarafindan ifade edildigi lzere yabanci bir dilin edinimi icin bu tir siniflarda di-
lin otantik olarak kullanimini saglayacak firsatlar yaratmak 6nem tagsimaktadir. Ancak sinif icinde
kontrol edilemeyen bazi faktorler ve miifredati yetistirmek gibi baskilar sebebiyle dil edinimi icin
otantik firsatlar yaratmak her zaman miimkiin olamayabilir. Bu da dil 6gretimini zorlastirmaktadir.

Ayricailk problemle de baglantili olan 6grenci motivasyonundaki diistkliik yabanci dil 6gretimini
zorlastiran en dnemli problemler arasinda yer almaktadir. Ogrenciler, ingilizceyi giinliik yasamla-
rinda kullanamadiklari icin 6grencileri derslerde motive etmek zor olabilir. Arastirmacilar 6grenci
motivasyonunun dinamiklerini arastirip 6grenci motivasyonunu gelistirmek icin kavramsal cer-
ceveler ve ¢6zim yollarn sunsalar da (6rn., Alshehri, Etherington, 2017; Dornyei, Csizér, 2002) bu
sorun &zellikle ingilizcenin yabanci dil olarak kullandigi iilkelerdeki ingilizce derslerinde devam
etmektedir.

Ulkemizde her ne kadar 6gretmen basina diisen égrenci sayisi- 11 6grenci- ve derslik basina dii-
sen dgrenci sayisi- 20 6grenci - azalsa da (MEB, 2023), buiyiiksehirlerde kalabalik siniflar ingilizce
O0gretiminde hala sorun yaratmaktadir. Kalabalik siniflarda 6gretmenlerin, 6grencilerin bireysel
dil ihtiyaclarini fark ederek 6gretimi farkl 6grenme stillerine gore uyarlarken bir yandan da sinif
yonetimini saglamalari zorlasabilmektedir. Son olarak dil ediniminde 6grencilere aninda geri bil-
dirim saglamak 6nem tasisa da Ozellikle kalabalik siniflarda 6grencilere aninda yapici geri bildirim
saglamak zorlayici olabilir (Lee, 2008), bu durum yabanci dil egitimini olumsuz etkileyebilir.

Yabanci dil egitiminde yasanan bu problemlerle basa ¢cikmak icin yapay zeka teknolojisinin kul-
lanilmasi faydali olabilir. Popiiler yapay zeka teknolojilerinden biri olan GPT, dil 6gretimini cesitli
acilardan destekleyerek yabanci dil siniflarinda karsilasilan sorunlara yenilik¢i ¢coziimler sunabilir.
OpenAl, GPT (Generative Pretrained Transformer) model serisini ilk olarak 2018 yilinda tanitmis,
ilk model olan GPT-1'den sonra sirasiyla GPT-2 ve GPT-3 modellerini 2019 ve 2020 yillarinda ya-
yimlamistir (OpenAl, 2018). Ancak GPT'nin asil taninirhgi 2020'de dil modellemesi alaninda cigir
acan yetenekleriyle GPT-3'nin yayimlanmasiyla meydana gelmis, GPT-3 hem arastirma toplulugu
hem de genel kamuoyunda dnemli bir ilgi gormeye baslamistir (OpenAl, 2022). Daha sonrasinda
baska yapay zeka programlari da gelistirilmeye baslanmistir. GPT-3 kisa siirede diger alanlarda
oldugu gibi egitime de damgasini vurmus, yapay zekanin egitime nasil entegre edilecedi bircok
arastirmanin konusu olmustur (6rnegin Farrokhnia, vd., 2023; Qasem, vd., 2023; Shoufan, 2023).
ingilizce 6gretiminde ChatGPT'nin kullanimi, yabanci dil derslerinde yasanan sorunlari ¢dziimle-
mek icin faydali olabilir.

ingilizcenin yabanci dil olarak dgretildigi tilkelerde ChatGPT; 6grencilerin sinif ortaminin 6tesinde
yabanci dille etkilesime girmesine olanak saglayarak konusma, okuma ve yazma pratigi yoluyla
ingilizceye daha fazla maruz kalma saglayabilir bdylece 6grencilerin ders disinda da ingilizceye
maruz kalmalari icin olanak yaratabilir. Diger yandan ChatGPT 6grencilere kisisellestirilmis 63-
renme deneyimleri sunarak dil 6grenimini daha ilgi cekici hale getirerek 6grenci motivasyonunu
artirabilir. ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi Cin'de Li ve digerleri (2023) tarafindan yapilan
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ve ChatGPT'nin ingilizce derslerinde kullaniimasi deneyimini inceleyen arastirmada ChatGPT'nin
ingilizce 6grenme deneyimlerini zenginlestirdigi ve adeta akran 6grenmesi saglayarak dil 6gre-
niminde 6grencilere bir referans noktasi olusturdugu ve tartisma platformu sagladigi sonuglari-
na ulasiimistir. Ayrica Jauhiainen ve Guerra (2023) tarafindan yapilan arastirmada ChatGPT'nin
o6grenmeyi kisisel bir deneyim haline donistirmesinin yabanci dil egitiminin etkililigini artirdig
vurgulanmistir. Tiirkiye'de ise MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii (YEGITEK) tara-
findan yapay zekanin egitimde kullanilmasina dair “Egitimde Kullanilan Yapay Zeka Araclari: 0g-
retmen El Kitabi” yayimlanmistir (MEB YEGITEK, 2024). Kilavuzda diger branslarin yaninda yabanci
dil egitiminde kullanilabilecek yapay zeka araclari ve yapay zeka destekli dil 6grenme araclari yer
almaktadir. Anlasildigi Uzere yapay zeka teknolojisi, Turk egitim politikasinda da 6nemsenen ve
glindemde olan bir konudur.

Yabanci dil derslerini yapay zeka ile desteklemenin ingilizce 6gretimini gelistirme potansiyeli var-
dir. Konuylailgili literaturde arastirmalar varsa da arastirmalarin cogu 6gretmenlerin ve Universite
ogrencilerin tutumlarini incelemistir, K12 dlizeyinde yapilan arastirma sayisi ise sinirlidir. Akdeniz
ve Ozding (2021) tarafindan Turkiye'deki 6grencilerin yapay zeka kullanimina yénelik yapilmis ca-
hsmalarin sistematik bir sekilde incelendigi arastirmanin icerik analizi sonuclarina gore incelenen
calismalarin yaklasik %17'sinin lise 6grencilerine yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu konuda li-
teraturde bir bosluk oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle mevcut arastirmada lise 6grencilerinin
ingilizce derslerinde ChatGPT kullanimi deneyimlerinin kesfedilmesi ve tutumlarinin belirlenmesi
amaclanmustir. Arastirma amaci icin ingilizce derslerinde kullanimiyla ile ilgili 6rnek bir uygulama
olusturulmus ve uygulamanin sonunda dgrencilerin ChatGPT kullanimi deneyimlerinin kesfedil-
mesi icin anket uygulanmis ve daha sonra bu anket analiz edilmistir. Bu arastirmayla beraber Tir-
kiye'de ChatGPT'nin ingilizce derslerinde kullanimi ile ilgili bir uygulama sunularak hem uygulayi-
cllara érnek bir ders planiyla katki saglanmasi hem de égrencilerin ingilizce derslerinde ChatGPT
kullanmaya yonelik tutumlarinin kesfedilmesi amaglanmistir.

YONTEM

Bu baslikta calisma grubu, arastirma siireci ve veri toplama araci ile veri analizi stirecleri aciklana-
caktir.

Arastirma Deseni

Arastirma deseni olarak nitel arastirma yontemi tirlerinden betimsel tarama deseni secilmistir. Bu
tdr arastirmalar; bireylerin bir olay veya durum hakkindaki gorisleri, tutumlar ve algilarinin top-
landigy, olaylarin veya durumlarin betimlenmeye calisildigi ve bir durum analizi yapilmaya calisil-
digi calismalardir (Ayton, 2023). Nitel betimsel calismalar; durumlar agiklamaktan ziyade kim, ne,
nerede ve nasil sorularina cevap vererek durumlari betimlemeyi hedeflemektedir. Bu arastirmada
da égrencilerin ingilizce derslerinde ChatGPT kullanilmasina iliskin tutumlarinin betimlenmesi
hedeflenmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubu, olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden biri olan uygun 6rnekleme ile secilmistir.
Uygun ornekleme yontemi, katilima cesitliligi veya kriterlerin dnemi daha az oldugunda birincil
verileri toplamak icin uygun 6rnekleme yonteminin kullanilmasi zaman ve ¢aba konusunda tasar-
ruf saglamaktadir (Golzar, vd., 2022). Arastirma, bir Anadolu lisesinde yer alan 11. sinif yabanci dil
sinifi 6grencileriyle yapilmistir. Oncelikle 6grenciler ve 6grencilerin velilerine arastirma hakkinda
bilgi verilmis, arastirmaya katilmanin gonallilik esasina bagh oldugu agiklanmistir. 23 6grenci-
den 10'u arastirmaya katilmaya gonilli olduklarini ifade etmistir. Velilerden izin belgesi alinmistir.
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Arastirma Siireci

Ogrencilerin ingilizce derslerinde ChatGPT kullanmalarina dair tutumlarinin belirlenmesi icin 6g-
rencilerin ayni zamanda ingilizce 6gretmenleri olan arastirmaci tarafindan bir ders plani olustu-
rulmustur. Ders plani ve uygulama siireci, 6grencilerin ChatGPT kullanmaya tesvik edecek sekilde
planlamasina dikkat edilmistir. Bu plan uygulandiktan sonra 6grencilere derslerinde ChatGPT kul-
lanmalarrileilgili agik uglu ve 5’li Likert tipi sorulardan olusan anket uygulanmistir.

Ders Plani ve Uygulama Siireci

Ders planinda konu olarak Birlesmis Milletler'in kalkinma hedeflerinden biri olan ve nemli bir k-
resel sorun olan iklim degisikligi secilmistir. Ogrencilerin iklim degisikligi konusuyla ilgili farkinda-
Ik kazanirken ayni zamanda yaraticiliklarini kullanarak kendilerini ifade edebilmeleri ve yabanci
dilde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini koordineli sekilde kullanip gelistirebilme-
leri icin rol oynama yontemi secilmistir. Haftalik olarak yapilacak etkinliklere ve 6rnek komutlara
Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1

Haftalik Ders Plani ve Ornek Komutlar

Hafta Ders Etkinlikler ChatGPT’nin kullanim Ornek ChatGPT
Komutlar
I. Ders 1: iklim - Iklim degisikligi, kiiresel 1sinma - Ogretmen tarafindan ChatGPT’e Generate: Poetry as
Hafta  Bilimine Giriy ve sera etkisi hakkinda kisa bir komut verilerek iklim degisikligi ile Application [Write a poem
sunum yapilacaktir. ilgili ingilizce bir siir elde edilir. that includes reasons and
— Ogretmen warm-up olarak bu siiri effects of climate change on
dahil ederek sunumun basinda Earth in B1 level for EFL.
Sgrencilerin beyin firtinasi students]
yapmasim saglar.
- Ogrencilere ChatGPT kullanimi ile
ilgili bir sunum yapilarak komut
miihendisligi kavram &grencilere
tamtilir.!
1. Ders 2: iklim - Iklim degisikliginin kiiresel ve - Ogrenciler iklim degisimi
Hafta  Degisikliginin yerel etkileri lizerine tartigma aktorleri ile ilgili ChatGPT ile
Etkileri yapilacaktir. diyaloga girer.
- “Rol Oynama™ etkinligi igin roller
belirlenir ve dgrencilere istedikleri
roller verilir.
2. Ders 1: Rol - Rol kartlar1 dagitilir ve her - Ogrencilere kendilerine atanan Generate: Role Play
Hafta Atamast ve ilk paydasin perspektifinin énemini rollerin iklim degisikligine iizerine [Engage in an outgoing
Aragtirma aciklamr. olumlu veya olumsuz etkilerini interview with me. You are
- Sumif i¢i zaman, gruplarn rollerini ChatGPT ile diyaloga girerek sinar. a business leader from
aragtirmaya baglamalan i¢in, iklim fossil fuel industry, and 1
degisikliginin onlar nasil etkiledigi am a fisherman affected by
ve savunabilecekleri potansiyel climate change. How would
¢ozimler tizerine odaklamir. you justify yourself]
2, Ders 2: Rollerle - Gruplar, bulgularim kisa - Ogrenciler diger rollere sahip
Hafta ilgili Arastirma sunumlarla paylasir, paydaslarinin ogrencilerin fikirlerini nasil
Sunumlari ve iklim degisikligine bakis agisim giiriitecekleri ile ilgili ChatGPT ile
Tartisma ozetler. diyaloga girerek fikir edinir.
Hazirhgr - Model Kiiresel iklim Zirvesine
giris yapilir, format ve beklentiler
tartigilir.
3. Ders 1: Kiiresel - Ogrenciler agilis konusmalarini - Ogrencilere kendilerine atanan Prompt Engineering: Tone
Hafra  Iklim Zirvesi 1. yapar. rollerle ilgili konugma hazirlarken, [Rewrite the speech by the
biliim- A¢ily - Ogrenciler ortak veya farkli hedef  kendilerine atanan rollere gére voice of an activist]
Konusmalarmin  alanlanim belirleyerek miizakerelere  konusmalarinin iislubunu ChatGPT
Sunulmasi baslar. kullanarak diizenler.
3. Ders 2: Kiiresel - Miizakere turlarina devam edilir. - Ogrenciler deneyimlerini
Hafta  Iklim Zirvesi 1. - Gruplar, kararlar ve igbirlik¢i yazdiklan kompozisyonu yazarken,
biliim- Final eylemler {izerinde anlagmaya ChatGPTyi kullanarak
Miizakereleri ve  varmak igin karar taslaklan kullanacaklar: kelimelerin es
Karar Taslag: iizerinde galisir. anlamlisim ve zit anlamlisim elde
Hazirlama eder.
4. Ders 1: - Ogrenciler, Kiiresel iklim Zirvesi - Ogrenciler deneyimlerini Writing: Grammar &
Hafta  Yansima ve deneyimleri iizerine goriislerini yazdiklan kompozisyonu teslim Syntax Check [Proofread
Tartisma yazdiklar kompozisyonu sunar. etmeden dnce, ChatGPT tarafindan my essay and track
kompozisyonlarinin gramer ve s6z changes]
dizimsel acilardan kontrol
edilmesini saglar.
4. Ders 2: Sunum - Goniillii 6grenciler iklim eylem
Hafta ve Anket projelerini sunar.

- Ogrencilere, 6grenme aktiviteleri
wve ChatGPT deneyimleri ile ilgili
anket uygulanr.
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Etkinlikler

Ogrenme aktiviteleri 4 hafta ve 2 ders saatinden toplamda 8 ders saatinden olusmaktadir. 0g-
renme aktivitelerin hedef kazanimi, 6grencilerin ChatGPT-3.5 yardimiyla iklim degisikliginde et-
kili olan glicli aktorleri tanimalarini ve onlarin perspektiflerini edinerek kendilerini ifade ederek
kavrami ¢ok yonli anlamalarini saglamak ve diger yandan da diger rollerdeki aktorlerle empati
kurmalarini sadlayarak iklim degisikligi konusundaki farkindaliklarini gelistirmektir. Bu hedefe
ulasilmasi icin rol oynama égretim yéntemi secilmis ve Kiiresel iklim Degisikligi Zirvesi simiilasyo-
nunun diizenlenmesine karar verilmistir. Rol oynama etkinliginde 6grencilerin tstlenebilecekleri
roller sunlardir: Farkh Glkelerin ¢evre ve iklimden sorumlu bakanlari, cevre aktivistleri, fosil yakit
endustrilerindeki liderler, iklim arastirmacilari, yerli topluluklarin temsilcileri ve iklim degisikligin-
den etkilenen ciftciler veya balikgilar.

Veri Toplama Araci

Bir aylik uygulamadan sonra 6grencilerin ChatGPT kullanmalariile ilgili deneyimlerinin anlasiima-
si ve tutumlarinin kesfedilmesi icin bir anket yapilmistir. Anket 12 sorudan olusmaktadir. 3 soru
acik uclu; kalan sorular 5'li Likert tipi olan anket sorulari arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Anket Google Forms tzerinden yapilmistir. Anket sorularindan birkac soru 6rnedi Tablo 2'de yer
almaktadir.

Tablo 2

Anketten Ornek Sorular

Soru
Soru Cevap
Numarasi
2 ChatGPT'nin iklim degisikligi Gizerindeki arastirmanizda kul- (1) Cok zor (5)
lanimini ne kadar kolay buldunuz? Cok kolay
4 ChatGPT'yi kullanmak, ders etkinligine katilma motivasyonu- (1) l:“g artlirmadl;
(5) Onemli dere-
mu artird.
cede artirdi
6. ChatGPT'den faydalanarak yaptigim arastirmalarda edindigim (1) Cok yaniltici
bilginin oldugunu disiintyorum. (5) Cok glivenilir
8. Iklim d'eg.|§.|kllg| hakklrida ogrenmek icin ChatGPT y'l. k.L.JIIan.m.a' (Ogrencilerin
deneyiminiz nasildi? Litfen olumlu veya olumsuz goruslerinizi =~ 7.~
yaziniz gorisleri)

Veri Analizi

Acik uclu sorulara verilen cevaplar tematik icerik analizi yoluyla kodlanmistir ve aciklanmistir. Li-
kert tipi sorularina verilen cevaplar ise betimleyici istatistik yontemiyle analiz edilerek sonuglar
grafik ve tablolar yoluyla sunulmustur.
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BULGU VE YORUMLAR
Bu bolimde betimsel istatistik ve tematik analiz yoluyla elde edilen sonuglara ve sonuclara iliskin
yorumlara yer verilmistir.
Ogrencilere ilk soru olarak bu uygulamadan énce ChatGPT veya benzeri yapay zeka araclarini egi-
tim 6gretim amacl kullanip kullanmadiklari sorulmustur ve Sekil 1'de gorilecegi Uizere katihmci
ogrencilerin cogunun ChatGPT'yi daha 6nce kullandiklari sonucuna ulasiimistir.
Sekil 1
Ogrencilerin Yapay Zekdyi Kullanma Deneyimi

1. Bu uygulamadan dnce, ChatGPT veya benzeri yapay zeka araglarini egitim-6gretim amagh

kullanmig miydiniz?
10 yanit

@ Evet
@ Hayrr

Sekil 1'den anlasildigi gibi katihmci 6grencilerin %70i ChatGPT'yi 6dev veya arastirmalarindan
daha 6nce kullanmistir. Bu veri, yapay zekanin K-12 okullarindaki 6grenciler arasinda yayginlasti-
gini gosterebilir. Ancak 6grencilere yapay zeka kullanarak veya kullandirmaya tesvik edilerek bir
ders islenip islenmedigi soruldugunda 6grencilerin timu boyle bir deneyime sahip olmadiklarini
belirtmistir.

Likert tipi sorulara verilen cevaplarin betimsel analiz sonuclari Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3

Betimsel istatiksel Analiz Sonuclari

Ortalama Medyan Mod Standart Sapma
Kullanim kolayhgi 3.80 4.00 4.00 0.60
Empati becerisi 3.80 4.00 4.00 0.87
Kullanma motivasyonu 4.20 4.00 4.00 0.75
Yaraticilik becerisi 4.20 4.00 4.00 0.75
Bilginin dogruluguna giiven 3.70 4.00 4.00 0.46

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin etkinlikte ChatGPT'yi kullanmada ortalamanin {sti, olum-
lu bir tutuma sahip olduklari anlasilabilir. istatistiksel verilere bakildiginda “kullanma motivasyo-
nu” ve “yaraticilik becerisi” kategorilerinde ortalama degerlerin 4.20 oldugu gozlemlenmektedir.
Mod ve medyan degerlerinin de 4.00 olmasindan belli oldugu lizere 6grencilerin cogu ingilizce
derslerinde ChatGPT'yi bir arag olarak kullanmak konusunda yuksek bir motivasyona sahiptir ve
ChatGPT'yi kullandiklarinda yaraticilik becerilerinin arttigi gorilmektedir. Konuyla ilgili yapilan
onceki arastirmalar incelediginde ilgi ¢ekici bulduklari icin 6grencilerin yapay zekayi derslerinde
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kullanmak icin motive olduklari konusunda benzer sonugclar ortaya ¢ikmaktadir (6rn., Deveci To-
pal vd, 2021; Nghi, vd., 2019). Ogrencilerin derslerinde yapay zekayi kullanmaya istekli olduklar
anlasiimaktadir.

o

“Kullanim kolayhigi” ve “empati becerisi” kategorilerinde ortalama, medyan ve mod degerleri olduk-
ca yuksektir, bu veriler 6grencilerin ChatGPT ile etkilesimi kolay bulduklarini ve bu aragla empati
kurma yeteneklerini gelistirebildiklerinin bir gdstergesi olabilir. Kullanim kolayliginin herhangi bir
teknolojiyi kullanma niyeti Uizerinde dnemli etkiye sahip oldugu 6nceki calismalarda saptanmistir
(Oliveira, vd., 2016). Bununla baglantili olarak yapay zekanin kullaniminin kolay oldugu goriisiine
sahip olan 6grencilerin yapay zekayi kullanmalarina yonelik kullanma niyetlerinin yiiksek olacagina
dair bir 6ngoriide bulunulabilir. Ancak “empati becerisi” kategorisinde standart sapmanin (0.87) di-
gerlerine gore biraz daha yiiksek olmasi, 6grenciler arasinda bu konuda farkli goriislerin oldugunun
gostergesi olabilir. Bu konunun daha fazla arastiriimasi gerektigi anlasiimaktadir.

Ogrencilerin ChatGPT'de elde ettikleri bilginin dogrulugunu kabul edip etmediklerine dair cevap-
lar Sekil 2'de yer almaktadir.

Sekil 2
Ogrencilerin Elde Ettikleri Verinin Dogrulugunu Kontrol Edip Etmeme Durumu

6. ChatGPT'nden faydalandiyimda elde ettigim bilginin dogrulugunu kontrol ettim.
10 yanit

@ Evet
@ Hayirr

Sekil 2 incelendigi tizere 6grencilerin cogu ChatGPT'den elde ettikleri ¢ciktinin dogrulugunu kont-
rol ettiklerini belirtmistir. Buna uyumlu olarak Tablo 1 incelendiginde “ciktinin dogruluguna gu-
ven” kategorisinde ise ortalama deger 3.70 ile digerlerine gére biraz daha diistktir. Anlasildig
Uzere katilimci 6grenciler, yapay zekadan elde ettikleri bilginin dogrulugu konusunda daha duisuk
bir glivene sahiptir. Yapay zeka kullaniminda bilginin dogrulugu konusu 6nemlidir ve bu konunun
irdelenmesi deg@erlidir. Bu nedenle konu hakkinda 6grencilerin acik uclu sorulara verdigi yanitla-
rin tematik analiz sonuclarini Sekil 3'te 6rnek alintilarla incelemek faydali olacaktir.
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Sekil 3

Tematik Analiz Sonuglari
Ciktiyr "ChatGPT belirli bir yvildan énceki bilgileri bize vermivor bu yiizden kontrol etmek
Dogrulama gerekivor.”
Ihtiyaci "ChatGPT gibi bilgilerin dogrudan kullameiva aktarildig uveulamalar bilgi kirliligine

"

vol acabilir. Ancak bu bilgileri kontrol etmek de vine bizim kontroliimiizde.

"ChatGPT'nin veri datasi giincel olmadigimdan kontrol etmeliviz, bilgiler 2024 Mayis
avina heniiz ulasmadi. "

Yapay Zekiya "ChatGPT ne divorsa dogru kabul ettim."
Duyulan Giiven

"Bilgileri kontrol etmedim ¢inkii ChatGPT ¢ok giivenilir gelivor, bilimsel bir sey de
olmadigi icin arastirma geregi duymadim. "

"Her zaman gecerli bilgi elde edemeyiz.”

Sekil 3'teki bilgilerden anlasildigi Gizere katilimci 6grencilerin bir kismi yapay zekanin sinirhhiklari-
nin farkinda oldugu icin elde ettigi ciktiyi kontrol etme geregi duyarken gerisi yapay zeka tarafin-
dan verilen bilgilere yiiksek diizeyde giiven duydugunu belirtip kontrol etme geregi duymadigini
ifade etmistir. Ogrenciler arasinda bu tiir bir goris farkliliginin varhigi, konunun daha derinlemesi-
ne arastirilmasini isaret etmektedir.

Son olarak katilimcr 6grencilerin gelecekte yapay zekanin egitim ve 6gretim siireclerine olan etki-
leriyle ile ilgili tahmin ve distinceleri Sekil 4'te incelenebilir.

Sekil 4
Tematik Analiz Sonuglari

Gramatik Yaraticl Yazma

Dogruluk

Dil Ogrenme Yaratici Yazma
Geligimi

— Ozellegtirilmis Egitim
Iletls.\m. Materyalleri
Becerileri

Gelecek
Perspektifleri

Arastirma
Destek Araci

Teknolojiye
Olan Ihtiyag ve
Bagllik

Arastirma ve
Odev igin
Asistan

Similasyon ve
Rel Yapma

Elde edilen temalardan ve alt temalardan anlasilacagi tizere 6grenciler, egitim ve 6gretim hayat-
larini gesitli boyutlarda destekleyecegini dislinerek gelecekte de yapay zekayi kullanmayi planla-
maktadir. ChatGPT dil 6grenme siireclerinde 6grencilere biyiik destek saglayabilir. Ogrencilerin
ChatGPT'yi farkh dillerde konusma pratigi yapma, dil bilgisi alistirmalari ve kelime haznesini ge-
nisletme gibi alanlarda kullanmayi planladiklarn anlasiimaktadir. Zileli (2023) yabanci dil olarak
Turkce 6greniminde ChatGPT'nin kullanimini ele aldigi arastirmada ChatGPT'nin yazilan bir me-
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tin hakkinda geri bildirim alma gibi yontemlerle yazma becerisi, diyalog kurma ve telaffuz gibi
yontemlerle konusma becerisini gelistirmek icin kullanisli bir ara¢ oldugunu belirtmistir. Lin ve
digerleri (2018) tarafindan yapilan arastirmada da yapay zekanin 6grenme verimliligini artirmak
icin bir ¢6zlim olarak kullanilabilecedi ve iletisim firsatlarini artirarak konusma becerilerini gelis-
tirebilecegi bulgusuna ulasiimistir. Ayrica 6grenciler ChatGPT'yi arastirma yapma ve ddevlerini
tamamlama sureglerinde asistan olarak kullanabilecekleri disiincesindedir. ChatGPT, bilgi erisimi
konusunda hizli ve etkili coziimler sunarak 6grencilerin arastirma siireclerini hizlandirabilir. Odev-
ler icin gereken bilgileri toplama, 6zet ¢ikarma ve referans bulma gibi islemleri kolaylastirabilir. Bu
da 6grencilerin daha derinlemesine 6grenmelerine ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmele-
rine olanak taniyabilir.

Ayrica katihmcr 6grencilere goére ChatGPT yaratici yazma konusunda ilham vererek diistincelerini
ifade etme ve fikirlerini gelistirme konusunda destek olabilir. Oykii olusturma, siir yazma veya
farkh yaz turleri Gzerine ¢alismalar yapma gibi aktivitelerde 6grencilere yardimci olabilir. Li ve
digerleri (2024) arastirmalarinda siir yazma dersinde ChatGPT'nin kisisellestirilmis 6gretim asista-
ni olarak kullaniimasini incelemis ve ChatGPT’'nin yapay zeka destekli dnerileri ve 6gretmenlerin
uzman ydnlendirmesi ile 6grencilerin siir ddevlerini daha etkin bir sekilde diizeltmelerini sagla-
yarak kisisellestirilmis 6gretim ihtiyaclarini karsiladigini tespit etmistir. Anlasildigi Gzere ChatGPT
geleneksel yontemlerin karsilayamadigi biyiik siniflarin 6zellestirilmis taleplerine yanit vererek
ogrencilerin siir yazma yeteneklerinin gelistiriimesine katkida bulunma potansiyelini tasimakta-
dir. Bochra ve Hatem (2024) tez calismalarinda EFL 6grencilerinin edebi analizlerde ChatGPT'yi
nasil kullandiklarini, bu aracin edebi eser anlayislarini nasil etkiledigini ve 6grencilerin ChatGPT
hakkindaki algilarini degerlendirmis ve bulgular 6grencilerin ChatGPT'yi edebi eserlerin analizin-
de faydali bulduklarini ancak bazi sinirliliklar oldugunu belirttiklerini gdstermistir.

Diger yandan katilimci 6grenciler ChatGPT ve benzeri teknolojilerin kullaniminin teknolojiye olan
bagimhhklarini artirabilecekleri gérisiindedir. Liu ve Zhang (2024) tarafindan vurgulandigi gibi
ChatGPT ile otonomi olmadan dogrudan bilgiye erismek; 6grencilerin kritik dlisiinme yetenek-
lerini kullanmalarini, bilgileri degerlendirip analiz etmelerini engelleyebilir ve bu durum 6gren-
cilerin psikolojik iyi oluslarina zarar verebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin ve egitim kurumlarinin
ChatGPT'nin kullanimini dengeli ve etkili bir sekilde yonlendirmeleri gerekmektedir.

Gelecekte yapay zekanin yabanci dil egitimini cesitli boyutlarda dontstiirmek ve gelistirmek icin
glicll bir potansiyelinin oldugu anlasilmaktadir. ChatGPT'nin egitimdeki kullanimi, 6§renciler icin
bircok firsat sunmaktadir ancak bu firsatlarin yani sira baz riskler de icermektedir. Ogrencilere
yapay zeka araclarini etkili ve verimli kullanmalari konusunda rehberlik saglanmasi 6nemlidir.

SONUC VE ONERILER
Mevcut calismada ingilizce derslerinde ChatGPT kullanimina iliskin dgrenci tutumlari incelenmis
ve degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun ChatGPT'yi 6dev
ve arastirma amacli kullandigini géstermektedir. Ogrencilerin 6zellikle “kullanma motivasyonu” ve
“yaraticilik becerisi” gibi boyutlarda ChatGPT kullanimina yiiksek degerlendirme puanlar verdigi
gérilmistir. Bu bulgular, ChatGPT'nin ingilizce 6gretiminde etkili bir arac olarak kullanilabilece-
gine isaret etmektedir. Ancak katimci 6grencilerinin bir kisminin ChatGPT'den elde ettigi bilginin
dogruluguna yiksek dlizeyde gliven duymasi bulgusu, 6grencilerin yapay zeka araclarinin kulla-
nimlarinda rehberlige ve yonlendirmeye ihtiya¢ duyuldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
ogrencilerin gelecekteki egitim hayatlarinda yapay zeka teknolojilerini kullanmaya istekli oldugu
gorulmistar. Egitimde yapay zekd, daha simdiden egitime dair teori ve uygulamada 6nemli iler-
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lemeler saglamistir (Roll, Wylie, 2016). Yapay zeka teknolojisinin etkisiyle egitim paradigmalarinin
bir degisim surecinde oldugu ortadadir. Bu nedenle 6rgiin egitimde yapay zeka ile ilgili diizenle-
melerin yapilmasi faydali olabilir. Mevcut arastirmanin sonuglarina uygun olarak hem uygulayici-
lara hem de arastirmacilara bazi 6neriler sunulmustur.

Uygulayiailar icin Oneriler

- Ogretmen yetistirme programlarina yapay zekayla ilgili bir icerik eklenmesi, 6gretmenlerin
yapay zeka aracglariyla entegre bir sekilde ders islemesi ve 6grencilerin bu aracglar daha et-
kin kullanmalarini saglamasi acilarindan faydali olabilir. Bu ders iceriklerinin yapay zekanin
egitimdeki uygulamalari, teknoloji ve etik gibi konulari kapsamasi faydali olabilir. Boylece
ogretmenler derste yapay zeka araclarini daha etkin kullanabilir ve 6grencilerini yapay zeka
teknolojilerini etkili kullanmaya tesvik edebilir.

- MEB tarafindan yayimlanan “Egitimde Kullanilan Yapay Zeka Araclari: Ogretmen El Kitab1”;
yapay zeka araclarinin 6rnek kullanimlari, iyi uygulama érnekleri ve sinif icindeki potansiyel
etkilesimler eklenerek zenginlestirilebilir.

Arastirmacilar igin Oneriler

« Turkiye'de yapay zeka ve ChatGPT'nin yabana dil egitiminde kullanimina yonelik mevcut
arastirmalar sinirlidir. Bu calisma, Tiirkiye'de ChatGPT'nin yabanci dil egitiminde kullanimina
dair sinirh bir gériinim sunmaktadir. Gelecekteki calismalar, yapay zeka araclarinin dil 6greti-
mindeki etkilerini, 6grenci basarisi Gizerindeki etkisini ve 6gretim stireclerine katkilarini ince-
leyerekilgili literatlre katkida bulunabilir.

»  Gelecekte bu konuda yapilacak arastirmalar; nicel veya karma desenle ele alinabilir, daha ¢ok
katilimcinin yapay zeka destekli yabanci dil 6grenme deneyimine ulasilmasi miimkiin olabilir.

Arastirmacilar yapay zekanin yabanci dil egitiminde kullanimina yonelik 6grencilerin, 6gretmen-
lerin ve okul yoneticilerin goruslerini alarak yapay zeka ile ilgili egitim paydaslarini bittnsel bir
sekilde ele alan bir arastirma tasarlayabilir.
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YAPAY ZEKA UYGULAMLARININ TURKCE YAZMA BECESINE ETKISI

Yasar DEMIR, Sanhurfa/Sehit Mustafa Ciftci ilkokulu

OZET

Yapay zeka, bir bilgisayarin veya bilgisayar kontrollu bir aracin, genellikle insanlarla alakali go-
revleri yapabilme veya programlanabilir bir aygitin insana benzer bicimde algilama, 6grenme,
fikir yuriitme, sorun ¢6zme, karar verme, iletisim kurma vb. islevleri ortaya koyabilme kabiliyeti
olarak tanimlanabilir (TDK, 2024). GliniimUizde artik yapay zeka her alanda sik¢a kullanilmakta-
dir. Bu alanlarin basta gelenleri; saglik hizmetleri, finansal hizmetler, eglence sektord, ulasim hiz-
metleri ve egitim hizmetleri olarak siralanabilir. Bu ¢alismada ilk olarak yapay zeka teknolojileri
incelenmis, yapay zeka Turkge yazma egitimiyle iliskilendirilmeye calisiimis ardindan yapay zeka
teknolojisi yardimiyla retilen gorsellerin yazma egitimine etkisine bakilmistir. Yazma becerisinin
gelistirilmesi Tlrkce 0gretiminde zor bir siireclerden biridir. Clinkli yazma becerisinin gelistiril-
mesi; bireysel farkhliklar, 6grencinin isteklendirilmesi, 6gretim materyalleri gibi bircok degiskenin
etkisindedir. Farkli teknikler kullanarak 6grenci ilgisini arttirarak yazma becerisi gelistirilebilecek-
tir. Bu anlamda uygun 6gretim plani olusturularak yazma egitiminde kullanilabilecek sekilde tasa-
rnm yapilmistir. Arastirma 2023-2024 egitim-06gretim yilinda Sanliurfa ili merkez Haliliye ilgesi bir
devlet ilkokuldaki 56 6grenci ile ylrutilmustir. “DALL-E” programi tarafindan Uretilen metinsel
tanimlardan goruinti olusturan goérsellerden faydalanilarak yazma egitimine uygun olanlari 3. si-
nif 6grencilerine (bir tema siiresi) bes hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmada nicel yontem
kullaniimistir. Nicel veriler SPSS 20.00 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Yazma ogreti-
minde “metinsel tanimlarla gorsel olusturma” uygulamasinin 6grencilerin giidiilemesi etkisi ize-
rine anket hazirlanmistir ve doldurmalari istenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore 6grencilerin
gorsellerin oldugu calismalarda dikkat ve 6grenme isteginin arttigi tespit edilmistir. Kelimelerin
gorsellestirilmesinin Tiirk¢e dersini olumlu etkiledigi ve uygulamanin diger dersler de kullanilma-
si istenmektedir. Arastirma sonucuna gore ¢ikan bulgularindan hareketle sinif 6gretmenlerine,
okullara ve Milli Egitim Bakanhgina bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, Tiirkce gretimi, metinsel tanimlarla gérsel olusturma, yazma becerisi.

GIRIS

Yapay zeka teknolojileri, genel olarak farkina varilmasa da yasamimizin vazgecilmez parcalarindan
biri haline gelmistir. Cep telefonu olarak kullandigimiz akilli cihazlarda uygulamalar araciligiyla
tablet ve farkli tiirdeki bilgisayarlarda yapay zeka ¢ok farkh sekilde ve cesitli alanlarda kullaniimak-
tadir. ilk olarak McCarthy, Minsky, Shannon ve Rochester tarafindan Dortmund Konferansi'nda
1956 yilinda anlatilan yapay zekanin asil mucidi John McCarthy olarak kabul edilmektedir (Alpay-
din, 2013). McCarthy (2007), “insan tarzinda zeki makineler 6zellikle de zeki bilgisayar programlari
yapma mihendisligi ve bilimidir” diyerek yapay zekaya bir tanim getirmistir. Yapay zeka teknolo-
jileri, son yillarda 6nemli bir déniisiim yasayan ve bircok sonucu bakimindan buyuk ilgi géren bir
alan haline gelmistir.

Yapay zeka programlarinin etkinligini kanitlanmasi, bu teknolojilerin egitimde de hizla benimsen-
mesine yol agmistir. Egitim bilimleri kapsaminda yer alan disiplinlerin ve bu disiplinlerin isleyisle-
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rinde yapay zeka kacinilmaz hale gelmistir. Bunun birlikte yapay zeka, halihazirda var olan prob-
lemlere ait ¢c6ziim 6nerileri sunmasi bakimindan da bireylere 6nemli diizeyde katki sunmaktadir.
Buna en bariz 6rnek olarak dillerin islenmesi ve kullanilmasi amaciyla arastirmalar yapan “Dodal
Dil isleme’, yapay zekanin ve filolojinin alt dali séylenebilir (Firat, 2020). Ulkemizde Milli Egitim
Bakanliginin 2023 yili hedefleri dogrultusunda amaclari arasinda egitim alaninda iyilestirme ya-
pilabilmesi adina yapay zeka uygulamalarinin kullanilmasi bulunmaktadir. Konu ile ilgili yapilan
calismalar bu dogrultudadir. Yapay zekanin egitime cesitli yonlerden katki sunmasi egitimcilerin
bu alan ile ilgili olarak mesleki yonden bilgilerini glincellenmesi ihtiyacini dogurmustur. Bunun
yaninda 6gretmenlerin kisisel olarak yeni teknolojilere uyum saglamasi agisindan da dnem tasi-
maktadir (isler ve Kilic, 2021). Yapay zeka egitime iki tiirde katki vermistir; ilki, egitimin ydnetimin-
de 6grencilere ve egiticilere bilgi arzi ve idaresinde ikinci olarak dgretici olarak 6grenme ve 6g-
retme ortamlarina direk gorev almasi olarak soylenebilir (Arslan, 2017). Genel olarak dil becerileri
anlama ve anlatma seklinde iki alt baslikta incelenmektedir. Okuma ile dinleme becerileri anlama
basliginda, konusma ve yazma becerileri ise anlatim bashginda yer almaktadir. Ogrenciler, duygu
ve dislincelerini yazili olarak ifade etmeyi 6grenerek yazma becerilerini gelistirebilirler. Yazma
becerisi, 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri icin 6nemli bir aractir ve bu beceri gelistirilmesi
ancak yazma isinin sevilmesi ve isteklendirilmesi ile gelistirilebilir. Yazma becerisi, sadece dil bilgisi
ve kelime dagarcidi ile degil ayni zamanda diisinme yetenedi ve gozlem gtici ile gelistirilebi-
lir. Kelime hazinesi, yazma becerisinin gelisimi ile dogrudan etkilidir. Yazma becerisinin gelistiril-
mesi Tlirkce 6gretiminde zor suireclerden biridir. Clinkli yazma becerisinin gelistirilmesi; bireysel
farkhhklar, 6grencinin isteklendirilmesi, 6gretim materyalleri gibi bircok degiskenin etkisindedir.
Yazma becerisinde 6grencilerin ilgisini farkh teknikler kullanilarak arttirmak miimkiindir. Bu an-
lamda yapay zekanin 6grencilerin 6grenme siirecini daha da gelistirmesi ve gelecekteki 6grenme
yontemleri icinde etkin bir rol oynamasi beklenmektedir. Bu yonden alan yazininda ele alinan ca-
ismalar incelendiginde yazma becerisine yonelik arastirmalar daha ¢ok gorilmektedir. Pandemi
doneminde Turkge derslerinde okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerine olarak 6grencile-
re cevrim ici egitim kanali ile becerilerin kazandiriimasi cabasi gortlmustir. EBA araciligi ile 6§ren-
cilerin bu kazanimlarinin gelistirilmesi icin yapay zeka uygulamasi tabanl etkinlik gelistirilmistir
(Akkaya ve Civgin 2021). Bu anlamda GPT-4, Bard Google (Alphabet), DALL-E 2, ChatGPT, GitHub
Copilot, Synthesia, CohereGenerate ve AlphaCode glinlimuz egitim ve benzeri alanlarinda video
ve goriunti Gireten, kod yazabilen ve icerik ireten yapay zeka araclari olarak siralanabilir. Bu ¢alis-
mada yapay zeka temelli egitim Uzerinde calisarak egitimcilerin glincel bilgi edinmeleri ve onlara
ornek olmasi beklenmektedir. Calismada, diinyada ve lilkemizde cesitli alanlarda kullanilan yapay
zeka uygulamalarinin, Tiirkge yazma 6gretiminde kullanilmasinin saglayabilecedi yararlara degi-
nilmistir. Tirkce yazma 6gretiminde gorsellerdeki olaylan iliskilendirerek yazi yazma (T.3.4.10.)
amaciyla tasarlanmis metinsel tanimlarla olusturulan gorseller, 6gretim sirecinde kullaniimistir.
Bu gorseller ile Tiirkce program amacina uygun, etkili ve kalici 6grenmeyi destekleyen, kullanis-
I, sinif diizeyi ve yas grubu icin oldukca ilgi cekici, anlasilir ayni zamanda ekonomik 6gretimsel
Ozellikleri barindirmasi bakimindan énem arz etmektedir. Milli Egitim Bakanhgi 2024 yili verile-
rine gére “Egitimde FATIH Projesi” kapsaminda yaklasik olarak 620.000 derslikte etkilesimli tahta
hizmete alinmistir. Boylelikle 6rglin egitim veren tiim resmi okullarimizdaki dersliklerin yaklasik
yuzde 90'nin Ustiinde bir rakamla etkilesimli tahta kullaniimaktadir. Bu rakamlar biiyiik bir orani
ifade etmektedir. Bununla birlikte bu imkanlara sahip 6gretmenlerin glinimuzde oldukca yaygin
bir sekilde hemen hemen her alanda kendine yer bulan yapay zeka programlarini etkili ve verimli
bir egitim araci olarak kullanmalari, Tiirkce dersi basta olmak tzere diger derslerin 6gretiminde
onemli olacaktir. Bu amacla 6gretmenler yazma becerisinin gelistiriimesine dair ¢calismalar ya-
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pilmasiyla 6grencilere Gretme duygusunun verilmesi ve onlarin guivenlerini tazeleyecektir. Aras-
tirmaci tarafindan 6grencilerin yazma becerilerinin gelistiriimesi ve Gretme duygusu ile yazarlk
duygusunu yasamalari icin eylem arastirmasi dogasina uygun bicimde ilgili calisma yapay zeka
uygulamalari kullanilarak tasarlanmistir. Yapay zeka uygulamasi olan “DALL-E” tarafindan Uretilen
gorsellerle temel amag, 6grencilerin yazma becerisine yonelik becerilerin gelistirilmesidir.

YONTEM

Nicel arastirma, olgu ve olaylari nesnellestirerek gdzlemlenebilir, dl¢iilebilir ve sayisal olarak ifade
edilebilecek tarzda bir sekilde ifade eden bir arastirma tlrtdur (Blyukoztirk vd., 2019). Arastir-
mada Orneklemi 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Sanhurfa ili merkez Haliliye ilgesinde devlet
ilkokulundaki uygun érnekleme yéntemine gore secilen 3-C ve 3-D siniftaki 52 6grenciden olus-
maktadir. Uygulama yapilacak dersin éncesinde sinif mevcuduna uygun sayida hayvan, yer, nes-
ne, spor aleti ve zaman kartlarini iceren 5 gozlii kutu hazirlamistir. Kura usuliiyle secilen 5 6grenci
bu kutudaki kartlardan bir adet kart ¢cekerek olay 6rgusiinii kendi olusturacak sekilde bir hikaye
yapay zeka uygulamasi ile gorsel olusturulmustur. Programda gorsel olusturmak oldukga kolay
bir sekilde yapilabilmektedir. Programda basit ve kisa sekilde olusturulmak istenen gorsele ait bil-
gilerin tamami yazildiginda istenen tarzda gorsele aninda ulasma imkani bulunmaktadir. Program
milyonlarca gorsel icerisinden istenen nitelikteki goriintileri belli bir algoritma ile olusturabil-
mektedir. Bu amacla yukarida s6zii edilen kartlarda yazilanlar yapay zeka uygulamasi ile kolayca
olusturulmustur. Olusturulan gorsel etkilesimli tahtaya yansitilarak hikaye yazmalari istenmistir.
Uygulama icin verilen siire 40 dakikalik 2 ders saatidir. Bu sekilde uygulama 4 hafta farkl 6grenci
ve kartlarla yazma egitimi siirdiriimistir. Ogrencilerin yazma islemi bittiginde sinifa hikayeyi
okumalari istenmistir. Yazma 6gretiminde yapay zeka uygulamalarinin 6grencilerin glidiilenme-
sine etkisi lizerine anket calismasi hazirlamistir. Anket hazirlanirken 6lcme ve dederlendirme ana-
bilim dalindan 1, anket sonuclari degerlendirilirken 1 olmak tizere 2 farkli uzman goériisii anlinmis,
14 soruluk ankette 6grencilerin yazma 6gretiminde yapay zeka uygulamalarina karsi diistincele-
rinin 6l¢tilmesi amaclanmistir. Anket uygulanmadan 6nce Milli Egitim Midirliginden, okul ida-
resinden ve 8grenci velilerinden izin alinmistir. Ogrencilerden bu anketi doldurmalari istenmistir.
Hazirlanan anket calismasinin giivenirligi test-tekrar test yontemi ile kontrol edilmistir. Cevaplar
sinif icinde alinarak degerlendirilmistir. SPSS 20.00 programi ile 6grencilerden alinan tiim veriler
bu yolla analiz edilmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Tablo 1
Yazma Odgretiminde Yapay Zeka Uygulamalari Kullanimi Sonrasi Anket Sonuclari
ifade Diizeyi
Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum
Anket Maddeleri Oran Frekans Oran Frekans Oran Frekans
1.Yazma etkinliklerinde
kullanilan yapay zeka uygu- %93,0 48 %3.5 5 %3.5 5

lamalari derse karsi ilgimi
artirr.

2. Yapay zeka uygulamasi
sayesinde yazmak icin sa- %88,5 46 %8,0 4 %3,5 2
birsizlaniyorum.
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3.Yazma etkinliklerinde kul-
lanilan yapay zeka uygula-  %82,7 43 %7,7 4 %9,6 5
malari beni heyecanlandirir.

4.Turkce dersinde yapay
zekanin kullanilmasiyazma  %86,5 45 %9,6 5 %3,8 2
istegimi artirir.

5.Yapay zeka ile uretilen
gorsellerin kullanilmasi

Tirkce dersini eglenceli
hale getirir.

%92,3 48 %3,8 2 %3,8 2

6. Yapay zeka uygulama-
larinin diger derslerde de %100 52 - - - -
kullanilmasint isterim.

7.Turkge derslerinde yapay
zeka uygulamalarinin daha  %90,4 47 %3,8 2 %5,8 3
cok kullanilmasini isterim.

8. Yazma etkinliklerini
yapay zeka uygulamalari
sayesinde daha ¢ok seviyo-
rum.

%96,2 50 - - %3,8 2

9. Yapay zeka uygulamalar
sayesinde Tirkge dersinin %93 48 %3,5 2 %3,5 2
bitmesini istemiyorum.

10. Turkce dersinde yapay
zeka uygulamalari daha %96,2 50 - - %3,8 2
kolay yazmami sagladi.

11.Turkce dersinde kullani-
lan bu gorseller hayal kur- %86,5 45 %7,7 4 %5,8 3
ma becerimi arttird.

12. Turkce dersinde yapay
zeka uygulamalarinin diger
konularda da kullanilmasini
isterim.

%98 51 %2,0 1 - -

13. Turkce dersinde yapay
zeka uygulamalari daha %76,9 40 %9,6 5 %13,5 7
planl yazi yazmami sagladi.

14. Turkce dersinde yapay
zeka uygulamalari yazdikla-
rimi dizenlememe yardim-
cioluyor.

%75,0 39 %17,3 9 %7,7 4

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 14 soruluk anket ile 6grencilerin yazma 6gretiminde yapay
zeka uygulamalarina yonelik diistincelerinin 6l¢lilmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 1'de 6grencilerin cevaplari katiyorum, kararsizim, katilmiyorum ifadeleriyle
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frekans ve yuzde degerleri ile gosterilmistir. Anket sonuclari dogrultusunda yazma 6gretiminde
yapay zeka uygulamalar etkinligine katilan 52 6grenci verileri ile 6grencilerin derse yonelik ilgi
dizeyleri ve gliidiilenmeleri hakkinda incelemeler yapilmistir. Sonuglara dayanarak hem tim an-
ketin sinif ortalamasi bazinda hem de her bir anket sorusu ortalamasi bazinda bakildiginda yazma
ogretiminde kullanilan yapay zeka uygulamalarinin 3. sinif diizeyindeki 6grencilerin gudiilenme-
sinde olumlu etkisi oldugunu séylemek mimkindir. Ogrencilerin en cok ilgisini ceken durumun;
yapay zeka uygulamalarinin diger derslerde de kullanilmasi (%100) ve ayrica Tirkge derslerinde
diger konularda da kullanilmasi (%98) oldugu gorilmdstir. Ankete katilan 6grencilerin %96,2’si
“Yazma etkinliklerini yapay zeka uygulamalari sayesinde daha cok seviyorum ve Tirkce dersinde
yapay zeka uygulamalari daha kolay yazmami saglamistir” cimlesine katildigi gorilmustr. Diger
bir madde ise yapay zeka ile Gretilen goérsellerin kullaniimasi Tirkce dersini eglenceli hale getirir
climlesine 6grenciler %92,3'U katilmistir. Turkce ders icerisinde yapilan yapay zeka uygulamalari
beni heyecanlandirir, cimlesine % 82,7'si katilmaktadir. “Yazma etkinliklerinde kullanilan yapay
zeka uygulamalan derse karsi ilgimi artirir” ifadesi ile ilgili anket sorularina verilen cevaplara bakil-
diginda 6grencilerin % 93’llk blyk bir oranla yazmaya olan ilgisini artirdigi ifadesi gorilmastdr.
Ogrencilerin % 88,5 i yapay zeka uygulamasi sayesinde yazmak icin sabirsizlandigini ve % 89,8'i
“Bu uygulamalarin sayesinde Tuirkce dersinin bitmesini istemiyorum.” dedigi gorilmustir. Katilim-
alarin % 86,5'i “Turkce dersinde kullanilan bu gorseller hayal kurma becerimi arttirdi” cimlesine
katilmistir. Ayrica 6grencilerin % 75'i “Tiirkce dersinde yapay zeka uygulamalari yazdiklanimi di-
zenlememe yardimci oluyor!, %76,9" u “Turkce dersinde yapay zeka uygulamalari daha planh yazi
yazmami sagladi.” ifadesine katildigi gorilmustir.

SONUCVE ONERILER

Yapay zeka pek ¢ok alanda oldugu gibi egitimde de 6nemli bir rol oynamakta ve 6grencilerin
6grenme deneyimini gelistirmek adina farkl tiirde yollar sunmaktadir. Yapay zeka uygulamalari,
glnlik hayatimizda bazen ikinci planda kaldigi diistiniilse de tesiri bakimindan genel, yaygin ve
kacinilmaz hale gelmistir. Calismanin konusu olan metinsel tanimlarla gérsel olusturmanin yazma
egitimine katki saglamasi ele alinirken halihazirda yapay zeka egitim farkli sekillerde coktan sinif
icine girmis olan yapay zekanin, egitime farkli sekilde katki saglamis ve arastirmalar egitimin ¢ok
farkh yonuine dair etkileri inceleyerek halen devam ettigi goriilmektedir. Yapay zeka, 6gretim ma-
teryallerini tretebilir. Ornegin cesitli konularda metin yazdirmak, video olusturma, seslendirme
yapmak, yazinin seslendirilmesi veya interaktif icerik hazirlama gibi alanlarda kullanilabilir. Yapay
zeka teknolojilerinin egitimdeki etkin kullanimi, altyapi, kaynaklar ve egitimcilerin bu teknolojile-
re adaptasyonu gibi faktorleri icerir. Ozellikle egitimcilerin bu teknolojiyi aktif kullanmalari ancak
egitimcinin yerine gecme ihtimali géz ardi edilmeden yapilmalidir. insan tiriinii olan bir yapinin
insana ait 6zellikler sergilemesi ancak yapinin ne kadar mikemmel olursa olsun insan yerini al-
masi beklenmemelidir. Burada yapay zekanin beklentinin daha ¢ok yardimci unsur olarak hizmet
etmesi olmalidir. Ayrica etik ve glivenlik konulari da g6z dnlinde bulundurulmalidir. Egitimcilerin,
yapay zeka teknolojilerini bilincli ve etik bir sekilde kullanmalari dnemlidir. Bu teknolojileri verimli
ve guvenli bir sekilde uygulamak icin kritik bir adimdir. Ayni zamanda bu teknolojilerin potansiye-
lini tam anlamiyla kullanmak icin egitimcilerin bu alanda egitim almalari ve siirekli olarak gilincel
bilgilerle kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Yapay zekanin egitime olan etkisi Gzerine egitimde yapay zeka adina sdylenecek sozler ve yapi-
lacak turlu agiklamalar veya cesitli bilgilendirmelerin artarak devam etmesi olasidir. Ctinki yapay
zeka tabanh egitimsel uygulamalar yeni tekniklerle birlikte su anda oldugu gibi gelecekte de etkin
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olmasi beklenmektedir. Egitim icerisinde yapay zeka kendini farkli boyutlarda (6gretimi destek-
leme, 6grenme yaklasimi, 6grenme alani, 6grenmeyi destekleme) ve farkh 6rneklerle gelisimini
surdirmesi beklenmektedir. Arastirma sonucunda Tiirkge 6gretimi yazma becerisinin gelistiril-
mesinde yapay zeka uygulamalarindan yararlanmanin faydali olabilecedi belirlenmistir. Ogren-
cilerin, gorsellerin oldugu calismalarda dikkatinin ve 6grenme isteginin arttigi tespit edilmistir.
Kelimelerin gorsellestiriimesinin Turkge dersini olumlu etkiledigi ve uygulamanin diger derslerin-
de de kullanilmasi istenmektedir. Tirkce 6gretiminde yapay zeka uygulamalarindan faydalanan
ogrencilerin bilissel olarak da olumlu etkilendigi gézlenmistir. Yapay zeka uygulamalari, her tiirde
kullanima yonelik olarak kullanilabilmesi, somut kavramlari soyutlastirmasi, 6grencilerin etkin ka-
tilmini saglamasi, yaratici diisinme becerilerini gelistirmesi ve kolay ulasilabilir acik kaynaklardan
saglanmasi vb. yonlerden 6grenci gelisimine katki saglamasi gibi yonlerden tercih edilmektedir.
Arastirmanin bulgularina gére grubun hikaye edici metin yazma becerisi, 6grenme ciktilarinin
bulgularina gore grupta diizenli metin cimlelerinin giris gelisme ve sonu¢ diizeninde daha an-
lamli ve sirali cimleler kurarak yazma ve konusma becerisine olumlu etki ettigi gorilmustur. Aras-
tirmanin son zamanlarinda ortaya cikan Urlnlerin ilk zamanlardakine gére daha tutarl ve mantik-
sal diizen iceren paragraflar seklinde yazildigi gdzlenmistir. Ogrencilerin yazma konusunda hem
kullanilan kelime ve climle sayisi bakimindan hem de hikaye edici metinleri farkh bakis acilariyla
yazdiklar gozlemlenmistir. Sonuc olarak Tiirkce dersinde yapay zeka uygulamalarinin kullaniima-
si dijital ara¢ gerec kullaniminin temel becerilere katki verdigi sdylenebilir. Yaratici yazmayi sagla-
yan yapay zeka uygulamalarin Tiirkge dersi basta olmak Gizere yazma egitimi ve 6gretimiicin daha
verimli sonuclar elde edilmesi bakimindan kullaniimalidir. Okullarimizin internet altyapisi basta
olmak lizere etkilesimli tahtalarinin okullarin her tarafinda etkin sekilde hizmete sunmasi 6nemli-
dir. Ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerinin bir parcasi olarak yapay zeka uygulamalarinin
ogrenmesi 6nerilmektedir. Milli Egitim Bakanhdi'nin bu anlamada gerek uzaktan gerekse yiiz ylize
mesleki gelisim programlarini 6gretmenlerin hizmetine sunmasi gereklidir. Bu calismalar web 2.0
araclariyla da desteklenerek/cesitlendirilerek kullanilabilir. Calismada Tiirk¢e dersinde anlatma
becerilerinden yazma becerisine yonelik olarak dgreticilerin derslerinde kullanabilecek, ayni za-
manda dort temel dil becerisiyle yakindan alakali yapay zeka uygulamalari; konusma, dinleme ve
okuma becerilerine yonelik arastirmalar ve calismalar desteklenmeli ve egitimcilerin bu anlamada
hizmetine sunulmaldir. Egitim Bilisim Agi (EBA), 6gretmenlerin egitim hayatlari boyunca kullana-
bilecekleri materyalleri saglamak tizere kurulan biyiik bir platform olmasi bakimindan 6gretmen-
lerin yapay zeka uygulamalarina dair daha fazla 6rnek uygulamalar yer almalidir. Bu durum hem
o0gretmenlerin kendi arasinda hem de 6gretmenler ile 6grenciler arasinda paylasim kurmak adina
onemli firsatlar sunabilecektir.
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