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Yusuf TEKIN
Milli Egitim Bakani

Dil, sadece bir iletisim araci degil; ayni zaman-
da ortak suur, milli hafiza, sosyal yapinin aynasi
ve kiltirel mirasin tasiyicisidir. Bu nedenle dilin
kaltdr tastyicihgini idrak etmek, kiltiirler arasi
anlayisi artirmanin ve erdeme dayal degerlerle
bir diinya insa etmenin 6nemli bir adimidir.

Bilgi ve hikmetin aktarilmasinda yegane araci-
miz olan dilimiz, kadim tarihimizin edebi zen-
ginligini ortaya koyar. Gelecek nesiller kendi
caglarinin tarihini yazarken de dilimizin im-
kanlarindan sonuna kadar istifade edecekler.
Bu noktada ecdadimizdan emanet aldigimiz
dilimizi gelecege miras birakirken Tiirkcemizin
canhhgini korumak hepimizin ortak gorevidir.
Bu mesuliyetimizin bilinciyle ortaya koydugu-
muz Turkiye Yizyili Maarif Modeli'nde Turkce-
miz, koklerden gelecede uzanan birlestirici ve
bitunlestirici temel unsur olarak 6n plana ¢ik-
maktadir.

Gecgmisi anlamada, gelecege yon vermede,
sahsiyeti olusturmada, kendini ifade etmede,
cevreyi anlamlandirmada kisacasi toplumsal ve
kisisel yasantimizin her safhasinda ana dilimi-
zin 6nemi tartisiimazdir. Hem egitim sireclerin-
de istifade edilen hazine kaynagi hem de bilgi-
nin, sanatin ve kltrin aktariminda temel arag
olan Tirkcenin o6gretimi egitim sistemimizin
her daim temel politikalarindan biri olmustur.

Okul 6ncesinden yliksekégretimin son seviye-
sine kadar egitimin her asamasinda Tirkge ve
dil 6gretimine, dilin dogru kullanimina hassasi-
yetle yaklasmaktayiz.

Turkiye Yuzyil'nda egitim sistemimizin niteli-
gini ve verimliligini daha da artirmak amaciyla
var glicimuzle ¢alismaya devam ediyoruz. Tiir-
kiye Yuzyih Maarif Modeli'nin ideal bir sekilde
hayata gecirilmesi, oncelikle 6gretmenlerimi-
zin dil 6gretimine yonelik yenilikgi, gelisimi
destekleyen iyi uygulamalar gerceklestirmeleri
ile mimkindir. Bu minvalde hedefimize katki
saglayan “Turkce ve Dil Egitiminde lyi Uygula-
malar Konferansi” stiresince is birligi icinde ol-
dugumuz degerli paydaslarimiza, konferansin
hazirlanmasi ve gerceklesmesinde biyik eme-
gi olan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligimiza,
tiim genel mudurliklerimize, bilim ve dizen-
leme kurullarina, Turkiye Yuzyil’'nda egitimin
basari hikayesini birlikte yazacagimiz kiymetli
akademisyen ve 6gretmenlerimize tesekkiirle-
rimi sunuyorum.
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Cihad DEMIRLI
Talim ve Terbiye Kurulu Baskani

Dil 6gretimi ve bilgi aktariminin yani sira bireyin tim
egitim surecini kapsayan dil egitiminin; dilin kiltarel,
toplumsal ve iletisimsel boyutlarini iceren genis bir
perspektifle degerlendirilmesi ve hizla degisen diin-
ya sartlarinda strekli gelisim gerekliligi muhakkaktir.
Dil egitimi; dil 6gretimi ve bilgi aktariminin yani sira
bireyin tiim egitim sirecini kapsayan dilin kiltirel,
toplumsal ve iletisimsel boyutlarini iceren genis bir
perspektife sahiptir. Bu baglamda Tirkge ve dil egi-
timinde cadi yakalayan, teknolojik gelismelerden
faydalanan, yeni fikirler Gireten 6gretmenler ve aka-
demisyenlerimizin c¢alismalarinin duyurulmasi ve
egitim sistemimizdeki iyi 6rneklerin yayginlastiril-
masi amaciyla “Tiirkce ve Dil Egitiminde Iyi Uygu-
lamalar Konferansi” Cumhurbaskanligi Strateji ve
Blitce Baskanliginca desteklenen ve Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanhgimizca yuritulen Yabanci Dil Egiti-
minin Gelistirilmesi (YADEG) Projesi kapsaminda 22-
24 Mayis 2024'te Ankara'da gerceklestirilmistir.

Konferansta Tirkce ve Dil Egitiminde Yenilikci ve
Kesfedici Yaklasimlar temasi altinda “Aktif Ogrenme
Stratejileri”, “Yapay Zeka Kullanimi’, “icerik Temel-
li Ogretim Modelleri’, “Olcme ve Degerlendirme’,
“Kapsayic Egitim Uygulamalari’, “Mesleki Yabanci
Dil Ogretimi ve Erken Cocukluk Dénemi Uygulama-
lari” olarak yedi alt tema belirlenmistir. Tim okul se-
viyelerinden ve bircok Uiniversiteden 462 iyi uygula-
ma basvurusu konferansin internet sitesi Gizerinden
alinmistir. Sunum yapmaya hak kazanan bildiriler,
farkli Gniversitelerden akademisyenlerin yer aldig
75 kisiden olusan Bilim ve Degerlendirme Kurulu

tarafindan secilmistir. Bildiriler, bes Ulke (Almanya,
Arnavutluk, iran, Mali, Kirgizistan) ve 47 ilden katilm
saglayan bildiri sahipleri tarafindan ti¢ giin boyunca
bes farkli salonda es zamanli olarak sunulmustur. 38
poster sunum ise Gazi Universitesinin bahcesinde
iyi uygulama sahipleri tarafindan sergilenmistir.

Dil 6grenimi, 6gretimi ve degerlendirme siirecinde
karsilasilan bir soruna ¢6ziim sunan, nesnel olarak
Olculebilir bir degisim yaratan, bilimsel zemine da-
yanan 6zgilin calismalarin 6n plana ¢ikariimasini he-
defledigimiz Tiirkce ve Dil Egitiminde lyi Uygulama-
lar Konferansi Bildiri Kitabi tim paydaslarimizin ve
kamuoyunun istifadesine sunulmustur. Bildirilerin
videolari Bakanligimizin ¢evrim ici platformlarinda
yayimlanmistir. Bildiri kitabinda yer alan karekodlar
araciligiyla bu sunumlara erisim saglanabilmektedir.

Konferansa desteklerinden dolayr Sayin Cumhur-
baskanimiz Recep Tayyip ERDOGAN’a siikranlari-
mi arz ederim. Konferansin Onursal Baskani Sayin
Bakanimiz Yusuf TEKiN'e tesekkiirlerimi arz ederim.
Konferansta yer alan Bakanhgmizin ilgili genel
mudurliklerine; paydas ve katki sunan kurumla-
rimiz Gazi Universitesi, Tirk Dil Kurumu, Turkiye
Maarif Vakfi, Tirk Kizilay, Yurtdisi Turkler ve Akraba
Topluluklar Baskanhgi, Yunus Emre Enstitlisi ve
KKTC Talim ve Terbiye Dairesi Muddrltgune; konfe-
ransi hazirlayan ve gerceklestiren Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanhgi mensuplarina, bilim kurullarina,
O0gretmen ve akademisyenlerimize, icerigin zen-
ginlesmesinde bizden desteklerini esirgemeyen
davetli konusmacilara tesekkrlerimi sunuyorum.
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OZET

Yabancilara Turkce 6gretiminde beden dilinin gelistirilmesinde geleneksel Tiirk tiyatrosu etkinlik-
leri oldukga dnemlidir. Geleneksel Turk tiyatrosu, belirgin beden dili 6geleriyle gosterisli kostim-
leriyle ve dramatik performanslar ile taninir. Bu tir etkinlikler; yabanci 6grencilere Tiirk kiltiring,
dilini ve beden dilini 6grenme firsati sunar. Bu calisma yabancilara Turkce 6gretiminde geleneksel
Turk tiyatrosu unsurlarinin, katihmcilarin beden diline olan farkindaliklarina katkisini belirlemeyi
amaclamaktadir. Calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi yontemi kul-
lanilmistir. Arastirma icin bir devlet Gniversitesinde yer alan TOMER'de egitim géren B1 ve daha
Ustl dil seviyesindeki 6grencilerden katilimci grup belirlenmistir. Uzman gorust alinarak katihm-
cillarin seviyesine uygun Nasrettin Hoca fikralari belirlenmis ve Karag6z oyunu hazirlanmistir. Tim
gOsteri uygulamasi bittikten sonra yari-yapilandiriimis formlar dagitilarak 6grencilerin beden dili
algilan ve geleneksel Turk tiyatrosu hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Elde edilen bilgiler goz-
lemci notlariyla birlestirilerek icerik analiziyle kodlar olusturulmus ve bunlar izerinden sonuglar
degerlendirilmistir. Arastirma sonucuna gore katilimcilar, arastirma kapsaminda yapilan etkinlik-
lerle beden dili farkindaliklari Gizerine olumlu ifadeler belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler Turk kilti-
rinde dnemli bir yer tutan geleneksel Turk tiyatrosu unsurlarini daha yakindan tanimistir.

Anahtar Kelimeler: Beden dili, geleneksel Tiirk tiyatrosu, kiiltiir, konusma, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi.

GIRIS
Konusma giinliik hayatta kullanilan en etkili, en hizli ve en yaygin iletisim seklidir. Konusma ile in-
sanlar birbirleriyle karsilikli duygu ve diistiince aktariminda bulunulabilir. Konusmanin pek ¢ok ta-
nimi yapilabilir ancak en temel anlamiyla konusma, zihindekini karsidakine aktarabilme sirrecidir
(Sever ve Unal, 2023). Konusmada seslerden ve sdzciiklerden daha belirleyici olan husus beden
dilidir. Cooper’a (1989) gore bir iletisimde viicut dili %60, ses tonu %30 ve sozciikler %10 etkili
olmaktadir.

Dil 6gretimi, sadece hedef dille ilgili anlama ve anlatma becerilerini kazandirmak degil, bir kiltlr-
lesme sirecidir. Dil, kulttrin tastyicisidir. Yabancilara Tirkce 6gretiminde kiltirel etkilesim, 69-
renenlerin Turkcenin kavram evrenine adim atmalarini sagladigi gibi, dil 6grenim siirecini daha
zevkli ve anlasilir bir hale getirir (Kalfa, 2020). Gorsel materyallerle fotograf ve videolarla, beden
hareketlerinin bulundugu filmlerden kesitlerle beden hareketlerini ifade etmek kiltiri anlamak
acisindan etkilidir (Oncil ve Oztiirk, 2023). Clinkii Baltas ve Baltas (2017)'a gore kaltarel farkhliklar
arttikca bagska bir tlkede cevremizdekilerin duygu ve diistince akisini degerlendirebilmek oldukca

glclesir.
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Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’'nde yabanci dil 6grenenlerin; 6grendikleri dille ilgili bilme-
leri gerekenler, gelistirmeleri gereken bilgi ve yetenekler ve dillerin kiiltlirel boyutu detayh sekil-
de ifade edilmistir (Avrupa Konseyi, 2020). Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’'nda
(2020) konusma egitimine; “Turk kilttriindeki temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik eden
ifade kaliplarini tanir’,“Beden dilinden veya tonlamadan hareketle konusmacinin duygu durumu-
nu (sinirli, mutlu, neseli, Gizgiin vb.) belirler!, “Konusmalarinda beden dilini kullanir!, “Dinledigini/
izledigini icerik, anlatim ve beden dili acisindan degerlendirir, “Konusmalarinda beden dili unsur-
larini kullanir!, “Kendi konusmasini/baskalarinin konusmalarini icerik, anlatim, sunum ve beden
dili agisindan degerlendirir kazanimlariyla yer verilmektedir.

Geleneksel Turk tiyatrosu etkinliklerinin Tirkce 6gretiminde nasil kullanilabilecegine dair bazi
Oneriler sunlardir:

1. Karagoz ve Hacivat Gosterileri

Karag6z ve Hacivat, Turk halk tiyatrosunun en bilinen 6rneklerindendir. Bu gdsterilerde karak-
terlerin belirgin beden dili ve jestler kullanarak iletisim kurdugu sahneler bulunmaktadir. Ogren-
cilere bu gosterileri izletmek veya canlandirmak, Turkceyi 6grenirken beden dilini anlamalarina
yardimci olabilir.

2. Meddah Gosterileri

Meddah, geleneksel Tiirk tiyatrosunun bir parcasi olan bir hikaye anlaticisidir. Meddahlar, sahne-
de hikayeler anlatirken belirgin jestler ve mimikler kullanir. Yabanci 6grencilere Meddah gdsterile-
ri izletmek veya bu gosterileri canlandirmalarini saglamak, Tiirkgedeki beden dilini kavramalarina
yardimci olabilir.

3. Nasrettin Hoca Fikralari Anlatimi ve Dramatizasyonu

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde beden dilinin gelistirilmesinde Nasrettin Hoca fikralarini canlan-
dirma etkinlikleri oldukca etkili olabilir. Nasrettin Hoca fikralari, Tuirk halk kiltiranin énemli bir
parcasidir ve komik oykuleriyle taninir. Bu etkinlikler, 6grencilere Turk kulttrini tanitmakla kal-
maz; ayni zamanda dil pratigi yapmalarina ve beden dili becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.

4. Masal Anlatimi ve Dramatizasyonu

Geleneksel Tiirk masallarini 6grencilere anlatmak ve ardindan bu masallari canlandirarak drama-
tize etmek, dilin yani sira beden dilini de kullanmalarina olanak tanir. Ogrencilerin masal karakter-
lerini canlandirarak jestleri ve mimikleri 6grenmelerine yardimci olabilir.

Bu etkinlikler, yabanci 6grencilerin Tirkce dilini 6grenirken beden dili ve kiltlrel ifadeyi anla-
malarina yardimci olabilir. Ayrica 6grencilere Turk kilturinu deneyimleme ve i¢sellestirme firsat
vererek dil 6grenme siirecini daha keyifli hale getirebilir.

Dil becerilerinin etkili kullanimi iletisimin de etkililigini artiracaktir. S6zstiz iletisimin dnemli bir
unsuru olan beden dilinin Tlrkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yabancilar tarafindan bilinmesi ve
etkili kullanilmasi gerekmektedir. Arastirmanin temel amaci, geleneksel Tirk tiyatrosu tirlerini
kullanarak Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin, beden dili farkindaliklarini ve kulla-
nimlarini artirmaktir. Bunun disinda 6grencilerin beden dili denildiginde ne anladiklari, canlandir-
malari yaparken ya da izlerken neler hissettikleri, geleneksel Turk tiyatrosu etkinliklerinin beden
dili kullanma becerilerine katki yapip yapmadigi ve ileride de bu tarz etkinliklerin devami ile ilgili
goruslerinin belirlenmesi de arastirmanin alt amaclarini olusturmustur.

Bu konuda alan yazininda daha dnce herhangi bir akademik ¢alismanin yapilmamis olmasi aras-
tirmanin 6nemini artirmaktadir.

Arastirmanin temel sorusu su sekilde belirlenmistir: Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen 6grencile-
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rin beden dili farkindaliklarinda ve kullanimlarinda geleneksel Tirk tiyatrosunun dnemi nedir? Alt
sorular ise sunlardir: “Beden dili kavrami 6grencilere ne ifade ediyor?”, “izlediginiz karakterlerden
daha énce hangisini/hangilerini taniyordunuz?’, “Ogrenciler canlandirma yaparken ya da izlerken
neler hissediyor?”, “Ogrencilere gére geleneksel Tiirk tiyatrosu canlandirmasinin beden dili kulla-
nimlarina katkisi oldu mu?’, “Ogrenciler bu tarz etkinliklerin devam etmesini isterler mi?”,

YONTEM
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi yontemi kullanilmistir. Du-
rum calismasinin en temel 6zelligi bir veya birden cok olayin derinlemesine incelenmesidir. Bir
durumaiiliskin ortam, bireyler, olaylar ve strecler gibi etkenler bitlincil bir yaklasimla arastirilarak
s6z konusu durumu nasil etkiledikleri ve bu durumdan nasil etkilendikleri aciklanmaya calisilir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirma icin 6ncelikle etik izin bagvurusunda bulunulmustur. Alinan izin dogrultusunda Kiitah-
ya Dumlupinar Universitesi Tiirkce Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) egitim
goren B1 ve daha Usti dil seviyesindeki 6grencilerden gonllilik esasina gore katihmci grup be-
lirlenmistir. Katilima grubun tamami bir yil ve daha az siiredir Turkge dil egitimi alan 11 erkek, 16
kiz 6grenciden olusmustur. Katilimci grupla yapilan calismalardan dnce beden dili ile ilgili kisa bir
bilgilendirme yapilmis ve geleneksel Tiirk tiyatrosu unsurlari kisaca tanitilmistir. Daha sonra go-
niillii dgrenciler uygulama icin sahneye cikmis ve diger arkadaslari onlari izlemistir. Ogrencilerin
sahnede kullanmalari icin basitce tasarlanmis kostiim ve aksesuarlar temin edilmistir. Arastirma
icin 6zel olarak hazirlanan Karagoz metni ve dil seviyeleri g6z 6niinde tutularak secilen Nasrettin
Hoca fikrasi uzman gorusi alinarak diizenlenmis ve 6grencilerin konusma dersinde uygulanmis-
tir. Etkinlik butln sinif karsisinda gerceklesmistir ancak canlandirmaya ve yari-yapilandiriimis go-
risme formlarinin doldurulmasina yalnizca gonilli 6grenciler katilmistir. Arastirma 6ncesi yapi-
lan planlamada bir ders saati bilgilendirme, bir ders saati geleneksel Tiirk tiyatrosu canlandirmasi
ve bir ders saati de goriisme formlarinin doldurulmasi olarak belirlenmistir. Ancak canlandirma
uygulamasinin siresi siniflardaki katilimci sayisina gore degistigi icin zaman zaman planlanan
surenin disina cikilmistir. TGm godsteri uygulamasi bittikten sonra yari-yapilandirilmis formlar da-
gitilarak 6grencilerin beden dili algilar ve geleneksel Tiirk tiyatrosu hakkindaki distinceleri so-
rulmustur. Bu formlarda 6grencilerin kimligini agikca belli edecek hicbir soruya yer verilmemistir.
Yas, cinsiyet, egitim durumu gibi verilerin yorumlanmasinda kullanilacak bilgiler istenmistir. Elde
edilen bilgiler g6zlemci notlariyla birlestirilerek kodlar olusturulmus ve bunlar Gizerinden sonuglar
degerlendirilmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Arastirma kapsaminda hazirlanan yari-yapilandiriimis formlar ve gézlemci formlari ile toplanan
veriler bu bolimde tablolar ile gorsellestirilerek verilmistir. Bes tabloda 6zetlenen veriler ile ilgili
bulgular su sekildedir:

v ey

“Beden dili kavraminin ne ifade ettigi”ile ilgili soruya katilimcilar su sekilde cevap vermistir:
Tablo 1
Beden Dili Kavrami Ne ifade Ediyor?

iletisimi giiclendiren bir unsur
Jest

Mimik

Yalani tespit etme yontemi
Ses tonu

Durus

Sozsiz iletisim yontemi
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Katilimcr grup beden dili kavraminin ne ifade ettigi sorusuna, iletisimi gliclendiren bir unsur
(f=11), jest (f=10) ve mimik (f=9) cevaplarini vermistir. Bu ifadeleri de sirasiyla yalan tespit etme
yontemi (f=6), ses tonu (f=5), durus (f=2) ve sozsiiz iletisim (f=2) takip etmistir.

izledikleri karakterlerden daha énce hangisini/hangilerini tanidiklarini belirlemek icin sorulan so-
ruya verdikleri cevaplar su sekildedir:

Tablo 2
Canlandirilan Karakterlerden Daha Onceden Bilinenler

Nasrettin Hoca 12
Karago6z 12
Orta oyunu 2
Meddah 1
Hicbirini tanimiyordum. 5

Katimcilarin geleneksel Turk tiyatrosu unsurlariyla olusan canlandirma ve sahneleme karakterle-
rinden hangilerini daha 6nceden bildikleri soruldugunda en ¢ok Nasrettin Hoca (f=12) ve Karagoz
(f=12) cevabu verilmistir. Bu cevaplari “hicbirini daha 6nceden tanimiyordum” (f=5) cevabi takip
etmistir. En az bilinenler ise ortaoyunu (f=2) ve meddah (f=1) olmustur.

Katilimcilarin canlandirma yaparken ya da izlerken neler hissettikleri soruldugunda verdikleri ce-
vaplar su sekildedir:
Tablo 3
Canlandirma Yaparken Neler Hissetiniz?
Mutluluk
Eglence

Kayqi
Heyecan

izleyici-oyuncu arasinda etkili iletisim

Cocuklugu hatirlama

Rahatlama

== ININ|WW]|N |0

Basari hissi

Katilimcilar oyuncu ya da izleyici olarak katildiklar calismada mutluluk (f=8), eglence (f=7) hisle-
rinden sonra kayg (f=3) ve heyecan (f=3) hissettiklerini belirtmislerdir. izleyici-oyuncu arasinda
bag hissi (f=2) ve cocukluguna donme hissini ise (f=2) rahatlama (f=1) ve basar (f=1) hissi takip
etmistir.

Katilimcilara gore geleneksel Turk tiyatrosu canlandirmalarinin beden dili kullanimina ve farkin-
dahgina katkisinin soruldugu soruya verilen cevaplar asagidaki gibidir:
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Tablo 4
Geleneksel Tiirk Tiyatrosu Canlandirmasinin Beden Dilinize Ne Gibi Katkilari Oldu?

Kendimi daha iyi ifade ettigimi hissettim.

Olumlu katkilari oldu.

Jest ve mimiklerim belirginlesti.

Ses tonumu daha iyi kullandim.

Dikkat ¢ekici buldum.

Ana dilimi konusuyormus gibi hissettim.

A== ININ|DI

Olmadi.

Katilimcilara geleneksel Tiirk tiyatrosu unsurlariyla yapilan bu calismanin beden dili kullanimlari-
na ne gibi katkilar oldugu soruldugunda kendimi daha iyi ifade ettim (f=7), olumlu katkilari oldu
(f=4), jest ve mimiklerim gelisti (f=2), ses tonum gelisti (f=2), konuyu daha dikkat cekici buldum
(f=1) ve ana dilimi konusuyormus gibi hissettim (f=1) cevaplari verilmistir. Hicbir katkisinin olma-
digini (f=6) belirten katiimcilar da tablonun sonunda gosterilmistir.

Bu tarz etkinliklerin devam etmesini isteyip istemediklerini, isterlerse “nedenini” sordugumuz so-
ruya verdikleri cevaplar su sekildedir:

Tablo 5
Bu Tarz Etkinlikler Devam Etmeli Mi? Neden?

Eglenceli oldugu icin devam etmeli. 10
Yeni seyler 6grendigim icin devam etmeli. 4
iletisim becerimi gelistirdigi icin devam etmeli. 3
Devam etmeli (neden belirtmiyor). 3
Devam etmeli (diger nedenler). 3
Devam etmemeli. 2

Tablo 5'e gore bu calismada kullanilan etkinliklerin devam etmesini isteyip istemediklerini nede-
niyle birlikte aciklayan katilimcilar; devam etmesini eglenceli oldugu icin (f=10), yeni seyler 6gret-
tigiicin (f=4), iletisim becerilerini gelistirdigi icin (f=3) istediklerini belirtmislerdir. Neden belirtme-
den devam etmeli (f=3) ve diger nedenlerle devam etmeli (f=3) cevaplari esit sayidayken devam
etmemeli (f=2) cevabi son siradadir.

SONUC VE ONERILER
Arastirma sonucuna gore yapilan etkinlikler 6grencilerin beden dili farkindaliklarina olumlu yan-
simistir. Belirtilen olumlu katkilarin toplam sayisi (f=17) , katkisi olmadi (f=6) cevabinin yaklasik ¢
katidir. Ayrica bu tarz etkinliklerin devam etmesini ¢esitli nedenlerle neredeyse butiin katilimcilar
istemektedir. Bu da calismanin olumlu sonuclar dogurdugunu gostermektedir.

Arastirma Oncesinde en ¢ok Nasrettin Hoca ve Karagdz bilinmektedir. Bu noktada yabancilara
Turkce 6gretim kitaplarinda bu karakterlere yer verilmis olmasinin katkisi vardir. Ayrica diger Turk
devletlerinde de bu karakterler halk kiltiriinde yer alan unsurlardir. Geleneksel Turk tiyatromuz-
da yeri olan ve kiilturel degeri yiiksek olan kultlr 6gelerini daha 6nceden duymayan katilimcilar
da ¢alismanin sonucunda Turk kultiriinde dnemli bir yer tutan geleneksel Turk tiyatrosu unsurla-
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rini daha yakindan tanimis ve Tiirk masallarini dinlemistir. Calisma, dil 6grenmenin asil amaclarin-
dan olan kdltur aktariminda etkin bir rol oynamistir.

Katilimcilar etkinlik stirecinde mutluluk, heyecan, ¢cocukluguna déonme gibi duygular hissetmis-
lerdir. Cerci (2020)'ye gore yabancilara Turkge 6gretiminde etkinliklerin, 6grencilerin birbirleriy-
le 6gretenle, icerikle etkilesmesini saglayacak nitelikte olmasi gerekmektedir. Yabancilara Tiirkce
ogretiminde Turk kiltir 6gelerinin aktarimini iceren materyaller kullaniimalidir. Metinlerin seci-
minde bu kiltlr 6gelerine yer verilmelidir (Kalfa, 2020). Beden dilinin ne anlam ifade ettigi ders
kitaplarindaki etkinliklerde islevsel hale getirilmelidir.

GlinlimUzde yabancilara Turkge 6gretimi alaniile ilgili halen daha yeterli sayida akademik ¢alisma
yapilmis degildir. Bu alanda daha genis kapsamli ve daha etkili calismalara ihtiyag vardir. Bu bag-
lamda farkli dil dlizeyi ve farkh yaslar izerinde yapilacak ¢calismalar yabancilara Tuirkce 6gretimin-
de 6nemli veriler iceren kaynaklar olarak alana hizmet edecektir.

Yapilan calisma her ne kadar TOMER biinyesinde egitim alan 6grencilerin katilimiyla yapilmissa da
Ulkemizde egitimin her kademesinde yabanci uyruklu 6grenciler bulunmaktadir. Calismada elde
edilen bulgular isiginda onlar icin de yeni etkinlikler tasarlanmahdir.

Beden dilinin Tlrkce 6grenme ve iletisim kurmadaki &nemi aciktir. Bu alanda egitim veren 6gret-
menlerin de beden dili kullanim becerilerini ve farkindaliklarini artirmalari dnemlidir. Bunun igin
hizmet ici egitimler, seminerler ve egitici faaliyetler yapilmalidir. Bu calismalarla yabancilara Tuirk-
¢e 6gretim slreci daha etkili 6grenmeler saglayan yontem ve teknikler kazanacaktir.
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“FREEZE FRAME” OYUNU iLE RESIMLER iNGILiZCE DILE GELDiI

Ajda MUTLU, Manisa/Salihli Bilim ve Sanat Merkezi

OZET
Egitim ve 6gretim alanindaki gelismeler sonucunda oyunla 6gretim yontemi, siklikla kullanilan
yenilik¢i dgretim yontemleri arasinda yerini almistir. ingilizce égretiminde de oyun yéntemi 6g-
rencilerin ihtiyaclar dogrultusunda kullaniimaktadir. ingilizce 8gretiminde oyun yénteminin bas-
ta konusma becerileri olmak Uizere tim becerilere katki sagladigi bilinmektedir. Bu arastirmada
arastirmaci ve 6grenciler tarafindan gelistirilen “Freeze Frame” (dondurulmus goériinti) adl oyu-
nun derslerde kullaniimasinin ilkokul 4. sinif dgrencilerinin ingilizce konusma becerileri (izerinde-
ki etkisi arastinlmistir. Arastirma Salihli Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren 32 adet 4. sinif
ogrencisi ve iki ortaokul 6grencisi ile yurttilmustir. Arastirma deneysel arastirma modelinde bir
arastirmadir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak tizere iki es deger gruba ayrilmistir. Kontrol
grubunda 6gretim programinda yer alan kazanimlar ¢ercevesinde geleneksel 6gretim yontemleri
kullaniimistir. Deney grubunda ise her hafta farkli resme goére diizenlenen 6zgiin bir oyun olan
“Freeze Frame” oyunu kullanilarak 6gretim yapilmistir. Arastirma bir hafta 6n test ve bir hafta son
test uygulamasini kapsayan alti haftalik bir uygulama siirecinde tamamlanmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak kullanilan 6n test ve son test olarak uluslararasi gecerligi kabul edilen Camb-
ridge Starters A1 baslangic diizeyi konusma becerisi sinavi secilmistir. Arastirma verileri, SPSS ile
analiz edilmis ve oyun yonteminin 6grencilerin konusma becerileri tGzerinde etkili oldugu sonu-
cu elde edilmistir. Ozetle arastirma siireci bilimsel arastirma basamaklarinin yani sira tasarlanan
oyunun 6grencilerden alinan donitler cercevesinde sirekli gelistirildigi ve maksimum seviyede
uygulanabilirlik, pratiklik ve eglence unsurlarinin g6z 6niine alindigi detayl bir stireci kapsamistir.

Anabhtar Kelimeler: ingilizce 6gretimi, kutu oyunlari, oyun tasarimi, ingilizce konusma becerisi.

GIRIS
Bu calisma bir 6gretim kurumunda 6grenim géren 4. sinif dgrencilerinin ingilizce 6grenirken oy-
nadiklari “Freeze Frame” oyununun égrencilerin ingilizce konusma becerileri lizerinde biraktigi
etkiyi arastirmayi hedeflemektedir. Arastirma konusu temelini, dgrencilerin ingilizce derslerinde
ders icerigini takip etmede problem yasamadiklarn ancak konusmaya dayal etkinlikler ytritu-
lirken kaygili olmalarinin ve bu nedenle konusmaktan c¢ekindiklerinin arastirmaci tarafindan
fark edilmesinden almistir. Oyun yénteminin egitim ve 6gretim ortaminda kullanilmasi, tizerinde
calisilan ve arastirlan bir konudur. Mevcut arastirmalarin hemen hepsinde ingilizce égretimin-
de dijital veya dijital olmayan her tiirlii oyunun 6gretmenlerce sinif ortamina dahil edilmesi ve
bu yéntemin kullanilmasi vurgulamaktadir. Ancak tilkemizde oyun yénteminin ingilizce 6gretimi
dogrudan konusma becerisi tizerindeki etkisi tizerine arastirmalar sinirhdir. Ozetle bu arastirma
ile oyunlarin ingilizce 6gretiminde kullanilmasinin dégrencilerin konusma becerilerindeki basar
dizeylerindeki etkisini belirlemek amaglanmaktadir.

ingilizce Ogretiminde Alternatif Strateji Olarak Oyun Yéntemi Kullanma

Globallesen diinyamizda ingilizce; egitim, bilim, saglik, teknoloji, ticaret ve turizm gibi pek cok
alanda iletisimde ortak dil olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle ingilizce 6gretimi gliniimiizde
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diinya capinda énemini korumaktadir. Ulkemizde de ingilizce égretiminde dgretim programlari-
nin gelistirilmesi, ingilizce ders saatlerinin artiriimasi ve kiiciik sinif seviyelerine kadar indirilmesi
gibi diizenlemeler yapilmaktadir. Buna karsin ingilizce 6grenmede ve 6zellikle iletisim kurmada
ogrencilerin hala zorlandigi gorilmektedir. Bu durum arastirilan ve gelistirilmeye calisilan bir
konudur. Ancak sinif ortamlarinda oyun yontemi gibi etkili 6gretim yontemlerine yeterince yer
verilmemesi ve bu nedenle 6grencilerin motivasyonlarinin diisiik olmasi 6grenmeyi olumsuz et-
kileyebilmektedir. Bu noktada ingilizce derslerinde 6gretmenlerin rahat, ilgi cekici ve eglenceli bir
6grenme ortamini olusturmalari 6grencilerin derse olan ilgisini artirabilecektir.

Oyunun iletisim kurmaya dayali bir etkinlik oldugu diisiinildiigiinde ingilizce égretiminde yer
almasi pek cok yonden 6grencilere fayda saglayacaktir. Uchida (2003) oyun oynarken égrencilerin
yeni kelimeler ve séylemler 8grenme, ingilizce diisiinebilme, iletisim kurma ve empati kurma gibi
noktalara dikkat etmeleri gerektigine dikkat cekmistir. Buna ek olarak ingilizce 6grenirken oyun
oynama Uzerine yapilan ¢esitli arastirmalarda arastirmacilar; oyun oynamanin 6grencilerin ilgisi-
ni ve motivasyonunu artirdigi, dogru climleler kurmalarini kolaylastirdigi, kelime 6grenmelerine
katki sagladigi, grup calismasini artirdidi, akici konusmalarini olumlu yonde etkiledigi gibi sonug-
lar elde etmislerdir (Sahathevan ve Yamat, 2020; Miin vd., 2019; Yunus vd. 2019; Wang ve Dostal,
2018; Li veYee, 2017).

Lackman (2010) é6grencilerin gramer ve kelime bilgisi eksikligi nedeniyle kendilerini ingilizce ifade
edemediklerini ve kutu oyunlari sayesinde 6grencilerin yeni kelimeler 6grenerek kendilerini ifade
edebileceklerine dikkat cekmistir. Kutu oyunlari sayesinde 6grenciler sinif ortaminda oyun oynar-
ken birbirleriyle konusmaktan, diisiincelerini paylasmaktan, grup calismasi yapmaktan ve 6zellik-
le oyun oynamaktan zevk almaktadirlar. Boylece motivasyonlarinin arttigi distintilmektedir.

Oyun yonteminin olumlu etkilerinin yani sira derslerde 6grencilere konusma becerilerinin kazan-
dinlmasinda gorsellerden siklikla yararlanilmaktadir. Prativi ve Ayu (2020)'ya gore de resimleri
tanimlama aktivitesi 6grencilerin resimleri anlatmalarina dayali hayal gliclerini gelistiren bir ko-
nusma aktivitesidir. Pek ¢ok arastirmaci da arastirmalarinda resim ydnteminin 6grencilerin sinifa
katilimini tesvik eden is birlikci 6grenme stratejilerinden biri olduguna dikkat ¢cekmistir (Apriyanti
ve Ayu ,2020; Fata vd, 2018; Simamora vd.; Curtis ve Bailey, 2001; Lavalle ve Mark, 2017). Solahudin
de (2009) 6grencilerin gorseller yardimiyla konusacaklari konuya iliskin fikir sahibi olarak daha
rahat konusacaklarini belirtmistir.

YONTEM
Bu arastirma Salihli Bilim ve Sanat Merkezinde égrenim géren 4. sinif 8grencilerinin ingilizce der-
sinde oynadiklar resim odakli kutu oyununun konusma becerilerine olan etkisini belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirmacilar tarafindan tasarlanan kutu oyunu, égrencilerin yeni kelime 6g-
renmelerini ve glinliik hayattan secilen resimlere iliskin betimsel climleler kurarak konusmalarini
destekleyecek sekilde diizenlenmistir. Bu bélimde arastirma modeli ¢calisma grubu, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasina iliskin stirece yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel bir arastirmadir. Arastirmada oyun yontemi ile
ogretimin ve geleneksel 6gretim yonteminin, 6grencilerin konusma becerileri tizerine olan etkisi
arastinlmis ve sonugclar degerlendirilmistir. Bu amacla bir deney bir de kontrol grubu olusturul-
mustur. Kontrol ve deney gruplari belirlenirken 6grencilerin dil yeterligi ve sinif diizeyleri agisin-
dan benzer niteliklere sahip olmalarina dikkat edilmistir. Ayrica gruplar belirlenen kriterlere gore
olusturulmus ve 6grencilerin 6n test puanlari karsilastirilarak gruplarin birbirine es deger nitelikte
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olusturuldugu kabul edilmistir.
Arastirma Sorusu

1. Tasarlanan “Freeze frame” adli oyunun ingilizce dersinde kullaniimasi Salihli Bilim ve Sanat
Merkezinde ingilizce dersi alan 4. sinif 6grencilerinin A1 diizeyinde konusma becerileri basari
diizeyinde etkili midir?

Sekil 1

Arastirmanin Calisma Stireci

Oyun ile Ofrencilerin

Konusma Becerilierini
Gelistirme

Kontrol Grubu | Deney Grubu
] 1
I 1 1 I 1 1
On Test Geifeneksei Son Test On Test elEsT e Son Test
Ydntem Oyunu
\— Betimsel Analiz I— Betimsel Analiz |— Betimsel Analiz \—

Bagimsiz
Orneklem T-Testi

Hipotez

Sayiltilar

1. Arastirmada yer alan katimci gruplari olusturmak icin kullanilan kriterler yansizlik agisindan
uygundur.

2. Katilimcilara 6n test-son test olarak uygulanan basari testi katilimcilarin basari seviyelerini
yansitmaktadir.

Sinirhiliklar
1. Salihli Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren 4. sinif genel yetenek alanina kayitli 6grencileri,

2. MEB ingilizce Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan 2 ve 3. siniflarin konusma becerisine yéne-
lik kazanimlar ile sinirlidir.
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Calisma Grubu

Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yili gliz doneminde Salihli Bilim ve Sanat Merkezinde ger-
ceklestirilmistir. Arastirmanin evreni bir egitim kurumunda 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. Arastirma evreninin timu 6rneklem olarak alinmistir. Bu sinif diizeyindeki 6grenci-
lerin secilmesinin sebebi arastirma modeline uygun sayida 6grenci olmasi ve ders 6gretmeninin
belirlenen 6grencilerle dersinin olmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirmada yer alan 6grenciler
deney grubunda 16 ve kontrol grubunda 16 olmak lizere iki grupta yer alan toplam 32 6grenciden
olusmustur. Kontrol ve deney gruplari olusturulurken 6grencilerin konusma sinav puanlari goz-
den gecirilmis ve puanlarin benzer oldugu gorilmistir. Arastirma 6 hafta siiresince her iki grupla
2 ders stiresince surdurilmustir.

Deney Grubu

Arastirmanin deney grubunda 16 6grenci yer almistir. Bu gruba diizenlenen alti haftalik program
ikiser ders saati sliresince uygulanmistir. Hedeflenen kazanimlara iliskin ders isleyis siirecinde o
haftanin ders iceriginde yer alan gramer konusu kisaca sunum ydntemiyle verilmis ve oyunun
kurallar 6grencilere kisaca tanitilmistir. Oyun 6grencilerin tercihleri dogrultusunda bireysel veya
takim oyunu seklinde oynanmistir. Oyun sonunda skorlar toplanmis ve kazananlar belirlenmistir.
ik hafta 6grenciler oyun kurallarina ve puanlamaya iliskin zorlanmislar ancak diger haftalarda
oyuna adapte olmus ve oyuna iliskin dnerilerde bulunmuslardir.

Kontrol Grubu

Arastirmadaki kontrol gurubunda 16 6grenci yer almistir. Bu gruba da diizenlenen alti haftalik
program ikiser ders saati stiresince uygulanmistir. Hedeflenen kazanimlara iliskin ders isleyis siire-
ci sunum yontemi, videolar, flas kartlar ve calisma kagitlari kullanilarak yGratilmustir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada konusma becerilerini degerlendirmek icin Cambridge Starters A1 baslangi¢ sevi-
yesi konusma sinavi kullanilmistir. Buna ek olarak ilk hafta 6n test ve son hafta son test uygulama-
sinin yapildigi 6 haftalik bir program diizenlenmistir.

Cambridge A1 Baslangi¢ Diizeyi Konusma Sinavi

Arastirmada Cambrigde A1 baslangi¢ diizeyi yeterlik sinavinin konusma bolimi veri toplama
araci olarak kullaniimistir. Cambridgre A1 baslangig seviyesinde ingilizce 6grenen kiiciik yas gru-
bundaki 6grencilere uluslararasi diizeyde uygulanan sinavlardan biridir. Bu sinav belirlenirken
ingilizce 6gretmenlerinin, alanda calisan bir 6gretim lyesinin gorusleri ve 6grencilerin yeterlik
duizeyleri dikkate alinmistir. Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan ingilizce Dersi Ogretim Programi
CEFR dikkate alinarak hazirlanmistir. Calismada 6grencilerin Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Progra-
mi'na (CEFR) gére baslangic diizeyi olan A1 baslangic diizeyindedirler. Milli Egitim Bakanhg: ingi-
lizce Dersi Ogretim Programi’'ndaki kazanimlara ve CEFR'da konusma becerisine iliskin kriterlere
uygunlugu arastirmaci ve uzmanlarca belirlenen ingilizce Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
konusma becerilerine yonelik kazanimlar ve CEFR'da yer alan konusma yeterligine iliskin kriterler
Tablo 1'de yer almaktadir. Arastirmada yeni bir basari testi diizenlemek yerine sinavlari uluslararasi
diizeyde gecerli ve guivenilir olan Cambridge Starters A1 baslangi¢ diizeyi konusma yeterlik sinavi
basari testi olarak secilmis 6n test ve son test olarak 6grencilere uygulanmistir.



Tablo 1
CEFR A1 Baslangi¢ Diizeyi Dil Yeterligi

: Alt Tema: Aktif Ogrenme Stratejileri

MEB ingilizce Dersi Ogretim Programi 2 Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR) A1
ve 3. Sinif Konusma Becerilerine lligkin Baslangic Duizeyi Konusma Becerileri Dil Yeterligi (CEFR, 2020)

Kazanim Kodlari ve Konu
Basliklari (MEB, 2018)

E2.10.S2. bireylerin yetenekleri
E2.8.52. nesnelerin konumu
E2.7.51. viicut organlari

E2.5.51. renkler

E2.4.51. okul egyalar

E3.3.51. bireylerin fiziksel 6zellikleri
E3.3.52. bireylerin yetenekleri
E3.5.51. nesnelerin miktarlari
E3.5.52. oyuncaklar ve ozellikleri
E3.6.51. nesnelerin sekilleri
E3.6.52. evin bolumleri

E3.6.53. evdeki esyalarin konumu
E3.6.54. sahip olunan egyalar
E3.7.51. haritada yer bildirme
E3.7.52. yer bildiren edatlar
E3.8.51. ulasim araglari

E3.9.51. hava durumu

E3.10.S1. doga ve hayvanlar

bireyleri tanimlama

insanlari, yerleri ve esyalari basit terim-
lerle tanimlayabilir.

genel so6zIU ifade

insanlar ve yerler hakkinda basit, co-
gunlukla yalitilmis ifadeler Gretebilir.

kelime aralig

Belirli somut durumlarla ilgili tek tek
sozciiklerden ve deyimlerden olusan
temel bir dagarcigi vardir.

gramer agisindan
dogruluk

Ogrenilmis bir repertuardaki birkag
basit gramer yapisinin ve ctimle kalip-
larinin yalnizca sinirli kontroliinli gos-
terir.

fonolojik kontrol

Ogrenilen kelime ve deyimlerden olu-
san cok sinirli bir repertuarin telaffuzu,
kendi dil grubundan konusmacilarla
ugrasmaya aliskin ana dili ingilizce
olan kisiler tarafindan biraz cabayla
anlasilabilir.

tutarhk

’

Kelimeleri veya kelime gruplarini ‘ve
veya ‘sonra’ gibi ¢ok basit dogrusal
baglaglarla baglayabilir.

konusmada akicilik

ifadeleri aramak, daha az bilinen s6z-
clikleri telaffuz etmek ve iletisimi str-
diirmek icin cok yavas konusur.
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“Freeze Frame” Oyunu

“Freeze Frame” oyunu, A1 baslangic diizeyinde ingilizce 6grenen 4. sinif grencilerinin konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik arastirmaci tarafindan tasarlanan bir kutu oyunudur. Oyun ismin-
den de anlasilacagi lizere “Freeze Frame” oyunu glinliik hayattan herhangi bir gorselin betimlen-
mesi izerine kurulmustur.

Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri, Salihli Bilim ve Sanat Merkezinde ingilizce dersi alan 4. sinif 6grencilerden top-
lanmistir. Veri toplama siireci, alti hafta siirmis ve deney grubuna haftada ikiser ders saati siire-
since uygulanan oyun yontemine dayali bir siirectir. Kontrol grubunda da geleneksel yontemle
dgretim yapilmistir. Tasarlanan oyundaki gérseller, A1 baslangic diizeyindeki égrencilerin ingiliz-
ce yeterlik diizeyleri dikkate alinarak her hafta arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenmis farkh
climleleri ve kelimeleri kapsamaktadir. Oyunun pilot uygulamasi 6 kisilik bir 6grenci grubu ile
yapilmis, 6grenciler ve ilkokulda gérev yapan iki ingilizce 6gretmeninin de goérisleri alinarak ha-
zirlanan gorseller ve ciimlelerde gerekli degisiklikler yapiimistir.

BULGU VE YORUMLAR
Bu arastirma oyun yénteminin dgrencilerin ingilizce konusma becerilerine olan etkisini inceleyen
deneysel bir arastirma tiradur. Arastirma verileri 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulan-
mis olan konusma sinavindan elde edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sinav pu-
anlari Tablo 4 ve Tablo 5'te yer almaktadir.
Tablo 4

Ogrencilerin On Test Puan Ortalamalari

On Test Deney Grubu Kontrol Grubu
Gecerli 16 16
Kayip 0 0
Ortalama 72,81 70,00
Medyan 72,50 70,00
Mod 65 75
Standart Sapma 8,938 7,528
Varyans 79,896 56,667
Aralik 25 25
Minimum 60 60
Maksimum 85 85
Toplam 1165 1120

Tablo 4'te gorildigu Uzere arastirmadaki deney grubunun 6n test uygulamasina ait ortalamasi
1165, en yiiksek puan 85 ve en distik puan 60 olarak belirlenmistir. Kontrol grubuna ait on test sina-
vi ortalamasi 1120, en yiliksek puan 85 ve en dislik puan 60 olarak belirlenmistir.

=1
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Tablo 5
On Test Bagimsiz Orneklem T-Testi
Degiskenler Gruplar N X ss t sd P
On test Deney grubu 16 72.81 8.938 .963 2.921 .343
Kontrol grubu 16 70.00 7.528 963 2.921

Deney ve kontrol gruplarinin es degerligini dogrulamak icin bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir.
Tablo 6’ da goruldiigul lizere arastirmadaki deney grubunun son test uygulamasina ait ortalamasi
1390, en yiksek puan 100 ve en dislik puan 75 olarak belirlenmistir. Kontrol grubuna ait on test
sinavi ortalamasi 1185, en yiiksek puan 90 ve en disuk puan 60 olarak belirlenmistir. Ayrica de-
ney ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari sirasiyla 72,81 ve 70,00 olarak hesaplanmistir.
Yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda bu iki grup arasinda istatistiksel olarak farklilik bu-
lunmamistir. t=0,343 p>.05.

Tablo 6
On Test Sinav Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
No On Test Sinav Puani On Test Sinav Puani
1 01 60 01 60
2 02 75 02 75
3 03 80 03 65
4 04 70 04 75
5 05 80 05 70
6 06 65 06 80
7 07 60 07 65
8 08 85 08 65
9 09 65 09 75
10 010 80 010 60
11 011 65 011 65
12 012 75 012 75
13 013 85 013 70
14 014 70 014 75
15 015 85 015 60
16 016 65 016 85

Not:‘0'=0grenci
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Tablo 7

Ogrencilerin Son Test Puan Ortalamalar
Son Test Deney Grubu Kontrol Grubu
Gegerli 16 16
Kayip 0 0
Ortalama 86,88 74,06
Medyan 87,50 75,00
Mod 80 70
Standart Sapma 7,932 7,793
Varyans 62,917 60,729
Aralik 25 30
Minimum 75 60
Maksimum 100 20
Toplam 1390 1185

Tablo 7'de goriildigu lzere arastirmadaki deney grubunun son test uygulamasina ait ortalamasi
1390, en yuksek puan 100 ve en disiik puan 75 olarak belirlenmistir. Kontrol grubuna ait son test
sinavi ortalamasi 1185, en yuksek puan 90 ve en diisuk puan 60 olarak belirlenmistir.

Tablo 8
Son Test Sinav Puanlari T-Testi

Degiskenler Gruplar N X ss t sd p
ingilizce konusma Deney grubu 16 1406 7353 4969 2012 .000
becerisi Kontrol grubu 16 4.06 3276 4969  2.012
Tablo 9
Konusma Basarisi Sinav Puanlarinin Gruplara Gére T-Testi Sonuclari
Deney Grubu Kontrol Grubu
No On Test Sinav Puani On Test Sinav Puani
1 01 75 01 65
2 02 80 02 75
3 03 95 03 70
4 04 95 04 80
5 05 95 05 80
6 06 85 06 85
7 07 75 07 70
8 08 100 08 75
9 09 85 09 75
10 010 90 010 60
11 o 80 o 70
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12 012 95 012 80
13 013 90 013 70
14 014 20 014 75
15 015 80 015 65
16 016 80 016 90

Not:‘O'=0grenci

Tablo 9'da goriildiigu tzere farklilik degeri 0'dir ve 0.05 olan alfa degerinden kuicik ¢ikmistir. Bu
durumda “freeze frame” oyununun 6grencilerin konusma becerileri lizerinde etkili oldugu belir-
lenmistir.

SONUC VE ONERILER
Arastirma sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son testlerine ait sonug-
larda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Ayrica oyun yon-
teminin ingilizce konusma becerilerinin 6gretiminde akicilik, ciimle kurma, anlaml 6grenme, is
birlik¢i 6grenme, motivasyonu ve aktif katihmi artirma, 6z degerlendirmeyi saglama gibi konu-
lar Gizerinde olumlu yénde etki ettigine dair pek cok arastirma sonucu bulundugu belirlenmistir
(Dewi, 2021; Gomleksiz, 2005; El Hamdy, 2021; Yaccob ve Yunus, 2019; Huyen ve Thu Nga ,2003).

ingilizce konusma becerilerinde égrencilerin genellikle zorluk cektikleri diisiintildiigiinde ingiliz-
ce 6gretiminde konusma becerilerinin gelistiriimesine yonelik calismalara 6ncelik verilmesi ge-
rekmektedir. Dil 6gretiminin bir dersten cok iletisime, konusmaya, glinliik yasamdaki aktivitelere
paralel ve motivasyonu artirici etkinlikler tizerine temellendirilmesi saglanmalidir. Oyun yéntemi
pek cok 6grenme ortamina dahil edilebilecek 6grencilerin dogasina uygun 6grenme kaygisini
azaltabilen, iletisimi tesvik eden bir 6gretim yontemi olarak degerlendirilmektedir. Ancak oyunlari
dersicerigine ve kazanimlara, sinif mevcuduna, 6grencinin yeterlik dlizeyine uygun olarak segmek
ve adapte etmek gerekmektedir. Mevcut arastirmada yeni bir oyun tasarimi tizerinde ¢ahsilmis-
tir. Bu suirecte arastirmaci, bu siirecin uygulamalarda tespit edilen eksiklikler cercevesinde surekli
revize edilmeyi gerektiren zorlu bir siire¢ oldugunun farkina varmistir. Buna karsin 6grencilerinin
ilgi ve ihtiyaclarina biiyiik oranda hakim olan 6gretmenlerimizin en uygun ve pratik uygulamalar
belirleyerek oyun yontemine derslerine adapte etmeleri daima miimkiindir. Son olarak arastir-
mada kullanilan oyunun dijital ortama tasinmasi pratikligi ve sistematikligi artirabilir.
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KAZANAN CUMLELER: i$ BiRLiKLi AKTiIF OGRENME VE REPORTED
SPEECH SERUVENI
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OZET

Egitimde paradigma degisikligine yol acan COVID-19 pandemisi 6grencilerin iletisimlerini sinirla-
mis, geleneksel 6grenme yontemlerini degisime zorlamistir. Geleneksel siniflara dénen 6grencile-
rin birbirleriyle calismak istememesi, etkinlikler boyunca ana dilini kullanmalari, ingilizce dersle-
rinin etkililigini ve stirdurebilirligini mimkdin kilan etkilesim yoksunluguna yol acmistir. Bununla
birlikte cevrim ici derslerde kullanilan keyifli interaktif iceriklerin sinifa tasinmasi beklentisi, et-
kinliklerin yeniden diizenlenerek 6grencilerin sosyal becerilerindeki zayiflamalar telafi edecekle-
ri ortamlara entegre edilmesini gerektirmistir. Ogrenen merkezli aktif 6grenme, is birlikli 6gren-
meyle birlestirildiginde ylz yuze etkilesim eksikliginden kaynaklanan olumsuz etkileri azaltacak
ortamlar yaratmaktadir. Ancak 6grenciyi bu ortamlarda birlikte calismaya ikna edecek aktivite-
ler tasarlanmasi da gerekmektedir. Bu arastirmada oyun tabanli is birlikli aktif 6grenme yontemi
ingilizce dersinde kullaniimis, 6grencilerin hatirlama ve is birlikli calisma motivasyonlarina etkisi
arastinlmistir. Bu amagla, Werbach ve Hunter (2012) tarafindan oyunlastirma tasarimiicin dnerilen
6 adimdan olusan D6 modeli kullanilarak hazirlanan hazine avi oyunu, reported speech (dolayli
anlatim) dil bilgisi 6gretiminde is birlikli calismayi tesvik etmek ve dil bilgisi kurallarinin geri ¢cag-
rilmasini kolaylastirmak amaciyla 2022-2023 egitim dgretim yilinda istanbul ili, Silivri ilcesinde bir
Anadolu lisesinde 8 ders saati stireyle uygulanmistir. Arastirmada nicel arastirma yéntemlerinden
statik grup karsilastirmali desen kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu, uygun 6rnekleme
yoluyla belirlenen 56 kisiden olusan B1 diizey ingilizce yeterliligine sahip 11. sinif dgrencileri olus-
turmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan Reported Speech dil bilgisi hatirlama testi
ve is birligine dayali oyunla 6grenme stratejileri icin motivasyon 6lcegi kullanilarak toplanmis,
toplanan veriler bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak SPSS 26.0 paket programiyla analiz edil-
mistir. Hazine avi kullanilarak dil bilgisi 6gretimi yapilan deney grubundaki 6grencilerin hatirlama
testi sonuglarinin, kontrol grubundan yiiksek oldugu kurallari daha iyi hatirladiklar anlasiimis-
tir. Motivasyon 6lcedi sonuclarinin da is birlikli calisma motivasyonunu arttirdigini gostermistir.
Gelecekteki calismalar icin yabanci dilde farkli beceri 6gretimleri, kodlama gibi karmasik yapilar
kullanilarak sunulabilir, 6grencilerden is birlikli calisarak tasarim yapmalari istenebilir.

Anabhtar Kelimeler: Oyun tabanli is birlikli 5gretim, aktif 6Grenme, motivasyon, dil bilgisi, ingilizce dersi.

GIRIS
COVID-19 pandemisinin diinyada bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da olumsuz yansima-
lari olmustur. Pandemi diinya genelinde 1,5 milyondan fazla 6grencinin etkilendigi, bircok tilkede
uzaktan acil egitim yapildigi bir siireci icerirken Turkiye icin acil uzaktan egitim siresi Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kultur Kurumu (UNESCO) verilerine gore 49 haftalik bir zamani kapsa-
maktadir (UNESCO, 2020). Bu siire boyunca egitimde birtakim degisiklikler yasanmis, 6gretim
teknolojik araclar vasitasiyla telekonferans ile ¢evrim ici olarak strdirtlmustir. Ancak bu egitim
stresince guvenlik gerekgeleriyle 6grenci kameralari kapali kalmis, 6grenciler 6gretmen ve arka-

iR



i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

=1

daslariyla g6z temasi kurmadan bir egitim almislardir. Her ne kadar etkinlikler etkilesimli yapil-
mis olsa da pandemi sonrasi geleneksel sinifa déniildugiinde 6grencilerin sosyal becerilerindeki
zayiflamalar belirgin bir sekilde ortaya ¢cikmis, 6gretmenle ve arkadaslaryla etkilesim gerektiren
durumlardan kacindiklari gérilmustir. Demir vd. (2022) yaptiklari arastirmada 6grencilerin ders-
lerden uzaklastiklarini, ders dinlemek istemediklerini, sosyal iliskilerinin de zayifladigini vurgula-
yarak pandeminin egitimdeki olumsuz yansimalarini raporlastirmistir. Ayni sekilde incetas ve Kaf
(2022) “Covid-19 Salgin Siirecinin Ogrencilerin Akademik ve Sosyal Davranislarina Yansimalariyla
ilgili Ogretmen Gorsleri” isimli arastirmada égrencilerin iletisim kurmak, birlikte hareket etmek,
sosyallesmek, paylasmak gibi konularda problemler yasadiklarini 6gretmen gorislerine dayana-
rak belirtmislerdir.

Bununla birlikte geleneksel sinifa dénen dégrencilerin yabanci dil derslerinin etkililigini ve strdi-
rulebilirligini mimkun kilan, yliz yiize sosyal etkilesim gerektiren etkinliklere ayak uydurmakta da
zorlandigy; birlikte calismayi gerektiren aktivitelere isteksiz yaklastiklari ders 6gretmenleri tarafin-
dan gdzlemlenmistir (Demir vd., 2022). Ote yandan pandemi déneminde uzaktan egitim sebe-
biyle 6grenciler teknolojik araglar egitimsel gerekcelerle daha fazla kullanmis ve bu sayede dijital
becerilerini gelistirme firsati da edinmislerdir (Arslan ve Costu, 2021; Saygili, 2023). Bu becerilerin
gelismesiyle kitap okumanin yerini dijital okuma almis, aninda donit alabilecekleri etkinliklerden
daha fazla keyif aldiklari izlenmistir. Buna bagli olarak geleneksel siniflarin 6grencilerin motivas-
yonlarini arttiracak sekilde yeniden donusturilmesi, cazibesini yitiren ders kitaplarinin yerini etki-
lesimli etkinliklerin almasini mecburi kilmistir.

Bu noktada beceri odakh 6gretim ve aktif, is birlikli 5grenmenin 6n plana ¢ikabilecegi distndl-
mektedir. Aktif 6grenme; 6grenme siirecinde 6grencinin nasil 6grendigine oncelik veren, 6gren-
menin anlamli bir baglamda konuyla ilgili olarak sunulmasi gerektigini savunan yapilandirmaci
pedagojik bir yaklasimdir. Ogrencilerin bilgi alan pasif 6grenenler olmak yerine, bilissel yetenek-
lerini potansiyelleri dlclsiinde kullanmalarini gerektirir. (Cambridge Assessment, t. b).

Literatlirde cok fazla tanimi bulunan is birlikli 6grenme ise Johnson vd. (1994)'ne gére 6grenci-
lerin gruplar halinde is birligi yaptigi, yuz ylze etkilesimde bulundugu ve ytiiksek diizeyde moti-
vasyon sergiledigi bir 6grenme ortami tirldir. Arastirmalarda bircok alanda kullanilan is birlikli
o6grenme, yabanci dil, biyoloji gibi farkl branslarda uygulandigi gibi geleneksel 6grenme ile kar-
silastiriimis; sosyal beceriler Gizerinde etkileri olup olmadigi arastirilmistir (Arslan ve Zengin ,2016;
Lavasani vd. 2011; Suuk vd. 2024; Tran 2014; Yildiz vd. 2017).

Is birlikli dgrenmeyi ise kosarak geleneksel sinif ortamlarini 6grenen merkezli aktif 6grenme or-
tamlarina ceviren oyun tabanli 8grenme ydntemi son yillarda ingilizce 6gretiminde kelime 6g-
retiminden beceri 6gretimine kadar genis bir perspektifte oldukca populer bir yontem olarak
kullaniimaktadir (Ahmed vd. 2022; Baser, 2006; Franciosi vd. 2016; Han, 2015). Aktif 6grenmeyi
saglayan, 6grenciyi 6grenimin merkezine alan oyun tabanli 6grenme ortamlari sosyal becerilerin
gelismesine olanak tanir (Arslan ve Zengin, 2016; Lavasani vd., 2011; Yildiz vd., 2017). Birlikte prob-
lem ¢6zme, takim olma, bir trlin ortaya koyma, sorumluluk alma gibi bir dizi becerinin kazanilma-
sini saglar (Chow vd., 2011). Oyun tabanli 6gretim pandemi doneminde 6grencilerin alistiklari haz
odakh 6grenmeyi saglamakta ve geleneksel sinifta kullanilan 6grenme materyalini ilgi ¢ekici hale
getirerek motivasyonu arttirmaktadir. Rost (2006) yabanci dil siniflarinda motivasyonu “dil 6gre-
timinin ihmal edilmis kalbi” olarak nitelemis ve “sinifta akisi 6grencinin sagladigini ve motivasyon
olmadan sinifta nabiz atmayacadini ve hayatin olmayacagini” ifade etmistir. Yabanci dil 6grenir-
ken motivasyon kadar 6grencilerde kendine gliven duygusu ve basarma hissi de énemlidir, kar-
silasilan problemlerde 6grencinin yalniz olmadigini bilmesi, sorunun Ustesinden arkadaslariyla
birlikte gelmesi, 6grenmeye olumlu katkilar sunmaktadir. Bu sekilde 6grenme daha anlamli hale
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gelmekte ve belirlenen hedeflere ulasmayi kolaylastirmaktadir.

Deubel (2006)'e gore oyun tabanl 6grenme uzun siireli hafizayi desteklemektedir. Bunun yani sira
iletisimi tesvik ettigi icin dil becerilerini gelistirdigi distiniilmektedir. Yabanci dil derslerinin beceri
odakli ilerlemesi, 6grencilerin akici bir sekilde ulasmalari beklenen dil seviyesinde kendilerini ya-
zil ve s6zlU olarak dogru bir sekilde ifade etmeleri 5nemlidir. Dogru ifade kalplari dogru dil bilgisi
kullanimini gerektirmektedir. Bir dilin kurallari tam olarak kavranamadan o dile hakimiyet ve o
dilde akicilik saglamak pek olanakl degildir. Milli Egitim Bakanhgi (MEB, 2018) 6gretim program-
lari incelendiginde 11. sinif 6gretim programinda beceri kazanimlarinin yani sira Ortak Avrupa Dil
Cercevesi (CEFR)'ye gore B1 diizey 6grenciler icin Reported Speech gibi kural bazliilerleyen konu-
larin oldugu gorilmekte ve programda 6grencilerin bu kurallari hatirda tutarak akici bir sekilde
kullanmalari beklenmektedir. Reported Speech konusu 6zellikle birden fazla zamanin ciimlele-
rin aktarilmasinda kullaniimasini gerektirmesi bunun yani sira kisi zamirleri ve yer edatlarinin da
aktarma climlelerinde degistirilmesini gerektirdiginden kavranmasi en zor konular arasinda yer
almaktadir. Kurallarin akilda tutulmasi ve akiciligi saglamak icin sinif ici etkinliklerin pair-work gibi
birlikte calismayi gerektiren yontemlerle zenginlestirilmesi de bir gerekliliktir. Ancak 6grencilerin
birlikte calisma gerektiren etkinliklere isteksiz yaklasmasi, hedef dil yerine ana dili kullanmalar
bunu mimkin kilmamaktadir. Yeteri kadar pekistiriimeyen kurallar da hatirda tutulamadigindan
ogrencilerin konuyu anlamasi zorlasmakta; uygulanan test sonuglarinda tam 6grenmenin gercek-
lesmedigi, istenen hedefe ulasiimadigi gorilmektedir.

Bu nedenle bu arastirma CEFR’ye gére B1 ingilizce diizeyine sahip lise 11. sinif dgrencilerinin Re-
ported Speech konusunu, is birlikli calismayi tesvik eden eglenceli bir 6gretim ortaminda pekis-
tirmelerini saglayarak pratik kazandirmay1 hedeflemektedir. Werbach ve Hunter (2012) tarafindan
oyunlastirma tasarimi icin 6nerilen 6 adimdan olusan bir oyunlastirma modeli olan D6 modeli
kullanilarak hazirlanmis olan hazine avi oyunu kullanilarak 6grencilerin is birlikli motivasyon di-
zeylerinin arttinlmasi amaglanmis ve artan motivasyonun bilissel kalicihga katki sunarak bilgiyi
geri cagirmayi yani hatirlamalarini kolaylastirmasi hedeflenmistir.

Galismada oyun tabanl aktif is birlikli 6gretimin geleneksel 6grenmeye kiyasla 6grencilerin hatir-
lama ve is birlikli motivasyon diizeylerine etkisinin olup olmadigi arastiriimistir.

Calismada

1. Geleneksel ve oyun tabanli aktif is birlikli 6gretim deney ve kontrol gruplarinin hatirlama testi
puanlari arasinda bir fark olusturmakta midir?

2. Oyun tabanli is birlikli 6grenmenin 6grencilerin 6grenme ve is birlikli motivasyonuna katkisi
var midir? sorularina cevap aranmistir.

Galisma, 6grencilerin yasanan kuresel kriz neticesinde ortaya ¢ikan sosyal beceri ve uyum sorunla-
rini azaltacak eglenceli bir ortam yaratarak hatirlamaya katki sunmasi dolayisiyla 6grenmeyi sag-
lamasi ve birlikte calisma motivasyonunu tesvik ederek negatif davranislari azaltmasi ve bu yonde
sorun yasayan egitimcilere bir alternatif sunmasi acisindan 6nemlidir.

YONTEM
Arastirma nicel arastirma yontemlerinden statik grup karsilastirmali desen kullanilarak yapilmistir.
Arastirmanin calisma grubunu istanbul ili Silivri ilcesinde sinavla 6grenci alan bir Anadolu lise-
sinde 2022-2023 egitim 6gretim yilinda egitim goren 11. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Grup-
lar uygun Ornekleme yoluyla 1. sinav puanlarina gore deney ve kontrol grubu olarak ayriimis,
aritmetik ortalamasi distik olan sinif deney, yiiksek olan sinif ise kontrol grubu olarak alinmistir
('X,,,=65; "X, =70). Buna gdre deney grubu olan sinifta 30 6grenci, kontrol grubu olan sinifta 26
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o0grenci bulunmaktadir.

Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 3 ingilizce 6gretmeninin gériisiine sunulan 20 cok-
tan se¢cmeli ve 8 yeniden yazma sorularindan olusan Reported Speech hatirlama testi ve Manza-
no-Ledn vd. (2021) tarafindan gelistirilen, Kiiglikibis ve Eskiler (2022) tarafindan Tiirkceye uyarla-
masi yapilan glivenirlik ve gecerlik calismalari sonucunda Cronbach Alpha degeri 0.70'in Ustlinde
olan “is birligine Dayal Oyunla Ogrenme Stratejileri icin Motivasyon Olcegdi” kullanilarak toplan-
mistir. Arastirmada uygulanmak tGzere D6 modeli kullanilarak bir hazine avi oyunu gelistirilmistir.
Gelistirilen bu materyal 8 ders saati boyunca uygulanmistir. D6 modeli is hedeflerini tanimlama,
hedef davranislari tarif etme, oyunculari tanimlama, aktivite dénguleri kurma, eglenceyi unutma
ve dogru araclari kullanma olmak lizere 6 basamaktan olusur. Bu model hedefler, 6grencilerden
beklenen davranislara iliskin 6lcttler, motivasyon olusturacak kriterler, oyuncu analizi, aktivite-
lerin eglenceli bir sekilde sunulmasi gibi oyunlastirma unsurlarinin kullaniimasiyla 6grencilerin
harekete gegmesi ve bu sayede motivasyonel unsurlarin aktive edilerek derse katilimin eglenceli
bir oyun ortaminda gerceklestirilmesiyle 6grenmenin saglanmasini amacglamaktadir. Oyun tasar-
lanirken Canva web 2.0 araciyla board ve avatar kartlarinin tasarimi yapilmis, Genially web 2.0
araci kullanilarak boarda etkilesim eklenmis ve Flippity web 2.0 araci kullanilarak puanlar, seviye
sorulari ¢ark icerisine yerlestirilmistir. Oyun hikaye ile baslamakta, kurallar acik ve net olarak 6g-
rencilere sunulmaktadir. Oyuncular zar atarak ilerlemekte, belirli bir puana ulastiktan sonra yeni
seviyeye gecilmekte, avatar degistirilmekte, korunma kartlari kazanilmaktadir.

Sekil 1
Oyunda Kullanilan Board

Sekil 2
Oyunda Kullanilan Carktan Bir Etkinlik Ornegi

HOW FAR CAN YOU RUN?
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Sekil 3
Oyunda Kullanilan Avatar ve Koruma Kartlari

Sekil 4
Oyunda Kullanilan Puanlar, Sans Kartlari ve 2. Seviye Soru Ornekleri

CLOVER POINT LEVEL2 TELL
10PTS
B

Oyun tasarlandiktan sonra pilot olarak 7 6grenci ile calisiimis ve aksayan taraflar olup olmadigi
kontrol edilmistir. Gruplar deney ve kontrol grubu olarak ayrildiktan sonra her iki sinifta da gele-
neksel yontemle konu anlatilmis ancak konu pekistirmesi deney grubunda arastirmaci tarafindan
tasarlanan oyun tabanl hazine avi oyunuyla kontrol grubunda ise yaprak testler kullanilarak ya-
pilmistir. Hazine avi oyunu, deney grubundaki 6grencilerin yeteneklerine, becerilerine gore hete-
rojen gruplara dagitilmasiyla is birlikli takim oyunu olarak uygulanmistir. Oyun icerisinde seviyeler
bulunmaktadir ve 6grencilerin kolaydan zora dogru giden sorulara takim arkadaslariyla ¢alisarak
cevap vermeleri gerekmektedir. Oyun hazine avi olarak tasarlandigindan zar atildiginda “tell, or-
der, ask” gibi soru sececegi karelerin yani sira, yonca ile temsil edilen sans kareleri de bulunmakta;
bu karelerde 6grenciler can kazanma, puan arttirma, rakip takimin puanini silme ya da bastan
baslama gibi bir dizi zorlu gorevle karsilasmaktadir. Bu zorlu gorevlerde takim arkadaslariyla stra-
tejik kararlar verme, birlikte diistinme gibi gorevleri tamamlamalari gerekmektedir. Buna ek ola-
rak sans kartlari takim Gyelerine can kazanma, korunma kazanma, rakip takimin puanini kazanma
gibi avantajlar da sunmaktadir. Oyunu hem yarismaci hem de is birlikli yapan sans karelerindeki
bu zorlu gorevler ve 6dillerdir. Ayni zamanda avatar kartlariyla seviye atlayan gruplar 6dullendi-
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rilirken lider tablosunda Ust siralara yerlesmektedirler.

Uygulama bitiminde deney ve kontrol grubuna Kiicukibis ve Eskiler (2022) tarafindan Tirkceye
uyarlamasi yapilan“is birligine Dayali Oyunla Ogrenme Stratejileri icin Motivasyon Olcegi” ve aras-
tirmaci tarafindan hazirlanan Reported Speech hatirlama testi uygulanmis ve sonuclar SPSS 26
programi kullanilarak analiz edilmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi icin parametrik testler-
den bagimsiz 6rneklem t-testi kullaniimistir.

BULGU VE YORUMLAR
Testlerin normallik analizleri yapildiktan sonra verilerin normal dagildigi tespit edilmis ve buna
gore gruplar arasi karsilastirma Bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak yapilmistir.

Tablo 1

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Odrencilerinin Reported Speech Hatirlama Testi Bagimsiz Orneklem
T-Testi Sonuclari

Grup n X ss t df P
Deney 30 71.96 20.90 2.005 54 .050
Kontrol 26 61.50 17.67

Hatirlama testi sonuclar deney grubunda hem aritmetik ortalama hem de t-testi sonucuna gore
pozitif yonde anlamli bulunmustur (°X |, | =71.96; "X, =61.50, (t,,=2.005, p =0.05). Deney gru-
bundaki 6grencilerin dil bilgisi kurallarini kontrol grubuna kiyasla daha fazla hatirladiklar goril-
mustar.
Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu is Birligine Dayali Oyunla Ogrenme Stratejileri icin Motivasyon Olcegi
(iDOOSM-0) Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclar

Grup n X ss t df P
Deney 30 64.03 7.88 13.481 54 .000
Kontrol 26 37.38 6.73

Motivasyon 06lcegi incelemesinde de deney grubu lehine anlamli sonuclar bulunmustur
(t54=13.481, p=.000). Oyunla 6grenme 6grencilerin 6grenmeye anlam atfederek birlikte calisma-
larini tegvik etmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubu is Birligine Dayali Oyunla Ogrenme Stratejileri icin Motivasyon Olcegi
(iDOOSM-0) Bagimsiz Orneklem Olcek Alt Maddeleri Degerlerinin T-Testi Sonuglar

Olcek Alt Maddeleri Gruplar n X ss t df P
. . Deney 30 21.26 3.26
Gorev motivasyonu 12.074 54 .000
Kontrol 26 10.46 3.42
L Deney 30 21.76 2.38
Ogrenme 6.413 54 .000
Kontrol 26 16.84 333
Deney 30 1243 2.73
Takim calismasi 9.307 54 .000
Kontrol 26 6.00 2.38
Deney 30 8.56 1.10
Akis 11.001 40 .000
Kontrol 26 4.07 1.80
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Alt olcek maddeleri analiz edildiginde deney ve kontrol gruplari arasinda gorev motivasyonu
(X ,=21.26, p=.000), 6grenme ("X ;=21.76, p=.000) takim calismasi ("X =2.73, p=.000) ve akig
agisindan ("X,=8.56, p=.000) p <0.05 oldugu icin deney grubu lehine anlamli farklilasma oldugu
gorilmastar.

Bu sonuclar, 6grencilerin akranlariyla birlikte calisarak kendilerine verilen gorevleri istekle yaptik-
lari, buna paralel olarak is birlikli ortamda ortaya ¢ikan olumlu duygular ve etkilesimin 6grenme
duzeylerini artirdigi soéylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Tum sonuglar degerlendirildiginde bu arastirmada aktif 6grenme odaginda takim calismasi yapa-
rak uygulanan oyun tabanli is birlikli 6gretimin hatirlama diizeyine olumlu etkisi oldugu yapilan
t-testi sonuclarinin deney grubunda anlamli sekilde farklilasmasindan anlasilmaktadir. Arastir-
manin bulgulari oyun tabanl 6gretim kullanarak istatistik 6greten Chow vd. (2011), kelime 6g-
retimi yapan Ahmed vd. (2022); Franciosi vd. (2016)'nin; beceri 6gretimi yapan Baser (2006); Han
(2015)'In; geleneksel 6grenme ve is birlikli 6grenmenin hatirlama Uzerindeki etkisini inceleyen
Tran (2014)'in bulgulariyla 6rtiismektedir. Tim bu ¢alismalar ve bu arastirma gostermektedir ki
is birlikli 6grenme gerceklestiren 6grencilerin hatirlama diizeyi geleneksel 6grenmeye kiyasla
yuksek olmaktadir. Bunda birlikte calismanin getirdigi olumlu duygularin etkisi oldugu da du-
suintlmektedir. Pekrun (2011) duygularin calisan bellek ve uzun siireli bellek kapasitesi tizerinde
etkileri oldugunu ve bilgilerin hatirlanmasini sagladigini séylemektedir. is birlikli calisma égren-
meye karsi olusan isteksizlik ve negatif duygulan azaltmakta, oyunla birlikte ortaya ¢ikan yarisma
ve rekabet ortami 6grencilerin akranlariyla bilgi alisverisini saglayacaklari ortamlar olusturarak
kendilerini glivende hissetmelerine yol agmakta ve cesitli sebeplerle olusturduklari psikolojik ba-
riyerleri ortadan kaldirmaktadir.

Bu arastirmada birlikte calismaya istek duyulmasi, takim tyeleriyle saghkli iliski kurulmasi, paylasim,
yardimlasma gibi sosyal becerilerin ise kosulmasi amaclanmis; derse karsi motivasyon arttiriimasi
hedeflenmistir. Arastirma sonunda yapilan motivasyon 6lcedi sonuclari deney grubu lehine anlamli
bulunmus ve 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglamis, akran 6grenimini
tesvik ederek 6grenmenin kalicih@ini arttirmistir. Bireysel basari kadar takimda yer alan her bir tye-
nin de basarisindan sorumlu olmalari, 6diile ya da hedeflenen amaca ulasmak icin birlikte hareket
etmeleri gerektigini anlamalarini saglamistir. Bu agidan bu ¢alismanin bulgulari is birlikli 6grenme
yonteminin sosyal beceriler tGizerindeki etkisini arastiran Arslan ve Zengin (2016), Lavasani vd. (2011)
ve Yildiz vd. (2017)" nin bulgulariyla 6rtlismektedir.

llerideki arastirmalarda ingilizce dersinde kavranmasi zor olan “adjective clause” gibi bir konu esas
alinarak 6grencilerin kodlama gibi daha karmasik beceriler kullanmasini gerektiren mobil uygu-
lamalar gelistirmeleri istenebilir, bu uygulamalarin 6grenmeyi saglayip saglamadigi incelenebilir.
Bu calismada dil bilgisi ve konusma becerileri kullaniimistir, yabanci dil alaninda farkli becerilerin
gelistirilmesi calisilabilir. Ogrencilerden bireysel ve is birlikli oyun tasarimlari yapmalari istenerek
bu tasarimlardan hangisinin 6grenmeyi olumlu anlamda daha ¢ok destekledigi arastirilabilir. Bu
calismada dijital bir masa oyunu kullaniimistir ancak ileride yapilacak arastirmalarda bu calisma-
nin kutu oyunu olarak tasarlanmis hali kullanilarak iki calismanin sonucu karsilastirilarak deger-
lendirilebilir.

el
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STRATEJiK ESNEKLIGIN GELISTIRILMESI iCiIN ALTERNATIF BiR YOL:
TURKCE DERS KiTABINDAKIi ETKINLIKLERIN UYARLANMASI'

Bengii ERDIL, Kocaeli/Nene Hatun ilkokulu
Prof. Dr. Hiilya KARTAL, Bursa/Bursa Uludag Universitesi

OZET

Tirkce ders kitaplarindaki metinler ve metinlere bagl olan etkinlikler Tiirkce Dersi Ogretim Prog-
rami’nin amacina ulasmasi, dil becerilerinin gelistiriimesinde kilit tasi konumundadir. Arastirma-
da bilissel esneklik stratejilerine gore uyarlanan Tirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin ilkokul 3.
sinif dgrencilerinin stratejik esneklik gelisimlerine etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirma
kontrol grubu olmayan tek grup 6n test-son test deneysel desene gore gerceklestirilmistir. Aras-
tirma 2022-2023 egitim 6gretim yihinin guz yariyihnda Kocaeli iline bagh bir ilcedeki ilkokulda
ogrenim goren Uclincl sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Veriler, alti problem ¢6zme strate-
jisini iceren, Tirkce dersine yonelik agik uclu problemler yoluyla toplanmistir. Arastirma, Tiirkce
ders kitabindaki etkinliklerin bilissel esneklik stratejilerine gore uyarlanmasi ve bu etkinliklerin
yedi hafta boyunca haftada alti saat olarak uygulanmasiyla gerceklestirilmistir. Bu uygulamadaki
etkinliklerde problem ¢6zme stratejilerinden geriye dogru calisma, baginti bulma, sistematik liste
yapma, muhakeme etme, sekil veya diyagram ¢izme, tahmin ve kontrol stratejilerine yer verilmis-
tir. Arastirmaya ise uyarlanan ve uygulanan problem ¢6zme stratejilerinden sistematik liste yapma
ile tahmin ve kontrol stratejileri alinmistir. Veriler 6n test ve son test olarak iki sekilde toplanmistir.
Verilerin analizi McNemar testi ile yapilmistir. Arastirmanin her alt problemine iliskin verilerin ana-
lizinde 6grencilerin problem ¢6zme stratejilerini uygulamadaki basarilari, bu basarinin okul 6nce-
si egitim alma durumlari ve ikinci sinif Tlrkce dersi basari notlari ile arasindaki iliski arastiriimistir.
Stratejik esnekligi gelistirmeye yonelik yapilan bu arastirmadan elde edilen sonuglar 6grencilerin
dil becerileri yoninden herhangi bir problemle karsilastiklarinda uygun stratejiyi kullanarak bir-
¢ok ¢6ziim yolu bulabileceklerini gostermektedir. Problem durumlarinin ¢éziimiinde kullanilacak
stratejiler esneklik becerilerini gelistirerek giinliik hayatta karsilasilan problem durumlarinin ¢6-
zlimUinde bireye destek olacaktir. Bu sebeple problem ¢6zme stratejileri ile ilgili kazanimlar Tuirkce
Dersi Ogretim Programi’'nda yer alabilir. Bu baglamda ortaya cikarilan 6zgiin etkinlikler ve yapilan
uygulama Milli Egitim Bakanlgi biinyesindeki hizmet i¢i egitim planlamasi dahilinde degerli 63g-
retmenler ile bulusturulabilir. Milli Egitim Bakanhginca basilan Tiirkce ders kitaplari hazirlanirken
etkinliklerde problem ¢6zme stratejilerine ait sorulara yer verilebilir, stratejilere ait soru icerikleri
hazirlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Bilissel esneklik stratejileri, ilkokul, problem ¢bézme stratejileri, Tiirkce ders kitabi, ydirtiticii is-
levler.

GIRIS
Problem Durumu
Bilisin gelisiminde yaraticilik, esneklik, 6z kontrol ve disiplin yoninden desteklenme ihtiyacinin

' Bu makale, Bengii ERDIL tarafindan hazirlanan “Stratejik Esnekligin Gelistirilmesi icin Alternatif Bir Yol: Tiirkce Ders
Kitabindaki Etkinliklerin Uyarlanmasi” adli yliksek lisans tezinden Gretilmistir.
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merkezinde yiriticu islevler bulunmaktadir (Diamond and Lee, 2011). YurGtucu islevlerin gelis-
mesi icin cocuklar zorlanmali (Boaler, 2020) ve yapilan uygulamalar tekrar edilmelidir. Alternatifle-
ri gorebilen ve ayni anda bircok alternatif gelistirebilen bireylerin bilissel yapilarinin esnek oldugu
dusunulmektedir (Martin vd., 1998). Polya (2017) problem ¢6zmede stratejik uygulamalari 6ne
cikarir, Elia (2009)’ya gore kisilerin problemleri ¢c6zerken uygun olan stratejiyi uygulayabiliyor ve
farkhlasan kosullara gore stratejileri yeniden diizenleyebiliyor olmasi ¢6ziime ulasmada énemli
rol oynamaktadir (Yazgan ve Keles, 2021). Cocuklar kendileri icin etkili olan stratejileri secer ve sik-
hkla kullanirlar, az etkili olanlari seyrek kullanirlar ve bu stratejilerin kullanimlari zaman igerisinde
giderek azalir. Verilen problemde uygulanan stratejiler yanlis sonuca gottirse de deneme yoluyla
gelistirilen veya 6gretim sonucu 6grenilen bu stratejiler problem ¢6zmede basariyi arttiracaktir.
Bir problem durumunun ¢6ziimlnde bir veya birden fazla strateji birlikte uygulanabilir. Bazen de
ayni problem durumunun ¢oéziimiinde farkh strateji uygulamalari yapilabilir. Problem ¢6zmede
kullanilan baslica stratejiler sunlardir (Yazgan ve Arslan, 2021): sistematik liste yapma, sekil veya
diyagram cizme, baginti bulma, problemi basitlestirme, geriye dogru calisma, tahmin ve kontrol,
denklem veya esitsizlik kurma, tablo yapma, muhakeme etme, canlandirma.

Tirkce Ogretim Programi (2019) incelendiginde problem ¢cézme stratejileri ve stratejik esneklik ile
ilgili herhangi bir ifade bulunmamaktadir. Gerceklestirilen bir arastirma da yoktur. Bu baglamda
Turkce dersi kapsaminda problem ¢6zme becerilerinin ve stratejik esnekligin gelistiriimesine yo6-
nelik yapilan arastirmada geriye dogru calisma, baginti bulma, sistematik liste yapma, muhakeme
etme, sekil veya diyagram cizme, tahmin ve kontrol stratejileri uyarlanmis ve uygulanmistir. Bu
calismada sistematik liste yapma ve tahmin ve kontrol stratejilerine yer verilmistir.

Sistematik Liste Yapma Stratejisi: Bazi problem durumlarinin ¢éziime ulastirilabilmesi icin butiin
olasiliklarin yazilmasi gerekebilir. Bu tarz problem ¢oéziimlemelerinde buldugumuz sonuclarin ge-
lisiglizel yazilmasindansa sistematik bir sekilde yazilmasi karsilasabilecegimiz hatalan yok eder,
dogru sonuca ulagsmamizi saglar (Altun vd., 2004).

Tahmin ve Kontrol Stratejisi: Strateji kullanilirken 6grenci mantikh bir tahminle baslar ve tahmini-
ni test eder. Tahmin dogru degilse baska tahminde bulunur. Onemli olan her yeni tahminde bir
oncekinin sonuglarinin géz 6niinde bulundurulmasi geregidir. Bu siire¢ 6grenci istenen sonuca
ulasana kadar devam eder (Yazgan ve Arslan, 2021).

Egitimde yapilan ulusal degerlendirmelerin yani sira uluslararasi degerlendirmelerde de egitim
gostergelerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Belirli referans noktalarina gore tlkemizin hangi diizeyde
oldugu, giderilmesi gereken eksiklikler ve alinmasi gereken tedbirlerin belirlenmesi dnem tasi-
maktadir. Degerlendirmelerden biri olan Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)'nda
ogrencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri glinlik yasamda kullanma becerisinin 6l¢il-
mesi amacglanmaktadir (MEB, 2020). PISA sorulari 6grenciler icin yeni olup genel olarak daha 6n-
ceden belirlenen bir ¢6ziim yolu yoktur ve 6zglindiir (Bakirci, 2019).

Milli Egitim Bakanligi (2023) Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) calis-
masini 6grencilerin okulda 6grendikleri bilgileri ve becerilerini glinliik yasamda kullanma durum-
larini gercek yasamdan senaryolar ile muhakeme etme, problem ¢6zme, yorum yapma, elestirel
diusunebilme gibi Ust diizey diistinme becerileri tGizerinden 6lgen izleme calismasi olarak tanim-
lamaktadir.

Ogretim ortamlarinda becerilerin kazandirilmasi ders kitaplar, kitaplara konulacak metinler ve bu
metinlere baglh etkinlikler yoluyla olacaktir (Kurudayioglu, 2019). Tiirkce ders kitaplariyla glinliik
hayatta karsisina ¢ikan sorulari bilissel esneklikle ¢c6zebilen yaratici bireylerin yetistirilmesi sagla-
nabilir.
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Arastirma Sorulari

«  Stratejik esneklik gelistirme uygulamalarinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin sistematik liste yap-
ma stratejisini kullanma gelisimlerine etkisi nedir?

«  Bu etki okul 6ncesi egitim alma durumu ve 2. sinif Tiirk¢e dersi basari diizeyine gore farkhlik
gostermekte midir?

«  Stratejik esneklik gelistirme uygulamalarinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin tahmin ve kontrol
stratejisini kullanma gelisimlerine etkisi nedir?

«  Bu etki okul 6ncesi egitim alma durumu ve 2. sinif Tiirkce dersi basari diizeyine gore farkhlik
gostermekte midir?

Arastirmanin Amaci

Arastirmada bilissel esneklik stratejilerine gore uyarlanan Turrkce ders kitaplarindaki etkinliklerin il-
kokul 3. sinif 6grencilerinin stratejik esneklik gelisimlerine etkisinin belirlenmesi amacglanmistir.

Arastirmanin Onemi

Bilissel esneklik stratejileri Gizerine tlkemizdeki calismalar psikoloji ve matematik alanindadir. Dil
becerileri ve ders kitaplarindaki etkinlikler arasinda ise esneklik stratejilerine yonelik etkinlikler
olmadigi gorilmektedir.

Bu yonuyle Tirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin bilissel esneklik stratejilerini destekleyecek sekil-
de duizenlenmesi ve bu diizenlemenin uygulanmasindan elde edilecek sonuglarin Turkge ders ki-
taplarina yansitilabilecek olmasi bakimindan mevcut arastirmanin dnem tasidigi diistiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma kontrol grubu olmayan tek grup 6n test-son test deneysel desene gore gerceklestirilmistir.

Calisma, arastirmacinin 6gretmenlik yaptigi Kocaeli'ye bagh bir ilcedeki devlet okulunun t¢lincii
sinifinda 6grenim goren 6grencilerle siniflarinda gerceklestirilmistir. Mevcudu 38 olan sinifta bir
dgrenci kaynastirma egitimine tabidir. Ogrenci uygulamaya katilmis fakat verileri degerlendirme-
ye alinmamistir. Arastirma grubunda bulunan bir 6grenci siirekli devamsiz oldugundan sayi 36’ya
dismustir.

Stratejiler Tlirkge dersi ve dil calismalarina uyarlanarak on test-son test ve uygulama siireci iin 6z-
glin etkinlikler olusturulmustur. Gelistirilen etkinlikler stratejik esneklik konusunda bilimsel calisma-
lart olan (Altun vd., 2004; Celebioglu ve Yazgan, 2009; Celebioglu vd., 2010; Gavaz vd., 2021; Keles
ve Yazgan, 2021; Keles ve Yazgan, 2022; Yazgan ve Bintas, 2005; Yazgan, 2007; Yazgan, 2015; Yazgan,
2016; Yazgan ve Arslan, 2017). BUU Egitim Fakdiltesi Temel Egitim Bolimai Sinif Egitimi Ana Bilim Dali
Ogretim Uyesi tarafindan kontrol edilmis ve ilgili 6gretim Uyesi tarafindan gelistirilen etkinliklerin
stratejilerin uygulamaya gecirilmesini destekleyen etkinlikler olduguna dair geri bildirim verilmistir.
Amag dogrultusunda iki etkinligin yer aldigi bir veri toplama araci gelistirilmistir.

- Sistematik liste yapma veri toplama aracina ait olusturulan etkinlikler

Sinifa iki adet kiip getirilir. Bir kiipiin her ylizeyinde alfabemizdeki sesli harfler yazilidir. Diger k-
pln tim ylizeylerinde ise alfabemizde bulunan alti sessiz harf yazilidir. Kural: Toplamda atilacak
klp sayisi altidir. En az iki defa tnlilerin bulundudu kiip atilacak. En az iki defa ise Ginslizlerin bu-
lundugu kup atilacak. Geriye kalan iki atis ise 6grencinin tercih ettigi kiip olacaktir. Gelen harfler
ile en az bir heceli olmak tzere kag farkh s6zciik olusturabiliriz?

«  Tahmin ve kontrol veri toplama aracina ait olusturulan etkinlikler
3-M sinifinin 6gretmeni, égrencilerine bir etkinlik hazirlar. Ogrenciler etkinligi tamamladiginda

e
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ayni zamanda bir sifreye ulasacaklardir. Asagidaki ipuclarindan yararlanarak sifreye ulasilabilir. Sif-
re bes harften olusmaktadir. Sifrenin icinde iki sesli harf vardir. Dérdlinci harf alfabenin ilk sesli
harfi, birinci harf ise noktasiz, yuvarlak sesli harftir (A, O). Sifrenin tglnci harfi sinifin subesinin
harfidir (M). Sifrenin ikinci harfi alfabede “P” harfinden sonraki harftir (R). Sifrenin son harfini ise
Turkge kitabinin 131. sayfasindaki siirin 11. dizesinin ilk harfi olusturmaktadir. (N)

Uygulama basamaklari:
Arastirma uygulamasinin yapilacagi 6grenciler ile tanigsiimasi,
Ogrencilere arastirmanin icerigi ile ilgili bilgilendirme yapilmasi,
Uygulama 6ncesinde 2022-2023 egitim 6gretim yilinin gtiz yariyili Ekim ayinin ikinci haftasin-

da 6grencilerin siniflarinda 6n test verilerinin uygulama bittikten sonra Kasim ayinin ikinci haftasi
son test verilerinin toplanmasi,

Yapilan On test ve son testin video ile kayit altina alinmasi.

Talim Terbiye Kurulunun (2021), 2022-2023 egitim ve 6gretim yilindan itibaren uygulanmak tzere
yayimlanan haftalik ders saati cizelgesinde U¢linci sinif Tuirkce ders saati haftada sekiz olarak be-
lirtilmistir. Her hafta toplamda (i¢ glin, her gin 40+40 dakika, iki ders saati olmak (izere 3 haftada
toplam on sekiz ders saati uygulama yapilmistir.

Surecte 6grencilere kendisine ait defter verilmis, uygulama yanitlarini buraya kaydetmeleri is-
tenmistir. Calisma Tirkce ders saatlerinde gerceklestirilmistir. Her hafta bir stratejinin egitimi ger-
ceklestirilmistir. Uygulanacak stratejinin etkinligi akilli tahtaya yansitiimistir. Arastirmaci gruba
rehberlik etmistir. Ogrenciler 20 dakika kadar bireysel calismislardir. Calisma sirasinda égrenciler-
den etkinligi defterlerine yazmalari ve etkinlikte karsilasmis olduklari problem durumuna ¢6ziim
Uretmeleri istenmistir. Verilen stire doldugunda 6grencilerden numara séylemeleri istenmis sinif
listesinde sdylenen numaraya gore ¢ikan 6grencilerden ¢6zimiinl paylasmak isteyenler tahta-
ya davet edilmistir. Kimi zaman sira numarasi ile kimi zaman ise oynanan dil oyunlari ile secilen
ogrenciler gondllullik esasina gore ¢oziimlerini paylagmislardir. Paylasilan ¢coziimler sinifca ince-
lenmistir. Her problem durumu igin tek bir ¢6zim yolunun olmadigi belirtilmis, farkli ¢6ziim yol-
larinin varhgi gruba sezdirilmistir. Bulunan farkli ¢c6zim yollar tizerinde konusulmustur. Cozilen
problemler sonrasinda 6grenciler pekistirme etkinligi adi altinda benzer problem durumlariyla
bulusturulmustur. Boylelikle stratejik esnekligin farkli problem durumlarina uyarlanmasi saglan-
mistir. Her haftanin son dersinde tamamlanan strateji egitimi sonunda 6grencilerin alanyazinin-
daki gercek isimlerini bilmedikleri fakat uygulamasini 6grendikleri problem ¢6zme yéntemine
kendilerinin isim vermeleri istenmistir. Uygulanan etkinlikler asagida verilmistir:

Sistematik liste yapma uygulama slirecine ait olusturulan etkinlikler
5. Tema: Doga ve Evren
Okuma Metni: Arkadaslarim

«  Eyll, okudugunuz siirin ilk kitasindaki sozcikleri kelimelerdeki Ginstiz sayilarina goére grup-
landirmistir. Acaba Eylul ilk kitadaki bu sozciikleri kag farkh sekilde daha gruplandirabilir? Bir
ornek de siz yapiniz.

«  Elif, siniftaki arkadaglarinin isimlerini bir 6zelligine gore gruplandirmistir. Sen siniftaki arka-
daslarinin isimlerini, isimlerinde sectigin bir 6zellige gore gruplandirip gosterir misin?



Alt Tema: Aktif Ogrenme Stratejileri

Tahmin ve kontrol uygulama siirecine ait olusturulan etkinlikler
5. Tema: Doga ve Evren
Okuma Metni: Glines

« Asagida bir sifreli harfler etkinligi verilmistir. Etkinlikte bulunan her sekil alfabemizin bir har-
fine karsilik gelmektedir. Dordiincli adimda sekillerin simgeledigi kelime bir 6zel isimdir. Bu
isim nedir? (Ayni sekil ayni harfi temsil etmektedir.)

1 lLadim

[.adim Ly ¥ y :Z N

3.adum

4.adum

Nisan'a arkadasi Gliney'in verdigi problemi ¢cézmesi icin yardimci olur musunuz?
Sorumuzda bes harfli bir sifre saklidir. Soruya ait ipuclari su sekildedir:
«  Sifreyi olusturan kelime Turkce ders kitabimizda bitirdigimiz temada sik gecen bir isimdir.
. Sifrenin ikinci harfi alfabemizde bulunan son inli harftir.
«  Sifrenin tglnci harfi Nisan'in ismini olusturan sessiz harflerden biridir.
- Sifrenin son harfi alfabemizin yirmi G¢lincl harfidir.
«  Sifrenin sondan ikinci harfi alfabemizin ikinci sesli harfidir.
«  Sifrenin ilk harfi problemi veren kisinin adinin ilk harfidir.

Ogrencilerin stratejik esneklik gelisimlerine etkisinin belirlenmesi amaciyla McNemar Testi yapil-
mistir. Bu test, nitelik olarak belirtilen bir degisken yoniinden ayni bireylerden ya da ayni gruptan
degisik zaman ya da durumda elde edilen iki gézlemin farkli olup olmadigini test etmek icin kul-
lanilir. Bu nedenle gruplar bagimsiz degildir. Veriler toplandiktan sonra yapilan kategorilendirme-
de bazi stratejiler icin ayri cevap anahtar olusturulmustur. Analizlerde 6grenci yanitlarina iligkin
degerlendirmelerin puanlamalari “dlisiik’, “orta” ve “yliksek” seklinde siniflandirilmistir. Veriler “sis-
tematik liste yapma stratejisinde “0 (diistik), 1 (orta) ve 2 (ylksek)” olarak kodlanirken (0: Sonuca
ulasamadi, strateji gelistiremedi; 1: Sonuca ulasamasa da strateji gelistirebilmis; 2: Hem stratejiyi
uygulamaya koymus, hem de dogru sonuca ulasmis); “tahmin ve kontrol stratejisinde” ise “0 (di-
suk), 1-3 (orta), 4-5 (yuksek) olarak (0: Sonuca ulasamadi, strateji gelistiremedi; 1-3: Stratejiyi uy-
gulamaya koymus ve sorunun dogru cevap verdigi her onciil icin bir puan almis; 4-5; her 6ncili
dogru cevaplamis ve dogru sonuca ulasmis) kodlanmistir.

s
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BULGU VE YORUMLAR
Tablo 3
Sistematik Liste Yapma Stratejisinin On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina Gére McNemar Sonuclari
On Test
Son Test T -
Dusuk Orta Yiksek  Toplam
o %4,2 %0 %0 %2,8
Dusik
(1) (0) (0) (1)
%20,8 %20 %0 %19,4
Orta
(5) (2) (0) (7)
. %75 %380 %100 %77,8
Yiksek
(18) (8) (2) (28)
%100 %100 %100 %100
Toplam
(24) (10) (2) (36)

Ho: On test ve son test degerleri arasinda fark yoktur.
H1: On test ve son test degerleri arasinda anlamli bir fark vardir.

Veri analizinde test istatistigi p: 0,000<0.05 oldugundan Ho hipotezi reddedilmis ve H1 hipotezi
kabul edilmistir. Yani 6n test ve son test degerleri arasinda son test lehine istatistiki diizeyde an-

lamli farkhlik vardir.

“Qkul Oncesi Egitim Durumunun Ogrencilerin Sistematik Liste Yapma Stratejisini Kullanma

Gelisimine Etkisi”"ne iliskin Bulgular:
Tablo 4

Okul Oncesi Egitim Alma-Almama ile Sistematik Liste Yapma Stratejisinin On Test ve Son Test Puan

Ortalamalarina Gére McNemar Sonuglari

. On Test
Okul Oncesi Egitim Son Test Disik Orta Viksek Toplam
o %4,2 %0 %0 %2,8
Duisuk
(1) (0) (0) (1)
Orta %20,8 %20 %0 %19,4
Alan (5) (2) (0) (7)
Vilksek %75 %380 %100 %77,8
(18) (8) ) (28)
%100 %100 %100 %100
Toplam
(24) (10) 2) (36)
Disiik %0 %0 %0 %0
0) (0) (0) (0)
Orta %10 %0 %0 %10
Almayan (1) (0) (0) (1)
Viiksek %90 %0 %0 %90
9) (0) (0) 9)
Toplam %100 %100 %100 %100
(10) (0) (0) (10)
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Okul 6ncesi egitim alma durumlarina gore sistematik liste yapma stratejisi veri analizinde test is-
tatistigi p: 0,000<0.05 olup Ho hipotezi reddedilmistir. Okul dncesi egitim alma durumlarina gére
ogrencilerin on test ve son test degerleri arasinda anlamli bir fark vardir. Bu farkin kaynaginda ise
okul 6ncesi egitim alma vardir.

“2. Sinif Tiirk¢e Dersi Basari Diizeylerinin Ogrencilerin Sistematik Liste Yapma Stratejisini
Kullanma Gelisimine Etkisi”ne iligkin Bulgular:
Tablo 5

2. Sinif Tiirkce Dersi Bagari Diizeyleri ile Sistematik Liste Yapma Stratejisinin On Test ve Son Test Puan
Ortalamalarina Gére McNemar Sonuglari

ikinci Sinif Tiirkce On Test
Son Test — -
Ders Notu Dustk Orta Yiksek Toplam
- %0 %0 %0 %0
Duisuk
(0) (0) (0) (0)
Orta %57,1 %100 %0 %55,6
ivi (4) (1) (0) (5)
n Viksek %42,9 %0 %100 %44,4
Ukse
(3) (0) (1) (4)
%100 %100 %100 %100
Toplam
(7) (1) (1) 9)
Diisiik %5,9 %0 %0 %48, 1
(1) (0) (0) (13)
Orta %5,9 %11,1 %0 %22,2
Cok lyi (1) (1) (0) (6)
Viiksek %88,2 %88,9 %7100 %29,6
(15) (8) (1) (8)
Toplam %7100 %7100 %7100 %7100
(17) 9) (1) (27)

2. Sinif Turkce dersi basari diizeylerine gore sistematik liste yapma stratejisi veri analizinde test
istatistigi p: 0,000<0.05 olup Ho hipotezi reddedilmistir. 2. sinif Tlirkce dersi basari diizeylerinde
ogrencilerin 6n test ve son test dederleri arasinda anlamli bir fark vardir.

Ogrencilerin Tahmin ve Kontrol Stratejisini Kullanma Gelisimlerine Ait Bulgular
Tablo 6
Tahmin ve Kontrol Stratejisinin On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina Gére Mcnemar Sonuglari

Son Test On Test
Disuk Orta Yiksek Toplam
Diisiik %20 %0 %0 %8,3
3) (0) (0) (3)
Orta %0 %25 %0 %2,8
(0) (1) (0) (1)
Viiksek %80 %75 %100 %388,9
(12) (3) (17) (32)
Toplam %100 %100 %100 %100
(15) (4) (17) (36)

2
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Tahmin ve kontrol stratejisi veri analizinde test istatistigi p: 0,001<0.05 oldugu icin Ho hipotezi
reddedilmis ve H1 hipotezi kabul edilmistir. Baska bir deyisle tahmin ve kontrol stratejisi 6n test ve
son test degerleri arasinda son test lehine istatistiki diizeyde anlamli farklilik vardir.

“Okul Oncesi Egitim Durumunun Ogrencilerin Tahmin ve Kontrol Stratejisini Kullanma Ge-
lisimine Etkisi”ne iliskin Bulgular:

Tablo 7

Okul Oncesi Egitim Alma-Almama ile Tahmin ve Kontrol Stratejisinin On Test ve Son Test Puan Ortala-
malarina Gére McNemar Sonuglari

. . On Test
Okul Oncesi Egitim Son Test Dtk orta Vikeak Toplam
o %22,2 %0 %0 %7,7
Dusuk

(2) (0) (0) (2)

Orta %0 %25 %0 %3,8

Alan (5) (1) (0) (1)
iksek %77,8 %75 %100 %88,5

Y ) 3) (13) (23)

%100 %100 %100 %100

Toplam

(9) (4) (13) (26)

Diistik %16,7 %0 %0 %10

(1) (0) (0) (1)

Orta %10 %0 %0 %10

Almayan (1) (0) (0) (1)
Viiksek %83,3 %0 %100 %90

(5) (0) (4) 9)
Toplam %100 %100 %100 %100

(6) (0) 4) (10)

Okul 6ncesi egitim alma durumlarina gore tahmin ve kontrol stratejisi veri analizinde test istatis-
tigi p: 0,001<0.05 olup Ho hipotezi reddedilmistir. Yani 6grencilerin 6n test ve son test degerleri
arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu farkin kaynaginda ise okul dncesi egitim
alma vardir.
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“2. Sinif Tiirkce Dersi Basar Diizeylerinin Ogrencilerin Tahmin ve Kontrol Stratejisini Kul-
lanma Gelisimine Etkisi”ne iliskin Bulgular:
Tablo 8

2. Sinif Tiirkge Dersi Bagari Diizeyleri ile Tahmin ve Kontrol Stratejisinin On Test ve Son Test Puan Orta-
lamalarina Gére McNemar Sonuglari

ikinci Sinif Tiirkce On Test
Son Test P -
Ders Notu Dusik Orta Yiksek Toplam
%40 %0 %0 %22,2
Disiik
(2) (0) (0) (2)
Orta %0 %50 %0 %11,1
ivi (0) (1) (0) (1)
Y Vikeek %60 %50 %100 %66,7
Ukse
3) (1) (2) (6)
%100 %100 %100 %100
Toplam
(5) (2) (2) (9)
Disiik %10 %0 %0 %3,7
(1) (0) (0) (1)
%0 %0 %0 %0
. Orta
Cok lyi (0) (0) (0) 0)
Viiksek %90 %100 %100 %96,3
9) (2) (15) (26)
Toplam %100 %100 %100 %100

ikinci sinif Tiirkce dersi basari durumlarina gére tahmin ve kontrol stratejisi veri analizinde test
istatistigi p: 0,001<0.05 olup Ho hipotezi reddedilmistir. Yani 6grencilerin 6n test ve son test de-
gerleri arasinda anlaml bir fark oldugu sonucuna ulasiimistir.

SONUC VE ONERILER
Elde edilen sonuclar 6grencilerin dilsel problemleri czme becerilerinin gelistirilebilmesi icin stra-
tejilerin 6gretiminin etkisini ve 6Gnemini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin Sistematik Liste Yapma Stratejisini Kullanma Gelisimlerine Yonelik Tartisma: Uy-
gulanan egitim sonrasi yiiksek diizeyde puan alan 6grencilerin oraninin on kattan daha da fazla
artmis olmasi dikkat cekicidir. Diger dikkat ¢ekici sonug ise okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin
tamami 6n testten disik puan alirken son testte bu 6grenciler puanlarini orta ve yiiksek diizeyde
puan alarak arttirmiglardir. Arastirmanin ayni bulgularinda var olan diger sonug ise okul dncesi egi-
tim alan 6grencilerden 6n testte yliksek diizeyde puan alanlarin oraninin son testte on kat kadar art-
masidir. Dikkat ceken diger bir sonug ise okul 6ncesi egitim almayan 6grenciler arasinda uygulama
Oncesinde orta veya yuksek diizeyde puan alan 6grenci yokken okul 6ncesi egitim alan 6grenciler
arasinda ise strateji egitimi verilmeden 6nce orta diizeyde de yiiksek diizeyde de puan alan 6grenci
bulunmasidir. Buna gore okul 6ncesi egitim alma durumunun arastirma sonuglari tizerinde yordayi-
aoldugu bu stratejide de gorilmektedir.

Stratejiye sinifin 2. sinif Turkce dersi basari puanlari agisindan bakildiginda ise en dikkat cekici

sonug karne notu “cok iyi” olan 6grencilerden 6n testte ylizde 4 oraninda yulksek diizeyde puan
alanlarin son testte yirmi kat kadar artmasidr.

o
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Ogrencilerin Tahmin ve Kontrol Stratejisini Kullanma Gelisimlerine Yénelik Tartisma: Bulgu
sonugclarina bakildiginda 6n testte dusik diizeyde puan alan 6grencilerin %80'inin, orta diizeyde
puan alan 6grencilerin ise %75'inin son testte ylksek dizeye ¢cikmis olmasi dikkat ¢ekicidir.

Okul 6ncesi egitim almayanlarin 6n testte yarisindan fazlasinin disiik diizeyde puan aldigi g6-
rilmekteyken bu 6grencilerin orani son testte diismiistir (%34,6). Ogrenciler puanlarini yiiksek
dizeye ¢ikartmiglardir. Okul 6ncesi egitim alanlarin bulgu sonuclarina bakildiginda ise yarisinin
on testte yiiksek diizeyde puan aldigi gérilmektedir. Ogrenciler puanlarini uygulama sonrasi ya-
pilan son testte puanlarini arttirmislar ve %88,5%e yiikseltmislerdir. incelenen bulgu sonuclari okul
oncesi egitimin dnemini bir kez daha gostermektedir.

2. sinif Tuirkce dersi basar puanlarina gére karne notu “iyi” olanlar arasinda 6n testte ylksek di-
zeyde olanlarin orani %22 iken son testte bu oranin %67'ye ¢iktigi gorilmektedir. 2. sinif Tuirkce
dersi basari diizeyi “cok iyi” olanlardan puani yiiksek dlizeyde olanlarin orani ise 6n testte %56
iken son testte bu oranin %96'ya ¢iktigi gérilmektedir. kinci sinif Tiirkce dersi basari durumlarina
gore tahmin ve kontrol stratejisi veri analizinde Ho hipotezi reddedilmistir. Yani ikinci sinif Tlrkce
dersi basari durumlarina goére 6grencilerin On test ve son test dederleri arasinda anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirma sonuclarina gore getirilebilecek 6neriler s6yle siralanabilir:

«  Problem durumlarinin ¢éziimiinde kullanilacak stratejiler esneklik becerilerini gelistirerek
glnlik hayatta karsilasilan problem durumlarinin ¢éziimiinde bireye destek olacaktir. Bu se-
beple problem ¢dzme stratejileri ile ilgili kazanimlar Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda yer
alabilir.

« Arastirmanin uygulanmasindan sonra elde edilen sonuclar uygulamanin etkililigini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin stratejik esnekliklerindeki gelisim son derece yiiksektir. Bu baglam-
da ortaya cikarilan 6zgin etkinlikler ve yapilan uygulama Milli Egitim Bakanhgi biinyesinde
gerceklestirilecek hizmet ici egitim planlamasi dahilinde degerli 6gretmenler ile bulusturula-
bilir.

«  Strateji kullanmadaki basarilari arttirmak ve gelistirmek icin 6grenciler seviyelerine uygun
olan problem durumlariyla okul 6dncesi donemden baslanarak ilkdgretimin tim siniflarinda
karsilastirilmalidir. Bu konuda tniversitelerin ilgili boltimleri ile is birligi yapilabilir.

«  Milli Egitim Bakanhginca Tirkge ders kitaplari hazirlanirken etkinliklerde farkl problem ¢6zme
stratejilerine ait sorular yer alabilir, stratejilere ait soru icerikleri hazirlanabilir.

« Arastirma ilkokul Gc¢ilnct sinif 6grencileri ile sinirli tutulmustur. Farkh sinif diizeylerinde ve
daha biyik bir 6rneklemle ilgili deneysel arastirmanin yapilmasi daha genellenebilir bilginin
elde edilmesini saglayabilir.

« Calismada 6grencilerle kullanilacak siire sinirl oldugundan stratejilerin 6gretimiile ilgili genis
kapsamli bir egitim yapilamamistir. Ogrencilerle daha sonraki calismalarda stratejilere ait so-
rularin yer aldigi daha uzun siirecli bir uygulama yapilmasinin bu calismaya da anlam kazan-
diracagi distintlmektedir.

« Alan yazininda var olan diger stratejilerin de dil becerileri bakimindan uyarlanarak etkinlikler
araciligiyla kullanilmasi alana problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir kat-
ki saglayabilir.
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ATOLYE BAZLI DiL EGITiMI

Bilal BUDAK, Kayseri/Sehit Mustafa Sezgin Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi ' e

OZET

Ulkemizde dil egitimine veliler ve égrenciler tarafindan asir dnem verilmesine ragmen basarinin
istenen diizeyde olmadigi degerlendiriimektedir. Dil egitimi sadece okullarla sinirh kalmamal,
hayatin geneline yayilmalidir. Dilin 6grenilememesinin en blyik sebeplerinden birisi de maruz
kalma durumunun saglanamamasidir. ikinci énemli sebep olarak da égrencilerin ilgi ve istek se-
viyesi gosterilebilir. iste bu sebeplerden dolayi Atélye Bazl Dil Egitimi yapilmaya karar verilmistir.
ilk olarak dgrencilerin normal ders saatleri haricinde de dinleme, konusma, okuma ve yazma ak-
tivitelerini yapabilecegi bir atolye acilmistir. Bu atolyede hem normal dil dersleri islenmekte hem
de 6grencilerin diger zamanlarinda da vakit gecirebilecedi 6grenme ortamlari saglanmaktadir.
Atolyeye entegre olarak interaktif stiidyo atolyesi de acgilmistir. Arastirmada nicel arastirma yon-
temlerinden tek grup 6n test-son test basit deneysel model kullanilmistir. Arastirmanin evreni lise
ogrencileri, 6rneklem ise Kayseri ilinde bir ortadgretim kurumunda 6grenim goren 9 ve 10. sinif
ogrencileridir. Calisma kapsaminda 6grencilerin dil beceri seviyelerini belirlemek icin “English Pla-
cement Test (Intermediate)” olusturulmustur. Ayrica t¢ aylik “Atdlye Bazli Dil Egitimi Programi” ha-
zirlanmistir. Program dncesinde yapilan 6n test ve sonrasinda tekrar eden son test sonuglari analiz
edildiginde atdlyelerde verilen yabanci dil egitiminin faydali oldugu soylenebilir. Ayrica atolye
calismalari kapsaminda “SEZENGLISH” ad altinda aylik ingilizce dergiler yayimlanmistir. ingiliz-
ce-Turkee, Turkce-ingilizce kitap cevirileri yapilmistir. Ogrencilerin uygulama sinavlari dil atdlyesi
ve entegre atblye olan interaktif stiidyo atolyesinde gerceklestirilmistir. Uygulama sinavlari daha
cok performansa dayali (tiyatro, podcast, sunum vb.) yapilmistir. Yapilan bu ¢alismalarin 6gren-
cilerin dil seviyesinde dnemli derecede artisa sebep oldugu ve onlari okul disi ortamlarda da dil
o0grenmeye sevk ettigi saptanmistir. Dil egitimindeki sorunlar, maruz kalamama ve 6grencilerdeki
isteksizlik gibi durumlar diisiinildigunde atdlye bazli dil egitiminin 6grencilerin basarisinin ve
ilgisinin artmasinda faydal oldugu ve onlarin farkindaliklarini artirdigi séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Atélye, dil egitimi, interaktif.

GIRIS
Yabanci dil ge¢miste ve gliniimiizde herkes tarafindan kabul edilen ve 6grenilmek istenen bir ger-
cektir. Ulkemizdeki yabanci dil dgretimi hakkindaki degisiklikler Tanzimat Dénemi'ne kadar uzan-
maktadir. Bu dénemden sonra 6zellikle yabanci dil egitiminde Dogu dillerinin etkisinin énemli
Olclide azaldigi ve buna karsin Bati dillerine karsi bir ilgi olustugu gorilmstir (Demirel, 2003).
Yabanci dilin bir zorunluluk olarak gériilmesi Cumhuriyet Donemi itibariyle baslamistir. Bunun
sebebi ise Bati dilleri egitiminin cok dnemli gorilmesidir. Tanzimat Dénemi'nden itibaren farkli
yontemlerin denenmesine ragmen yabanci dil 6grenme ve 6gretme siirecinde istenilen seviye-
ye ulasilmadigi goriilmektedir. Bu durumun elbette bircok farkli nedeni vardir. Acat ve Demiral
(2002)'a gore gliniimiizde yabanci dil 6grenmek zorunlu hale gelse de bu zorunluluk ile basa
¢ikmak icin bircok sorunla karsilagiimaktadir. Bu sorunlarin basinda yabanci dil 6grenenlerin mo-
tivasyon diizeylerindeki eksiklik gelmektedir. Dil 6grenme doneminde karsilasilan diger bir sorun
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ise 6grenenler lzerine kurulan baskidir. Bu baskilar dili 6grenenlerin isteklerini kaybetmelerine,
dili bir zorunluluk olarak gérmelerine ve 6grenirken hata yapma korkusuyla karsilasmalarina se-
bep olmaktadir (Kahraman, 2019). Altan (2017) insan beyninin 6gretilmekten ziyade 6grenmek
icin tasarlandigini ve bunun bilinmedigi icin siniflarin 6grenme merkezli olmadigini belirtmek-
tedir. Siniflarin dizayni, icindeki malzemeleri ve sinifta bulunan 6grenci sayilarinin da fiziksel ha-
reketliligi engelledigini séylemektedir. Dil egitiminde baska bir sorun ise maruz kalmadir. Ogre-
nenler dile yeterince maruz kalmadiklari icin istenilen seviyede basari saglanamamaktadir. Dile
maruz kalmak hem okul ortaminda hem de okul disinda dort temel becerinin 6grenebilmesi icin
en 6nemli faktorlerden birisi olarak goriilmektedir (Klicukler, Sulac, 2021). Dil egitiminde olmazsa
olmazlardan biri de 6grenenlerin yani 6grencilerin istek ve ilgisidir. Dil 6grenmeye yeterli istegi
olmayan 6grenciler sinif icinde 6grenme ortamina engel olmakta ve sinif disinda ise dil ile hig ilgi-
lenmemektedirler. Buna karsin dile ilgisi olan ve 6grenmek isteyen 6grenciler okul disi ortamlar-
da bile dil becerilerini gelistiriimekte ve 6grenebilmektedirler. Egitim 6gretim sisteminde en ¢ok
karsilasilan sorunlardan birisi de dil 8grenmenin bir ders olarak gérilmesi ve sinavlardan alinan
not ile karsilastinimasidir. Dili 6grenmedeki bu ve bunun gibi sorunlardan yola ¢ikarak yabanci
dil daha iyi nasil 6gretilebilir amaciyla arastirmaya baslanmistir. Bu sebeple 6grencilerin dile daha
¢ok maruz kalabilecekleri, yapilan ¢alismalar ile kendi kendilerini motive edebilecekleri ve bunu
bir zorunluluk olarak degil de i¢ motivasyon olarak distinecekleri bir calisma baslatiimistir.“Atolye
odakh dil egitimi faydali olur mu?”arastirma sorularindandir. Bir diger arastirma sorusu ise “Atolye
icerisinde grup calismasinin yapilmasi 6grencilerin dile yonelik farkindalklarini arttirir mi?” seklin-
dedir. Arastirma sorularindan da anlasilacagi Uizere amacg, dil egitimini ve 6grenimini daha aktif ve
etkin kilmaktir. Ayrica 6grencilerin farkindaliklarini artirma, onlara 6zel calisma alanlari olusturma,
dort temel beceriyi etkin bir sekilde kullanma ve bu arastirmanin sonunda bir Griin elde etme
amaclanmistir. Calismanin diger calismalardan farki; atolye bazli egitim icermesi, dil 6grenmeye
uygun ortamlar saglamasi, 6grencileri grup ¢calismasina yonlendirmesi ve slirecin sonunda dergji,
kitap, brosiir ve podcast gibi Urlinlerin ortaya cikarilmasidir. Arastirmanin hipotezi “Yabanci dil
egitiminde atolye bazl egitimin verilmesiyle 6grenciler dili daha etkin ve verimli 6grenebilirler”
olmustur.

YONTEM
Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tek grup on test-son test deneysel model kullanil-
mistir. Bu arastirma yonteminde bagimsiz degisken tek bir gruba yonelik uygulanmaktadir. Ca-
hsmadaki bagimsiz degisken Ug¢ ay boyunca 6grencilere verilen atdlye bazli egitimdir. Bagimli
degisken ise 6grencilerin yabanci dil seviyeleri ve farkindaliklaridir. Bu tarz calismalar yapiimadan
Once arastirma grubuna 0n test uygulanir daha sonra ise son test yapilarak ortalamalar arasindaki
fark hesaplanir. Bu fark bagimsiz degiskenin bagimh degiskene etkisinin derecesini ortaya cikarir
(Buyukozturk, 2007). Calismanin evreni ortadgretim kademesinde yabanci dil 6grenen 6grenciler,
drneklem ise Kayseri'de bir lisede 6grenim géren 30 kisiden olusan 9 ve 10. sinif dgrencileridir. Or-
neklem seciminde tabakali 6rnekleme yéntemi kullaniimistir. Evrenin icinden secilen ve bitiini
temsil eden elemanlarin toplamina érneklem denir (Ural, 2011). Arastirmada veri toplama araci
olarak dort temel beceriyi iceren “English Placement Test (Intermediate)” kullanilmistir. Bu dort
temel beceri icerisinde konusma, okuma, dinleme ve yazma aktiviteleri vardir. Ayrica ug¢ aylik bir
atolye bazli egitim programi hazirlanmis, bu program ders disi zamanlarda yabanci dil atolyesin-
de ve bu atolyeye entegre olarak acilan interaktif stiidyo atolyesinde uygulanmistir. Atélye bazli
egitim programi haftada 6 saat boyunca toplam (i¢ ayda 72 saat olarak uygulanmustir. U¢ aylik
egitimin sonunda 6grencilere son test uygulanmis ve veriler toplanmistir. Verileri analiz etmek
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icin SPSS 20.0 programi tercih edilmistir. Veriler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak
icin bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Bu testler cogunlukla tekrar eden dlctiimleri analiz eder-
ken kullanilirlar (BuyUkoztirk, 2011). Atolye bazh egitim sliresince okul blinyesinde olusturulan
yabanci dil atolyesi ve bu atdlyeye entegre olarak kurulan interaktif stiidyo atolyesinde calismalar
yuritilmustar. Ogrenciler, atélye calismalar kapsaminda aylik olarak SEZENGLISH isimli ingilizce
dergi cikartmislardir. Ayrica Tiirkceden ingilizceye ve ingilizceden Tiirkceye kitap ceviri calismasi
yapilmis ve okul tanitimini iceren brostir calismalari yapilmistir. Bu ¢calismalara ek olarak interak-
tif stiidyo atdlyesinde podcastler olusturulmus hedef dilde tiyatro oyunlari oynanmistir. Atolye
calismalari stiresince 6grencilere rahat bir 6grenme ortami saglanmis, derinlemesine arastirma
yapabilecekleri imkanlar verilmis ve 6gretmenleri onlara yol gostermistir.

BULGU VE YORUMLAR
Atolye bazli egitimin yabanci dil egitimine etkisini 6lcmek amaciyla yapilan ¢calismada verilerin
analizi icin bagimhhgi 6rneklem t-testi kullanilmistir. Analiz sonuglari Tablo 1'de paylasiimistir.

Tablo 1
“English Placement Test (Intermediate)” Verilerine Gére Uygulanan Bagimli Orneklem T-Testi Sonuclari

Grup N X s sd t P
On Test 30 60.50 2.69

23 12.713 0.03
Son Test 30 79.38 2.86

Veri analizi sonuclari incelendiginde 6n test ve son test verileri arasinda anlaml bir fark oldugu
gorilmistar. Bu farkin son test lehine oldugu anlasiimistir (t (23)= 12.713 p<0.05). Bu sonuclara
gore son test verileri 6n test verilerinden anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Yapilan arastirmadan
anlasiilmaktadir ki Gic ay boyunca 6grencilere yabanci dil ve interaktif stiidyo atlyesinde verilen
dil egitiminin faydal oldugu goérilmistur. Bu egitime devam edilmesi 6nerilmektedir. Dort temel
beceriyi iceren test verilerine ek olarak atélye calismalari kapsaminda 6grencilerin kendi Griinleri-
ni elde etme imkanlari da olmustur. Bu Urlinler daha 6nce de belirtildigi Gzere dergi, kitap, brostir
gibi hem basili hem cevrim ici yayimlanan calismalardir. Bunlara ek olarak 6grenciler uygulamal
etkinlikler de yapmislardir. Bu etkinlikler sayesinde 6grencilerin yabanci dile olan farkindalikla-
rinin artmasina katki saglamistir. Calisma ile benzerlik gosteren arastirmalar da bulunmaktadir.
GUngor (2014) yabanc diller egitimi bolimu Fransizca 6gretmenligi okuyan 6grenciler tGzerinde
yaptigi calismasinda 12 haftalik bir program uygulamistir. Bu program kapsaminda verilen egitim,
ogrencilerde dinleme anlama yeteneklerinin gelismesine ve derse karsi tutum ve davraniglarinin
olumlu olarak artmasina sebep olmustur. Ayrica 6grencilerin kelime dagarciklarinin gelistigi ve
telaffuzlar dogru yapma oranlarinin arttigi gézlemlenmistir. Batdi ve Semerci (2012) anketler ile
veri toplayarak yaptiklari calismalarinda 6grencilerin dil ve kelime bilgisi becerilerinin gelistigi-
ni saptamislardir. Cahisma sonuclarina gore dil becerileri ve 6zellikle telaffuz becerilerinde artis
saglanmistir. Okul blnyesinde yapilan arastirma 6grencilerin dil becerilerini arttirdigi gibi onlarin
0z guven, topluluk 6niinde konusma gibi becerilerine de katki saglamistir. Arastirmanin Kayseri
ilinde uygulanmasi, sadece ortadgretim seviyesine yonelik olmasi ve 9, 10. siniflari kapsamasi ¢a-
hsmanin sinirliliklarindandir. Bu sinirhihiklar diistiniildiigi zaman yapilan arastirma kendi igerigin-
de basarili olmustur. Farkh okullarin ve farkl illerin arastirmaya dahil edilmesi durumunda farkli
sonugclar da alinma ihtimali vardir. Clinki her okulun benzer imkanlari ve ayni seviyede 6grencileri
yoktur. Bu gibi durumlar distintldiigi zaman ¢alisma daha sonra yapilacak olan ¢alismalara 1sik
tutabilecek dlizeydedir.
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SONUC VE ONERILER

Atolye bazh egitim verilmeden 6nce 6grenci grubuna uygulanan 6n test basari ortalamasinin
"X=60.50 oldugu gérilmustir. Uc aylik verilen egitimden sonra ise yapilan son test basari ortala-
masinin “X=79.38 oldugu belirlenmistir. Bu sonuclara bakarak atolye bazl egitimin 6grencilerin 4
temel beceride dil seviyelerinin gelismesine katkida bulundugu séylenebilir. Analiz sonuglari ve
ogrencilerden alinan dontlere bakildigi zaman ders disi zamanlarda yapilan atolye bazli egitim
ogrencilerin dil seviyelerinin gelismesine, motivasyon diizeylerinin artmasina ve dile maruz kalma
strelerinin fazlalasmasina katkida bulunmustur. Ayrica egitim sonucunda d6grencilerin dil 6gren-
meyi sadece ders olarak gérmedikleri ve bu konudaki farkindaliklarinin arttigi gézlemlenmistir.
Egitim sonucunda dergi, kitap, brosur gibi trlin elde ettikleri icin dil 5grenmeden daha fazla zevk
aldiklari ve bu sureci glizel gecirdikleri saptanmistir. Yabanci dil atélyesine entegre olarak acilan
interaktif stiidyo atolyesinde uygulamali olarak yapilan ¢alismalara egitim slresince 6grenciler
tarafindan buyuk bir ilgi gosterilmistir. Burada yapilan podcast olusturma, tiyatro oyunu, aylik
bilten olusturma gibi calismalar sayesinde 6grenciler hem dil becerilerini gelistirmisler hem de
teknolojik imkanlar sayesinde bilgisayar becerilerini artirmislardir. Bu ¢calisma kapsaminda atolye
bazli yapilan dil egitimi ulusal ve uluslararasi bircok projeye konu olmustur. Ogrencilerin calis-
malari TUBITAK, eTwinning ve Erasmus gibi projeler sayesinde yayginlastirilmistir. Kayseri bélge-
sindeki devlet okullari ve 6zel okullardan yabanci dil ve interaktif stiidyo atolyesine ilgi artmis,
ogrencilerin calismalar 6rnek gosterilmistir. Bu calisma Kayseri ilinde yapilmistir ancak tim Tirki-
ye'yi kapsayan farkli calismalar da yapilabilir. Ayni zamanda bu calisma lise seviyesindeki 6gren-
ciler Uizerinde gerceklestirilmisse de bundan sonraki yapilacak olan calismalar ilkokul ve ortaokul
seviyesinde de yapilabilir. Tlrkiye geneli tim okullarin ayni imkana sahip olmayacagi disiinil-
digiinde yabanci dil atolyesi ve interaktif stlidyo atolyesi yerine sadece tek bir atdlye (izerinden
de calismalar yiritulebilir. Bu tir calismalar desteklendiginde dili 6grenen bireylerdeki ilgi, istek
ve motivasyon seviyesi arttidi icin bu calismalara 6gretim programi kapsaminda yer verilebilir.
Bilindigi Gizere lise seviyesindeki uygulama sinavlari konusma ve dinleme (izerine yapilmaktadir.
Konusma ve dinleme sinavinin icerigi daha ¢cok 6grencilerin kendi performanslarini sergileyebile-
cegi diizeye getirilirse hem dile karsi olan 6n yargi kirilacak hem de 6grencilerin dili sinav olarak
gormesi engellenecektir. Uygulama sinavlari bu tir ¢alismalar sayesinde teoride oldugu kadar
sahada da daha etkin olabilir. Bu calismada ders disi zamanlar kullanildigi icin 6grencilerin uygun-
luk durumu dikkate alinmaldir. Bu sebeple bu tir calismalar ders icerigine alinirsa hem 6grenci
hem okul hem de 6gretmen acisindan daha etkin ve verimli olabilir. Calismada da goraldigui Gize-
re 6grencilerin kendilerini 6zel hissedebilecegdi atdlyelerde daha verimli calismalar yapilmaktadir.
Yabanci dil at6lyelerinin sayisi Tirkiye genelinde artirilirsa tim 6grenciler bu hizmetten faydala-
nabilirler. Clink{ bu tir calismalar sayesinde 6grenciler okul ortamindan ve kendi siniflarindan
ayrildiklari icin aidiyet bilincleri artmakta ve kendilerini 6zel hissetmektedirler.
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“ENGLISH WITH ME” ETWINNING PROJESI

Burak YILDIZ, Sanliurfa/Suruc Bilim ve Sanat Merkezi

OZET
“English With Me” 5 llkeden 9 6gretmenin ve onlarca 6grencinin yer aldigi, hedef kitlesi 12-15 yas
olan, ingilizce 6grenimindeki temel parcalar ele almak amaciyla kurulan uluslararasi bir eTwin-
ning projesidir. Tirkiye'den 4, ispanya'dan 2, italya'dan 1, Romanya'dan 1 ve Polonya'dan 1 dgret-
menin katildigi projenin kuruculugunu Tirk ve Ispanyol ortaklar tGstlenmistir. Aralik 2022-Mayis
2023 tarihlerinde 4 temadan 6 farkl konu basligini yabanci ortaklanyla is birligi icinde gerceklesti-
ren 6grenciler, proje sonunda ortaya 5 farkli Griin ¢ikarmis; ayrica olusturulan uluslararasi takimlar
ile aralarinda turnuvalar diizenlemis ve dnemli glinleri birlikte kutlamigslardir. Projede ana amag,
ingilizce 6greniminin temel parcalarini tek projede is birligi ile gerceklestirmektir. Bu kapsamda
su 4 ana tema altinda etkinlikler gerceklestirilmistir: Isinma ve Kaynastirma Oyunlari; Materyal
Gelistirme, Oyunlastirma ve Teknoloji Entegrasyonu; Dért Temel Beceri; Olcme ve Degerlendirme.
Birinci tema olan Isinma ve Kaynastirma Oyunlar bolimiinde 6grencilerin sinifa girdikleri andan
itibaren konsantrasyonlarinin yikseltilmesi icin her proje ortadi farkli issnma oyunlari oynatmis
ve bunun sonucunda 53 sayfalik bir “Isinma ve Kaynastirma Oyunlar e-Kitabi” ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin faydali teknoloji kullanimlarinin artirilmasinin amaclandigi ikinci tema olan Materyal
Gelistirme ve Oyunlastirma ve Teknoloji Entegrasyonu bolimiinde 6grencilerin cizdikleri zeka ge-
listirici bir tahmin oyunu olan resfebelerden bir “Resfebe e-Kitabi” olusturulmus ayrica kendi bul-
duklari yeni ingilizce kelimelerden de bir “Tiiremis Sézciikler e-S6zIigi” hazirlanmistir. Projenin
Uclinct temasi olan Dort Temel Beceri (dinleme, konusma, okuma, yazma) bolimi kapsaminda
ise 6nce tiim ogrencilerden karisik olarak uluslararasi takimlar olusturulmus; bu takimlar Antoine
De Saint Exupery’nin Kii¢lik Prens isimli kitabini okumus, kitapla ilgili videolar izlemis, sonrasinda
da her grup kendi icinde kitabin “karakterleri, olay 6rgusi, motif ve sembolleri” gibi farkh bir boli-
miinU analiz etmistir. Bu analizler de “Kiiguik Prens - Uluslararasi Takimlar e-Dergisi” isimli Griinde
birlestirilmistir. Projenin son temasi olan Olcme ve Degerlendirme béliimiinde ise ingilizce dersin-
de kullanilabilecek alternatif 6lcme ve degerlendirme araclar arastirilmistir. Tim bu calismalarin
sonunda projedeki 6gretmenler Ulusal Kalite Etiketi ve Avrupa Kalite Etiketi'ne layik gorilmustir.

Anahtar Kelimeler: eTwinning, ingilizce.

GIRIS

“English With Me” 5 farkli tlkeden 9 farkli 6gretmen ve onlarca 6grencinin yer aldigi, hedef kitlesi
12-15 yas olan, ingilizce 6grenimindeki temel parcalari ele almak amaciyla kurulan uluslararasi
bir eTwinning projesidir. Yabanci dil 6grenimi siirecinin bircok parcasi bulunmaktadir. Projemizin
cikis noktasi bu temel parcalari tek cati altinda bir projede birlestirmek ve uluslararasi es deger
kurumlarla is birligi icinde bu parcalar ele almaktir. Bu hedefi gerceklestirebilmek adina projeye
katilan 6gretmenler projenin hemen basinda bir cevrim i¢i gérlisme gerceklestirmis ve bu temel
parcalari dort ana temada toplamislardir:

1. Isinma ve Kaynastirma Oyunlari
2. Materyal Gelistirme, Oyunlastirma ve Teknoloji Entegrasyonu

&
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3. Dort Temel Beceri (dinleme, konusma, okuma, yazma)
4. Olcme ve Degerlendirme

Yukaridaki ana amacimizin yaninda her temanin kendi icinde de bir alt amaci bulunmaktadir. Bun-
lar sOyledir:

Proje basinda tiim 6gretmenlerin katilimiyla gerceklestirilen 6n test sonuclarinda 6gretmenlerin
tamami “Derse bir 1Isinma ve kaynasma oyunuyla baslamak yabanci dil 6greniminde énemli bir
role sahiptir” secenedini isaretledigi gortlmastir. Ayrica “Oyunlar araciligiyla cocuklar deney ya-
par, kesfeder ve cevreleriyle etkilesime girer.” (Lewis ve Bedson, 1999) Bu sebeplerle birinci tema
olan Isinma ve Kaynastirma Oyunlari temasinda 6grencilerin sinifa girdikleri andan itibaren kon-
santrasyonlarinin yiikseltilmesi ve dogru ruh halini yakalamalar hedeflenmistir.

ikinci temamiz olan Materyal Gelistirme, Oyunlastirma ve Teknoloji Entegrasyonu béliimiinde 6g-
rencilerin sene boyu kullanabilecekleri ders arag¢ gereglerinin kendi yaraticiliklari dogrultusunda
hazirlanmasi ve onlarin faydali teknoloji kullaniminin artirilmasi amaclanmistir.

Projenin i¢lincli temasi olan Dort Temel Beceri (dinleme, konusma, okuma, yazma) bolimi kap-
saminda ise Milli Egitim Bakanligi 2024-2028 Stratejik Plani'nda GZFT Analizi bolumiindeki “Zayif
Yonler” bashgi altinda da yer alan “6grencilerde yabanci dilde dort temel dil (okuma, yazma, dinle-
me, konusma) becerilerinin istenilen diizeyde olmamasi” (MEB 2024-2028 Stratejik Plani, 2023, s.
71) sorunun giderilmesi hedeflenmistir.

Dérdiincii tema olan Olcme ve Degerlendirme baliminde ise yine Milli Egitim Bakanligi 2024-
2028 Stratejik Plan'nda yer alan “Olcme ve degerlendirme alaninda ulusal ve uluslararasi litera-
tr incelenecek, bu alanda bilimsel arastirma ve proje ¢alismalan yiratulecektir” (MEB 2024-2028
Stratejik Plani, 2023, 5.127) stratejisi amaclanmistir.

Bu hedeflerimizin yani sira proje boyunca yabanci tilkelerle ortaklasa ve es zamanl ¢alisarak farkli
kulturlerle is birligi yapmak ve eTwinning faaliyetlerini yayginlastirmak da projemizin amaclarin-
dandir.

YONTEM
“English With Me” eTwinning projemiz, Aralik 2022-Mayis 2023 tarihleri arasini kapsayan uzun bir
stirecte gerceklestirilmis ve dort farkli temadan 6 farkli konu bashgdina deginmistir. Bu sebeple
stire¢ boyunca farkli yontemlere ve 6grenme tekniklerine basvurulmustur. Projemizin ilk ayi olan
2022 Aralk ayinda 6gretmenler arasi tanisma toplantilari diizenlenmis, bu toplantilarda projenin
detaylari tartisilmistir. Ardindan yine bu ay icinde 6grenci ve 6gretmenler kendilerini tanitan me-
tinleri kendi olusturduklari avatarlar ile yayinlamislardir. iletisim gruplarinin olusturulmasindan
sonra da projeye bir logo secmek amaciyla 6grenciler arasi logo tasarim yarismasi diizenlenmistir.
2023 Ocak ayinda ilk temamiz olan Isinma ve Kaynastirma Oyunlari temasina baslanmis, her 6g-
retmen kendi sinifinda bir 1sinma ve kaynastirma oyunu oynatmis, bunu diger ortaklarla paylas-
mistir. Proje ortaklari birbirinden 6grendigi bu oyunlari da kendi sinifinda oynatmistir. Bylece her
ogretmen birbirinden yeni bir bilgi 6grenmekle kalmamis, 6grenciler de keyifli vakit gegirmenin
yani sira grup ici etkilesimlerini artirmiglardir. Bu temada yaptigimiz etkinliklerde Kii¢lik Gruplar
ve Kesfederek Ogrenme yoéntemlerine basvurulmustur. 2023 Subat-Mart aylarinda ikinci tema-
miz olan Materyal Gelistirme, Oyunlastirma ve Teknoloji Entegrasyonu temasi gerceklestirilmistir.
Problem Cézme ve Bilgisayar Destekli Ogrenme yéntemlerine aktif olarak bagvurulan bu temada
ogrenciler, farkh tnitelerde tekrar tekrar kullanabilecekleri materyalleri hazirlamislar; hazirladikla-
ri bu materyalleri projedeki arkadaslariyla paylasmislardir. Ayrica Tarsia, Word by Word gibi tekno-
loji gerektiren oyunlari deneyimlemislerdir. 2023 Nisan ayina geldigimizde li¢lincii temamiz olan
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Dort Temel Beceri (dinleme, konusma, okuma, yazma) temasinda yaparak yasayarak 6grenme ve
arastirma yoluyla 6grenme yontemlerinden yararlaniimistir. Bu temayi kendi icinde alimlayici be-
ceriler (dinleme ve okuma) ve Uretken beceriler (konusma ve yazma) olmak Uzere iki alt baslikta
inceleyen 6grencilerimiz, her beceri icin ayr bir etkinlik gerceklestirmistir. Ayrica bu temamiz kap-
saminda projeye dahil olan yerli, yabanci tim 6grenciler karstirilarak karisik uluslararasi takimlar
olusturulmustur. Bu takimlar Antoine De Saint Exupery’nin Kiictik Prens isimli kitabini derslerde
okumus, kitapla ilgili videolar izlemis, sonrasinda da her grup kendi icinde kitabin farkli bir ana-
lizini yapmistir. Bir grup karakterleri incelerken diger grup kitabin icindeki 6zI0 s6zleri incelemis,
baska bir grup kitabin olay orgiistine bakarken bir baska grup da kitaptaki motif ve sembolleri
arastirmiglardir. Son temamiz olan dl¢me ve degerlendirme temasi 2023 Mayis ayinda islenmis-
tir. Soru-cevap teknigi ve arastirma yoluyla 6grenme gibi ydntemlere basvurulan bu temamizda
ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek alternatif dlcme ve degerlendirme araclar 6grencilerimiz
tarafindan arastirilmis ve bu araclarin sunumlari siniflarimizda gerceklestirilmistir. Tim bu temalar
boyunca 6grencilerimiz yabanci ortaklariyla beraber is birlikli 6grenme y&ntemiyle etkinliklerini
gerceklestirmislerdir. Etkinliklerde kullanilan bu yontemler cesitli web 2.0 araclariyla da destek-
lenmistir.

BULGU VE YORUMLAR

Proje basinda hem 6grenciler hem de 6gretmenler tarafindan gerceklestirilen 6n test sonuclarina
gore projeye katilan 6grencilerin %83l ilk kez bir eTwinning projesinde yer alacaklarini belirt-
mistir. Proje basinda gerceklestirilen bu 6n testte 6grencilerin % 30'a yakin bir kismi kendilerini
ingilizce dersinde yeterli gérmezken % 85'lik kismi da teknoloji kullanimi konusunda iyi olduk-
larini dusiinmekteydiler. Dil 6greniminde sinif ici oyunlarin etkili oldugunu distnenlerin sayisi
% 86 iken dort temel beceri icinde dinleme konusunda iyi oldugunu disiinenler %59, okuma
konusunda iyi oldugunu distinenler %52, yazma konusunda iyi oldugunu dislinenler %37 ve
konusma konusunda iyi oldugunu disiinenler %41°lik bir dilimi olusturmaktaydi. Ogretmenler
icin uygulanan 6n test sonuglarina gére 6gretmenlerin % 50'si sinif ici materyalleri kendi gelis-
tirirken diger % 50'si 8grencileriyle birlikte gelistirdigini belirtmistir. Ogrencilerinin dinleme ve
okuma becerilerinde iyi oldugunu disiinen 6gretmen orani %90 iken yalnizca %20’lik bir kisim,
dgrencilerinin yazma ve konusmada iyi oldugunu belirtmistir. Tim 6gretmenler ingilizce dersleri-
ne teknolojiyi dahil ettigini belirtmis ve ingilizce konusunda akademik calismalara ilgili olduklari-
ni ifade etmislerdir. “Sizce 6grencileriniz ingilizce dersini ve aktivitelerini seviyorlar mi?” sorusuna
ogretmenlerin %80'i “Bircogu seviyor.” secenedini isaretlerken %20’lik kisim ise “Bazilar seviyor.”
secenedini isaretlemistir. Bu oranlarin yaninda projemizin sonunda tiim égrenci ve 6gretmenlere
uygulanan son test sonuclarina gére 6grencilerimizin %54'UG yeni seyler 6grenmeyi projenin en
heyecan verici bélimii olarak secmislerdir. Ogrencilerin %40 projenin en giizel temasini Isinma
ve kaynastirma oyunlari olarak secerken bunu %35’lik oranla Gretken beceriler (yazma ve okuma)
temas! takip etmistir. Ogrencilerin %97'si farkl tilke ve kiiltiirlerden akranlariyla is birligi yapmayi
eglenceli bulmus, %95’i bu projenin beklentilerini karsiladigini belirtmistir.

Uygulanan On test-son test istatistiklerinden yola ¢ikarak 6grencilerin eTwinning ve benzeri pro-
jelere ilgili olduklari, yeni seyler 6grenmeyi ve farkh Ulke ve kultirlerden akranlariyla is birligi
yapmayi eglenceli bulduklari, ayrica sinif icinde ders zenginligini artiracak 1sinma ve kaynastirma
oyunlari gibi etkinliklerin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi séylenebilir.

i
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SONUC VE ONERILER

Projemizin ciktilari olarak bizzat 6grencilerimiz tarafindan 5 farkli Giriin ortaya konmustur. Bu
Urtinler soyle listelenebilir:

Isinma ve Kaynastirma Oyunlari e-Kitabi
Resfebe e-Kitabi
Turemis Sozcukler e-Sozltgu

H wN

Uluslararasi Takimlar e-Dergisi
5. Ortak Resim Kolaji

Isinma ve Kaynastirma Oyunlari e-Kitabi, proje ortagi 6gretmenlerimizin kendi 6grencileriyle si-
niflarinda oynadiklari oyunlarin birlestiriimesinden olusan 53 sayfalik bir e-kitaptir. Resfebe e-Ki-
tabi, projede yer alan 6grencilerimizin anlamli ve belirli bir kelime kullanmadan yalnizca cizdikleri
resimlerle ingilizce bir kelimeyi anlattiklari bir e-kitaptir. Toplamda 80'den fazla kelime bu kitapta
ogrencilerimizin cizdigi resimlerle anlatiimistir. Tiremis S6zcukler e-S6zIigu, 6grencilerimiz hayal
glgclerini ve yabanci dil bilgilerini kullanarak gercekte var olmayan bir kelimeyi tiirettikleri ve bu
kelimeleri alfabetik olarak listeledikleri cevrim ici bir sozliiktur. Uluslararasi Takimlar e-Dergisi, ka-
risik Ulke takimlari olarak Kiiciik Prens kitabini okuyan 6grencilerimizin kitapla ilgili farkli bolimleri
inceledikleri akabinde de analizlerini yayinladiklari bir e-dergidir. Farkli tlkelerden arkadaslariy-
la karisik gruplar halinde kitabi okuyan 6grencilerimiz, analizlerini bu dergide birlestirmislerdir.
Ortak Resim Kolaji ise proje basinda tim katiimcilarin oylari ile secilen proje logomuzun okul
sayimiza bollinerek her bolimiin baska bir ortak tarafindan boyandigi ortak bir resim kolaj ¢a-
hsmasidir. Bu Griinlerin tamami katilimci Glkelerde gorev yapan tiim 6gretmenlerin kullanimina
sunulmustur. Bu ¢iktilarin yani sira, proje sonunda tiim ortaklarimiz Ulusal Kalite Etiketi ve Avrupa
Kalite Etiketi'ne layik gorilmustir. Ayni zamanda projemiz Tirkiye'de YAB-DE (Yabanci Dil Egitim-
cileri Dernegi) tarafindan iyi proje drneklerine secilmis, ispanya Julio Caro Baroja Lisesi tarafindan
iyi Uygulamalar Konferansi'nda katilimcilara ve Antalya'da gerceklestirilen eTwinning calistayinda
ise Tirkiye ve Azerbaycan Ulusal Destek Servisi yetkililerine ve akademisyenlere 6rnek proje ola-
rak sunulmustur.

ingilizce 6greniminin ana parcalari olan 4 temel becerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma)
bu yas grubunda biittintyle 6grenilebilmesi icin her beceriye ayri ders saati gerekir. Mifredatta
ingilizce dersi icin ayrilan ders saati bu becerilerden bazilarinin géz ardi edilmesine veya ikinci
plana atilmasina sebep olmaktadir. ingilizce dersi kazanimlarina bu temel becerileri esit oranda
dagitmak, yalnizca bir beceriye odaklanmamak da bir ¢c6ziim yolu olabilir. Bu durum Milli Egitim
Bakanhginin 2024-2028 Stratejik Plani'ndaki GZFT Analizi'nde de egitim 6gretimimizin zayif yon-
leri arasinda gosterilmektedir (MEB 2024-2028 Stratejik Plani, 2023, s. 71). Ayrica ingilizce 6greti-
minin temel unsurlarina odaklanan bu ve benzeri eTwinning projelerinin yayginlastirilmasi sinif
ici motivasyonu ve derse katilim oranini da artiracaktir.
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OZEL YETENEKLI COCUKLARIN BAKIS ACISIYLA TURKCE OGRETIMINDE
WEBQUEST KULLANIMI

Canan SENTURK BARISIK, Konya/Aksehir Bilim ve Sanat Merkezi
Doc. Dr. Ahmet KURNAZ, Konya/Necmettin Erbakan Universitesi

OZET

Bu calismanin amaci, WebQuest 6grenim yonteminin Tirkge 0gretimi Uzerindeki etkisini incele-
mektir. Bu arastirmada 6grencilerin deneyimlerini ve gorislerini anlamak icin nitel yaklasimlar-
dan durum calismasi deseni kullaniimistir. Calisma grubu, amacli 6rneklem belirleme tiirlerinden
dlcit érneklemini kullanarak olusturulmustur. Orneklemin temel dlciiti, “BILSEM'de WebQuest
o0grenim yontemiyle islenen Tirkce etkinliklerine katilmis olmak.” olarak belirlenmistir. Toplam
17 6grenciden olusan ¢alisma grubu, Bilim ve Sanat Merkezinde Bireysel Yetenekleri Farkettirme
Programi'nda yer alan 9 kiz ve 8 erkek 6grenciden olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
sorularla olusturulan yansitici giinliik veri toplama araci olarak kullaniimistir. Arastirma sonucla-
rina gore WebQuest 6grenim yontemiyle Turkce 6gretimini degerlendirirken en ¢ok karsilasilan
zorluklar incelendiginde dil bilgisi kurallarini uygulamada, metinleri anlama ve yorumlamada,
kelime dagarcigini genisletmede, sunum yapma ve iletisim kurmada ve zaman yonetiminde zor-
lanildigi gorilmektedir. WebQuest 6grenim yonteminin Tiirkce 6grenimine katkilar degerlendi-
rildiginde ise 6grencilerin cogunlugu bu yontemi degerli bilgi edinme ve ilham verme konusun-
da etkili buldugu gorilmektedir. WebQuest 6grenim yontemiyle Tiirkce 6gretimi deneyiminden
sonra, 6grencilerin cogunlugunun benzer yontemleri kullanmayi tercih edeceklerini belirtmistir.
WebQuest etkinlikleri, farkli konu alanlarina ve ilgi alanlarina hitap edecek sekilde diizenlenebil-
mektedir. Ogrencilerin cesitli konularda deneyim kazanmalarini ve ilgi duyduklari alanlarda derin-
lemesine 6grenmelerinin saglanmasi adina cesitli icerikler sunulmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Aktif 6Grenme, 6zel yetenekli 6grenci, WebQuest, Tiirkce 6gretimi.

GIRIS
Glnumuzde bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitimdeki yeri, bircok arastirma tarafindan vurgulan-
maktadir (Jones, 2019; Smith ve Johnson, 2020). Ozellikle 6grenci merkezli egitim anlayisinin be-
nimsenmesiyle birlikte bilgi ve iletisim teknolojileri egitimde daha etkin bir sekilde kullaniimaktadir
(Brown, 2018). Tlirkge dersi gibi dil becerilerinin kazandirilmasinin yani sira iletisim becerilerinin ge-
listirilmesini hedefleyen derslerde 6gretim yontem ve tekniklerinin 6grencilerin ihtiyaglarina uygun
olarak belirlenmesi biiytik 6nem tasimaktadir (Giindogdu, 2017). Ozel yetenekli cocuklarin egitimin-
de onlarin 6zel yeteneklerine ve ihtiyaglarina uygun 6gretim yontemlerinin kullanilmasi 6nemlidir
(Robinson, 2018). Bu cocuklarin potansiyellerini ortaya ¢cikarmak icin yapilandirilmis 6grenme dene-
yimlerinin saglanmasi gerekmektedir (Gagne, 2019).

WebQuest 6grenim yéntemi, 6grencilere belirlenen hedeflere ulasmalari icin rehberlik eden yapi-
landiriimis bir 6grenme deneyimi sunar (Dodge, 2017). Bu yontem, 6grencilerin arastirma bece-
rilerini gelistirme ve elestirel diisiinme yeteneklerini kullanma firsati saglar. WebQuest; hem grup
hem de bireysel calismaya uygun bir 6grenme yéntemidir. is birlikli gruplarda calisan égrenciler,
belirli bir konuda uzmanlasmalari gerektigini fark ederek iletisim ve is birligi becerilerini gelisti-
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rirler. Ayni zamanda WebQuest'ler bireysel calismayi da tesvik eder; 6grenciler, gérevleri tamam-
larken bireysel katkilarinin dnemini anlarlar. Boylece WebQuest'ler 6grencilerin cesitli beceriler
kazanmalarina ve 6grenme motivasyonlarini artirmalarina olanak tanir (March, 2004; Karakoyun,
2021).

WebQuestler genellikle alti adimdan olusur: Giris, islem-Gérev, Siire¢, Kaynaklar, Degerlendirme
ve Sonug. Girig asamasi 6grencilerin ilgisini cekmek ve motivasyonlarini artirmak igin tasarlanmis-
tir. islem-Gérev asamasi, 6grencilere yapilacak islerin acikca belirtildigi ve (ist diizey diisiinme be-
cerilerinin gelistirilmesine odaklanilan bir bolimdur. Stre¢ asamasi, 6grencilere gérevlerini nasil
yerine getireceklerine dair adim adim yonergelerin sunuldugu kisimdir. Kaynaklar asamasi, genel-
likle internet kaynaklarini iceren bir listedir. Dederlendirme asamasi, 6grencilerin ¢alisma sureci-
nin ve sonuclarinin nasil degerlendirilecegini aciklar. Sonu¢ asamasi ise 6grencilerin WebQuest
surecini tamamladiktan sonra aldiklari geri bildirimleri icerir. Dodge (1997), WebQuestlerin etkili
olmasi icin bu alti adimin mutlaka olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu alti adimin ¢alismalarda
uygulanmasiyla elde edilen basari durumu, bu arastirmanin kavramsal temelini olusturur.

Bu calismanin amaci, WebQuest 6grenim yonteminin Tlrkce 6gretimi Gzerindeki etkisini deger-
lendirmektir. Ozellikle 6zel yetenekli 6grencilerin dil becerilerinin gelistiriimesi ve 6grenme de-
neyimlerini zenginlestirilmesi icin bu yontemin etkililigi incelenmistir. Arastirmanin WebQuest
ogrenim yonteminin Tiirkce 6gretimindeki etkisini ortaya koyacagi ve gelecekteki egitim uygula-
malarina katki sunacagi diistinilmektedir. Bu nedenle asagidaki arastirma problemi belirlenmis-
tir:

1. Ozel yetenekli 6grencilerin Tiirkce 6gretiminde WebQuest kullanimina iliskin deneyimleri ne-

lerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada WebQuest 6grenme yonteminin Tlrkce 6gretimi Gizerindeki etkisinin degerlendi-
rilmesi icin 6grenci deneyimlerinin analiz edilmesi amaglanmistir. Bu nedenle arastirmada nitel
arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi kullanilmistir. Durum c¢alismalar, olaylarin ve
algilarin dogal ortaminda gergekgi ve butlincil bir sekilde sunulabilmesi icin tarafsiz bir sekilde
izlenir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, BILSEM'de Bireysel Yetenekleri Farkettirme Programi’'na katilan top-
lam 17 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerin 9'u kiz, 8'i erkektir. Calisma grubu, amach 6rnek-
lem belirleme tiirlerinden biri olan dlciit 6rneklemi kullanilarak olusturulmustur. Olciit drneklem,
arastirmanin amacina uygun verileri elde etmek icin belirlenen kriterleri karsilayan tim durumlar
icerir (Campbell, 2020). Orneklemin temel 6lciiti, “BILSEM'de WebQuest 6grenim ydntemiyle isle-
nen Turkce etkinliklerine katilmis olmaktir.” olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin WebQuest yontemine iliskin deneyimlerini aktarmak icin
yansitici gtinltkler kullanilmistir. Bu gunliikler, 6grencilerin kendi uygulamalarini gézlemlemeleri
ve uygulamalarin tzerlerindeki etkileri anlamalari icin glicli bir aractir (Ekiz, 2006). Sorularin icerik
gecerliligi, 6zel egitim uzmani iki kisi tarafindan degerlendirilmis ve geri bildirim alinmistir. Pilot
uygulamada Ui¢ 6grenciyle gorisulip sorular test edilmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir. Son hali
uzmanlar tarafindan onaylandiktan sonra veri toplama suirecine baslanmistir.
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Veri Toplama Siireci

Veriler, 2023-2024 egitim dgretim yilinin ilk ddneminde BILSEM'de yedi hafta siiren bir atélyede
toplanmistir. Donanimli bir sinifta gerceklestirilen atdlyede her 6grenciye bireysel bilgisayar sag-
lanmis ve internet erisimi saglanmistir. Tlirkge etkinliklerinde WebQuest 6grenme yontemi kulla-
nilmistir. Ogrenciler, belirlenen gérevleri bireysel olarak yerine getirmis ve yansitici giinliiklerle
deneyimlerini kaydetmistir. Tablo 1, WebQuest etkinliklerinin haftalik yapilandirilmasini ve iceri-
gini gostermektedir.

Tablo 1
WebQuest Etkinliklerinin Uygulama Slireci

. Tiirkge Dersine iligkin o

Hafta Tarih Etkinlik Adi
Temel Alinan Konu

1. Hafta 06/10/2023 Sozcuk Turleri Sozcik Avi
2. Hafta 13/10/2023 Anlam Bilgisi Anlam Haritasl
3. Hafta 20/10/2023 Cumle Cesitleri Ciimle Yapilandirma
4. Hafta 27/10/2023 Paragraf Bilgisi Paragraf Analizi
5. Hafta 03/11/2023 Yazim Kurallar Yazim Hatalarini Bulma
6. Hafta 10/11/2023 Noktalama Isaretleri Noktalama isaretleri ile Metin Diizenleme
7. Hafta 17/11/2023 Metin Turleri Hikaye Yazma

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, yapilan icerik analizi yéntemiyle incelenmistir. icerik analizi sii-
recinde uygulanan yontem, benzer nitelikteki verileri belirli kavramlar ve temalar altinda bir ara-
ya getirerek bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir diizen icinde yorumlamayr amaclamaktadir
(Yildinm ve Simsek, 2013). Her hafta yapilan etkinlik sonrasinda 17 6grencinin yansitici yazilar
incelenmis ve toplamda 17x7=119 yansitici yazinin analizi yapilmistir. ikinci asamada kodlanan
veriler birbiriyle ilgili bélimlere ayrilarak 5 ana tema olusturulmustur. Uclincii asamada kodlarin
ve temalarin diizenlenmesi gerceklestirilmis, verilen yanitlar temalar icinde ¢coktan aza dogru sira-
lanmistir. Son asamada ise bulgular analiz edilerek yorumlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Yapilan icerik analizinin gecerlik ve glvenirligini saglamak amaciyla calisma belirlenen temalara
bagli kalinarak yansitici glinliiklerde yer alan yanitlar 6zel egitim uzmani iki farkh kodlayici tara-
findan yeniden kodlanmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen kodlayicilar arasi gu-
venirlik formilline [Glvenirlik Katsayisi = (Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Gorls Ayriligi)) x 100] da-
yanarak guvenirlik ylizdesi hesaplanmis ve giivenirligin %93 oldugu tespit edilmistir. Glvenirlik
katsayisinin %90 ve lizerinde olmasi, arastirmanin guvenirlik kriterini karsiladigini géstermektedir
(Buyukozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).
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BULGU VE YORUMLAR

Bu arastirma, 6zel yetenekli 6grencilerin Tirkce 6gretiminde WebQuest kullanimina iliskin dene-
yimlerini incelemeyi amaclamaktadir. Bu baglamda etkinlikler sonrasinda 6grencilerden yansitici
glnlikler doldurmalari istenmis ve bu glinliikler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda "Tiirkce Ogreniminde Ogrencilerin En Cok Zorlandiklari Konular,"'
"WebQuest Ogrenim Yontemini Uygulama Siirecinde Karsilasilan Zorluklar," "WebQuest Yontemi-
nin Katkilari," "WebQuest Yonteminin Diger Derslerde Uygulanabilirligi" ve "WebQuest ve Benzeri
Ogrenim Yéntemlerini Deneyimleme Tercihi" basliklarinda temalar belirlenmistir.

Tablo 2
Tiirkce Ogreniminde Ogrencilerin En Cok Zorlandiklari Konulara iliskin Bulgular

Tema Frekans Yiizde
Metinleri Anlama ve Yorumlama 8 47
Sunum Yapma ve iletisim Kurma 7 41
Dil Bilgisi Kurallarini Uygulama 6 35
Zaman Yonetimi 6 35
Kelime Dagarcigini Genisletme 5 29

Tablo 2'ye gore Turkce 6greniminde 6grencilerin bircogunun (%47) en ¢ok zorlandiklari konular
arasinda metinleri anlama ve yorumlama ilk sirada yer almaktadir. Sunum yapma ve iletisim kur-
ma konusunda 6grencilerin bircogunun (%41) iletisim becerilerini gelistirme ve kendilerini etkili
bir sekilde ifade etme konusunda zorluklar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Dil bilgisi kurallarini
uygulama (%35) ve zaman yonetimi (%35) alanlari da 6grencilerin zorlandigi diger konular arasin-
dadir. Kelime dagarcigini genisletme (%29) konusu, 6grencilerin dil 6greniminde yeni kelimeler
6grenme ve bunlari glinliik yasamlarinda ve egitim surecinde aktif olarak kullanma konusunda
zorluklar yasadiklarini gostermektedir.

Ogrencilerden biri, “Sunum yaparken kendimi ifade etmek cok zor geliyordu ama WebQuest et-
kinlikleri ile pratik yapma firsatim oldu.” O4 diye gérisiinii ifade etmistir.
Tablo 3

Ogrencilerin WebQuest Ogrenim Yéntemini Uygulama Siirecinde Karsilastiklari Zorluklara lliskin Bul-
gular

Tema Frekans Yiizde
Bilgi Kirliligi 7 41
Zaman Yonetimi 6 35
Teknik Sorunlar 5 29
Erisim Sorunlari 4 24

Tablo 3’e gore 6grencilerin bir cogunun (%41) karsilastigi en yaygin zorluklar arasinda bilgi kirliligi
ilk sirada yer almaktadir. Ogrencilerin bir kismi (%35) ise zaman yénetimi konusunda WebQuest
gorevlerini tamamlama ve kisisel yasamlarini dengelemede zorlanmaktadirlar. Teknik sorunlar
(%29) ve Erisim sorunlan (%24) da ogrencilerin siklikla karsilastigi diger zorluklar arasinda
yer almaktadir. Teknik sorunlar, WebQuest gorevlerini tamamlamada zorluk yasamasina yol
acmaktadir. Erisim sorunlari ise 6grencilerin internet baglantisinda sorun yasamalari ve dijital
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kaynaklara ulasim (licretli siteler) gibi konularda sikintilar yasadiklarini ortaya koymaktadir.

Bir 6grenci gorusuni soyle ifade etmistir:“ Sunum yaparken teknik sorunlar yasadim maalesef bu
da calismami aksatti” O7

Tablo 4
Tiirkce Ogreniminde WebQuest Yonteminin Katkilarina iliskin Bulgular

Tema Frekans Yiizde
Degerli Bilgi Edinme 10 59
ilham Verme ve Heyecanlandirma 7 41
Ozgiin ve Yaratici Céziimler Gelistirme 6 35
Gelistirilmesi Gereken Yonler 3 18

Tablo 4’e gore 6grencilerin cogunlugu (%59) bu yontemin degerli bilgi edinme konusunda etkili
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin bir kismi (%41) yéntemin ilham verdigini ve ilgi cekici icerik-
lerle daha cok heyecanlandiklarini ifade etmistir. Ogrencilerin (%35)'i WebQuest 6grenim yénte-
minin dzgiin ve yaraticl ¢éziimler gelistirmelerine yardimcr oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
cok az bir kismi (%18) ise bu yontemde gelistiriimesi gereken yonler oldugunu distindiklerini
ifade etmistir. Ogrenciler, kaynaklarin giivenilirligi ve gérevlerin zamanlama ile zorluk seviyesinin
dengelenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Bir 6grenci goriisiini soyle ifade etmistir: “WebQuest yonteminde her konuya orijinal ¢dziimler
sunmaliydim. O yiizden diisiinme siirecim cok uzun siriiyordu.” O8

Tablo 5
WebQuest Yénteminin Diger Derslerde Uygulanabilirligine iliskin Bulgular

Tema Frekans Yiizde
Uygulanabilir Bulanlar 14 82
Uygulanabilir Bulmayanlar 3 18

Tablo 5%e gore 6grencilerin cogunlugunun (%82) bu yontemi farkli derslerde de etkili buldugu go-
rilmektedir. Ogrencilerin bir kismi (%18) ise WebQuest yénteminin bazi derslerde veya konularda
tam anlamiyla uygulanamayabilecegini ifade etmistir. Bu goriise sahip 6grenciler, 6zellikle fen
bilimleri ve matematik gibi daha soyut veya teorik derslerde bu yéntemin gercek diinya baglam-
lariyla iliskilendirilmesinin zor olabilecegini belirtmistir.

Ogrencilerden biri, su sekilde geri bildirimde bulunmustur: “WebQuest’i matematik dersinde kul-
lanmak zor olabilir, ciinkii bazi konularin arastirma tabanl olmasi zor” 05

Tablo 6
Gelecekte WebQuest ve Benzeri Ogrenim Yéntemlerini Deneyimleme Tercihine lliskin Bulgular

Tema Frekans Yiizde
Katilmayi veya kullanmayi tercih ederim. 15 88
Belirsiz 2 12

Tablo 6’ya gore 6grencilerin cogunlugu (%88) gelecekte benzer yontemleri kullanmayi tercih
edeceklerini belirtmistir. Ogrencilerin bir kismi ise (%12) benzer etkinliklere katilma konusunda

o
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belirsiz bir tavir sergilemistir. Bu durum, bazi 6grencilerin WebQuest gibi etkinliklerin, bireysel
o6grenme tarzlaryla uyumlu olmadigini ve materyal kullanimi gibi faktorler agisindan yeterince
esnek olmadigini distindiklerini gdstermektedir.

Bir 6grenci,“WebQuest etkinlikleri sayesinde konuya daha derinlemesine odaklanabildim ve ken-
di hizimda 6grenme firsatim oldu.” 02 seklinde geri bildirimde bulunmustur.

SONUCVE ONERILER

Bu arastirmanin amaci 6zel yetenekli 6grencilerin Turkce 6gretiminde WebQuest kullanimina ilis-
kin deneyimlerini ortaya koymaktir. Yansitici gunlikler incelendiginde Turkce 6greniminde 63-
rencilerin metinleri anlama ve yorumlama, sunum yapma ve iletisim kurma, dil bilgisi kurallari-
ni uygulama, zaman yonetimi ve kelime dagarcigini genisletme konularinda zorlandiklari tespit
edilmistir. Akcay ve Sahin (2012) tarafindan yapilan arastirmada WebQuest 6grenme yonteminin
Turkce dersindeki akademik basaryi artirdigi ve 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu
yonde gelistirdigi tespit edilmistir.

Arastirma sonucu WebQuest yonteminin kullanimi sirasinda 6grencilerin bilgi kirliligi, zaman yo6-
netimi, teknik sorunlar ve erisim sorunlari gibi gesitli zorluklarla karsilastiklarini ortaya koymakta-
dir. Hargittai ve Hsieh'in (2010) dijital okuryazarlk lizerine yaptigi arastirmada 6grencilerin dijital
ortamlarda dogru bilgiye ulasma konusunda yeterli beceriye sahip olmadiklari ve bu durumun
o0grenme siireclerini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmiglardir. Bu tiir yontemlerle gerceklestiri-
len 6gretim calismalarinin, 6grencilerin dogru bilgiye ulasmalarini destekleyecegi diisinilmek-
tedir. Bir diger sonuca gore WebQuest gorevlerini tamamlamada ve kisisel yasamlarini dengele-
mede zaman yonetimi konusunda sorun yasadiklari belirlenmistir. Zimmerman ve Schunk (2011)
tarafindan yapilan 6z diizenleme becerileri Uizerine calismalarda arastirmacilar, 6grencilerin etkin
zaman yonetimi becerileri gelistirmelerinin, 6grenme siireclerinde daha basarili olmalarini sagla-
digini belirtmislerdir.

Teknik sorunlar ve erisim sorunlari da 6grencilerin WebQuest gorevlerini tamamlamada karsilas-
tiklari diger yaygin zorluklar arasindadir. Selwyn (2010) tarafindan dijital esitsizlik Gizerine yapilan
arastirmada teknik sorunlar ve erisim sorunlarinin, 6grencilerin dijital 6grenme ortamlarindan
tam anlamiyla faydalanmalarini engellendigi belirtilmistir.

Arastirma sonucunda WebQuest 6grenim yonteminin Turkce 6grenimine énemli katkilarda bu-
lundugu gériilmektedir. Ogrencilerin cogunlugu, bu yéntemin degerli bilgi edinme, ilham verme
ve 6zglin ¢ozuimler gelistirme konularinda etkili oldugunu belirtmistir. Arastirmacilar, WebQuest
yonteminin dgrencilere ilham vererek calisma istegini artirdigi (Asker, Zencirci ve Asker, 2009;
Bayburtlu, 2011; Kurtulus, Ada ve Yanik, 2014), 6zgiin ve yaratici ¢cdziimler gelistirmeleri adina
ogrencilerin distinme becerilerini gelistirdigi (Bayram, 2015; Calgin ve Kog, 2017) sonucuna ulas-
mislardir. Ogrencilerin az bir kismi WebQuest yonteminde gelistiriimesi gereken yénler oldugunu
diisiindiiklerini ifade etmistir. Ozellikle kaynaklarin giivenilirligi konusundaki endiseler ve bazi
gorevlerin zamanlama ve zorluk seviyesi konusunda dengeleme ihtiyaci oldugu belirtilmistir. Bu
sonug, Milson ve Downey (2001) tarafindan yapilan calisma sonuglari ile desteklenmektedir. Aras-
tirmacilar, WebQuest gorevlerinin tasariminda kaynak guvenilirliginin ve gorev zorluk seviyesinin
dikkatli bir sekilde planlanmasi gerektigini vurgulamislardir.

Arastirma sonucunda WebQuest yonteminin diger derslerde uygulanabilirligine iliskin 6grenci-
lerin cogunlugu bu yéntemin farkli derslerde de etkili olacagini diisiinmektedir. Ogrencilerin az
bir kismi bazi derslerde veya konularda WebQuest yonteminin tam anlamiyla uygulanamayabile-
cegini ifade etmektedir. Turkiye'de WebQuest 6grenme yontemiyle ilgili yapilan calismalarin en
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fazla fen bilimleri (Cigrik, 2009; Bilir ve Ozdilek, 2021; Balliel, 2021; Unal, 2012) ve matematik (Cal-
gin ve Kog, 2017; Kilig, 2007; Kurtulus, Ada ve Yanik, 2014) dersleri kapsaminda gerceklestirildigi
gorilmektedir. Bunu bilisim teknolojileri ve yazilm dersleri (Bérekci, 2010; Gul ve S6nmez, 2014)
takip etmektedir. ingilizce (Tiiregiin Coban ve Adigiizel, 2022) , Tiirkce (Akcay ve Sahin, 2016; Balci,
2017), cografya (Bahar, 2018) derslerinde de bu yontemin kullanildigi calismalara rastlanmaktadir
(Bilir, 2023).

Arastirma sonucunda WebQuest 6grenim yontemiyle Tirkge 6grenimi deneyiminden sonra 6gren-
cilerin cogunlugu gelecekte benzer yontemleri kullanmayi tercih edeceklerini belirtmistir. Dodge
(1997) ve March (2004) gibi arastirmacilar, WebQuest'in 6grencilere bagimsiz 6grenme firsatlari
sundugunu, elestirel diisiinme ve problem cézme becerilerini gelistirdigini vurgulamislardir. 0g-
rencilerin bir kismi, benzer etkinliklere katilma konusunda belirsiz bir tavir sergilemistir. Bu, bazi 6§-
rencilerin WebQuest gibi yontemleri bireysel 6grenme tarzlarina uyumlu bulmadigini veya bu tur
yontemlerin zorluk derecesi ve materyal kullanimi agisindan yeterince esnek olmadigini diistindiik-
lerini gosterebilir. Lee ve Spires (2009), WebQuest gorevlerinin her 6grenci icin uygun olmadigini ve
rehberlik desteginin artirnlmasi gerektigini belirtmistir.

Arastirma kapsaminda egitim programi gelistiriciler, uygulamacilar ve arastirmacilar icin asagida-

ki oneriler sunulmustur:

1. Ogrencilerin metin anlama ve yorumlama becerilerini gelistirmek icin cesitli metin tirlerini
iceren 6zel ders materyalleri ve etkinlikler olusturulmalidir.

2. WebQuest uygulamalarinda teknik sorunlari azaltmak icin okullarda teknolojik altyapi gtiglen-
dirilmeli ve 6grencilere, 6gretmenlere teknoloji okuryazarligi konusunda rehberlik edilmelidir.

3. WebQuest yonteminin etkin uygulanabilmesi icin 6gretmenlere hizmet ici egitimler verilmelidir.
WebQuest yonteminin farkli derslere entegrasyonunu kolaylastirmak amaciyla 6gretmenlere
ornek uygulamalar ve destek saglanmalidir.

5. WebQuest ve benzeri yontemlerin olumlu yonlerini vurgulayan ve 6grencilerin bagimsiz 6g-
renme becerilerini gelistiren programlar diizenlenmelidir.
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OZET

Ogrenme ortamlari, egitim dgretim siirecinde 6énemli bir role sahiptir. Bu arastirma 6grenme
ortamlarinin éneminden hareketle, 6grenci ve 6gretmen gorisleri dogrultusunda dil 6grenme
surecini desteklemek ve zenginlestirmek icin tasarlanan ideal bir sinif modeli ortaya koymayi
amaclamaktadir. Bu amaca yonelik olarak dncelikle mevcut dersliklerin 6zellikleri ve eksiklikleri
sorgulanmis, ardindan ihtiya¢ duyulan derslik 6zellikleri tespit edilmeye calisiimistir. Arastirma;
nitel arastirma yontemi durum calismasi modeli ile sekillenmis, veriler katihmcilardan goriisme
yolu ile toplanarak betimsel ve icerik analizi ydntemleri ile analiz edilmistir. Calisma grubunu farkl
illerde bulunan 32 Tlirkce 6gretmeni ve 57 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucla-
ri degerlendirildiginde 6grenci ve 6gretmenlerin mevcut derslikleri fiziksel ve donatimsal olarak
yetersiz bulduklari, dncelikle okullarinda Tirkge dersine 6zel kullanilacak bir derslik ihtiyaci duy-
duklarn gorilmektedir. Katilimcilar ideal bir Tiirkce dersliginde basta kitaplar olmak Gzere cesitli
ders ve oyun materyallerinin, gorsel dgelerin, okuma ve esnek etkinlik alanlarinin, teknolojik arac
gereclerin bulunmasi; renkli, aydinlik, farkl oturma diizenlerine uygun bir derslik olmasi yoniinde
goris belirtmislerdir. Karsilastirmali olarak sunulan verilerde 6grenci ve 6gretmen beklentilerinin
uyumlu oldugu goérilmektedir. Calisma sonuglari gostermektedir ki dil dersliklerinin aktif katilima,
etkilesime ve is birligine tesvik eden, gliniimiiz teknoloji imkanlari ile donatilmis, esnek, kisisel-
lestirilmis 6grenme imkani ve farkli deneyim alanlari sunan mekanlara dénustirilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Calisma kapsaminda ulasilan bulgular 1siginda sonuglarini somutlastirmak ama-
ayla arastirmanin yuritiuldigi okuldaki Turkge dersliginin 6lct ve 6zelliklerine uygun olarak 3
boyutlu bir derslik ¢izimi yapilmistir. Sonuglarin, gelecegdin sinif tasarimlarinin glindemde oldugu
bu dénemde arastirmaci ve uygulayicilar icin kaynak olusturmasi umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dil laboratuvari, dil egitimi, 6Grenme ortamlari, gelecegin siniflari, Tiirk¢e derslikleri.

GIRIS

Ogrenme ortamlarinin niteligi, egitimin niteligini dogrudan etkilemekte; siniflarin mekansal kur-
gusu ilgili dersin amaclarina ulasmasi acisindan biytik 6nem tasimaktadir. Son yillarda 6gretimin
verimliligini etkileyen bir degisken olan sinif tasarimlarina yonelik uygulama ve arastirmalar giderek
yayginlasmaktadir. Gelismeler dogrultusunda tlkemizde siniflarin zenginlestirilmis 6grenme firsati
sunan, teknolojik gelismelere uyumlu hale getirilmesi yoniinde cesitli girisimler bulunmakla bera-
ber agirlikli olarak geleneksel sinif dlizeni varligini stirdirmektedir (E§itim Reformu Girisimi, 2020).
Ancak geleneksel sinif diizenleri 21. ylizyil becerilerini kazandirmada yetersiz kalmaktadir. Ogrenme
alanlan cagin gerekliliklerini takip ettigi stirece islevsel olabilmekte (Oblinger, 2006); 6grencilerin
derse zihinsel ve duygusal olarak katimina tesvik eden, etkilesim firsati sunan, dinamik, ilham ve-
ren sinif modeli tasarimlari kabul gérmektedir (Usher-Pines vd., 2018). Mekan ve 6grenme iliskisi
sorgulandiginda 6zellikle teknolojik gelismelerin hiz kesmeksizin stirdigl bu cagda mekansal bir
dénisiim, glincel bir egitim sistemi icin sarttir (Bligh ve Crook, 2017). Ogrenme alanlari 6grenci al-
gilari agisindan son derece dnemli olmakla beraber (Choi, Shin ve Kim, 2020), sinif tasarimlarinin
ogrencilerin kendilerinin ve yeteneklerinin kesfine zemin hazirlamasi gerekmektedir (Goger, 2016).
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Konuya dil dersleri 6zelinde bakildiginda anlama ve anlatma temeline dayanan, dort dil bece-
risini kazandirmayi hedefleyen Tiirkce ve yabanci dil dersleri icin diger derslerden farkli fiziki ve
donatimsal ihtiyaglar olusmaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesi icin zengin-
lestirilmis, yenilikci 6grenme alanlari yapilandirnimasi ihtiyaci dogmaktadir. MEB'in dil egitimine
verdigi 5nemin son yillarda gergeklestirilen “Dilimiz Zenginligimizdir (MEB, 2023a), Kiitiiphanesiz
Okul Kalmayacak (MEB, 2021a)"vb. projelerle, dil egitiminde iyi uygulamalarin yayginlastiriimasini
amaclayan konferans organizasyonlariyla (MEB, 2022a; MEB, 2022b; MEB, 2024a) gelistirilen basili
ve dijital materyallerin sayisindaki artisla (EBA, 2024) ortaya konuldugu gorilmektedir.

Ogrenme alanlarina iliskin uluslararasi alan yazini incelendiginde Active Learning Class (ACL-Aktif
Ogrenme Siniflari) (Brooks, 2019; Talbert, ve Mor-Avi, 2019), Future Classroom Lab (FCL-Gelecegin
Sinifini Tasarlama) (Fernandez ve Martinez, 2020) vb. kavramlarin/projelerin dogdugu ve ulus-
lararasi boyutta ortaklk aglari ile gelistirildigi goriilmektedir. MEB tarafindan da desteklenerek
tamamlanan “Designing Future Innovative Learning Spaces” (Design FILES, 2024) ve siirdUrilen
“Future Classroom Lab Projesi” (FCL, 2024); yenilikci 6grenme alanlari tasarlamaya yonelik atilmis
somut adimlar olarak disiplinler arasi, esnek, 6grenci merkezli, dijital becerilerin aktif kullanildig
siniflar tasarlamayl amacglamaktadir. Bu kapsamda MEB'in, yaptigi protokollerle (MEB, 2019) sinif
tasarimlarinin gelistiriimesine yonelik destekleyici bir rol oynadidi, konu ile ilgili cesitli arastirma-
lar yGruttugu (MEB, 2021b) gorilmektedir. MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurlugu
tarafindan “Yenilikci Ogrenme Alanlarinda Aktif Ogrenme ve ingilizce Ogretimi Calistay1” (MEB,
2023b) duizenlenerek dil ediniminde “gelecedin sinifi” modeline uygun, teknoloji odakli bir anlayis
benimsenmesinin gerekliligi vurgulanmistir.

Egitime yonelik Ust politika metinlerinden gtincel stratejik planlarda (MEB, 2024b) egitim ortam-
larinin etkin kullaniminin 6nemi, cagin gereklerine goére insa edilmesi, dil 6grenme ortamlarinin
iyilestirilmesi, materyal kullaniminin yayginlasmasi, kalici dil becerilerinin kazandiriimasi ve oku-
ma kultiri olusturulmasi hedefleri dikkat cekmektedir. Benzer sekilde MEB tarafindan egitim sis-
teminin gelecek hedeflerine iliskin cerceve sunmasi amaclanarak hazirlanan Egitimde Gelecege
Bakis Raporu (MEB, 2023c¢) incelendiginde dijital, teknoloji destekli 6grenme ortamlari kurularak
o0grenme deneyimlerinin zenginlestirilmesi gerekliligi ifade edilmektedir. 20. MEB Strasi Kararlari
(MEB, 2021¢) incelendiginde egitim kurumlarinin evrensel tasarim ilkelerine uygun hale getiril-
mesi, tim okullarda fiziki kapasite, donatim malzemeleri, egitim materyalleri, kiitiphane, dijital
icerikler vb. iyilestirme calismalari yapilmasi hedeflerinin yer aldigi goérilmektedir. Konu ile ilgili
yapilan arastirmalar incelendiginde okullarin genel tasarimina yonelik 6gretmen ve 6grenci go-
ruslerini sorgulayan cesitli calismalar bulundugu goériilmekle beraber dil dersleri 6zelinde (Tiirkce
ya da yabanci dil) gerceklestirilen bir arastirmaya rastlanmamistir.

Bu calisma, Turrkge dersliklerinin sahip olmasi gereken ozellikleri (fiziksel ve donatimsal) arastirma-
yI; degisen teknoloji ve egitim sartlarina uygun, 6zgun bir “dil 6grenme ortami tasarimi/dil labo-
ratuvari modeli” gelistirmeyi amaclamaktadir. Calismanin ortaya ¢ikis amaci, arastirma yazarinin
gorev yaptigi okulun yeni insa edilen bir binaya tasinacak olmasi dolayisiyla yeni binadaki Tiirkge
dersligini planlamada yol gosterici bir rehbere ihtiya¢ duyulmus olmasidir. Bu ihtiyagtan hareketle
ideal bir dil egitimi ortaminin gereklilikleri belirlenmeye calisiimis, 6gretmen ve 6grenci gorusleri
dogrultusunda 3 boyutlu bir sinif tasarimi ¢izimi meydana getirilmistir. Uygulamanin tiim srecle-
rinde yazar ve ortaokul 6grencileri birlikte gorev almis olup bu sayede arastirmada okul 6grencile-
rine aktif roller verilmis, 6grenme ortamlarina yonelik yorum gelistirmeleri ve sorgulama yaparak
sonuca ulasmalari saglanmistir.

Calismada 6gretmen ve 6grenci gorisleri dogrultusunda “Tlrkce egitimi verilen derslikler hangi
Ozelliklere sahip olmalidir?” ana sorusu etrafinda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:
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1. Ogretmen ve 6grenci goriislerine gére mevcut Tiirkce dersliklerinin nitelikleri nasildir?

2. Ogretmen ve dgrenci gorislerine gore Tiirkce derslikleri hangi niteliklere (fiziksel, donatimsal
ve materyal boyutlarinda) sahip olmalidir?

YONTEM

Arastirma, calisma grubunu olusturan farkli illerden 32 Tiirkce 6gretmeni ve 57 ortaokul 6grenci-
sinin gorusleri dogrultusunda sekillenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi modeli ve goriisme yontemi kullanilmis, veriler arastirmaci tarafindan hazirlanarak uz-
man gorisleri sonrasi son hali verilen yari-yapilandiriimis goriisme formu ile kismen yiiz yiize kis-
men ¢evrim ici gortismelerle elde edilmistir. Betimsel ve icerik analizi yontemleri ile analiz edilen
veriler dogrultusunda ytksek siklik degeri (f) gosteren ozellikleri iceren ti¢ boyutlu 6rnek bir dil
dersligi tasarim cizimi yapilmistir.

Galisma grubunun egitim siirecinin temel paydaslari olan 6gretmen ve 6grencilerden olusmasi,
bdylece hem egitim saglayicilarinin hem de egitim faydalanicilarinin gorislerini kapsamasi, so-
nuclarin karsilastinlarak sunulmus olmasi dolayisiyla kiymetli olduguna inanilmaktadir. Calisma
grubunun betimsel 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1

Katilimcilara Ait Betimsel Ozellikler

Tekrar Sayisi (f)  Yiizde (%)

o Kiz 37 65
Cinsiyet
Erkek 20 35
s . 6. sinif 21 37
Ogrenciler i
Sinif Kademesi 7. sinif 19 33
8. sinif 17 30
Toplam 57 100
Cinsivet Kadin 25 78
y Erkek 7 22
0-5 yil 2 6
L 6-10 yil 5 16
Ogretmenler Mesleki DeneyimYili ~ 11-15 yil 15 47
16-20 yil 5 16
21 yil ve Uzeri 5 16
Toplam 32 100

Arastirma katihmcilarinin betimsel 6zellikleri incelendiginde 6grenci ve 6gretmen cinsiyetlerinin
kadin agirlikli oldugu, 6grencilerin sinif kademesi dagilimlarinin dengeli oldugu, 6gretmenlerin
mesleki deneyim yillarinin 11-15 yil arasi yogunlukta oldugu gorilmektedir. Katilimci se¢imi yapi-
lirken farkli illerden katihmcilara ulasilmasi Gnemsenmis, bu sayede veri cesitliliginin saglanmasi
amaclanmistir. Katihmcilarin betimsel 6zelliklerinde sonuclari olumsuz etkileyecek boyutta bir uc
veri gortilmemektedir.
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BULGU VE YORUMLAR
Arastirma problemleri dogrultusunda katilimcilara yoneltilen sorulara verilen yanitlara iliskin ve-
riler karsilastirmali olarak tablolastirimistir. Oncelikle mevcut durumun tespitine yoénelik ilk soru
olan 6grenci ve 6gretmen ifadeleri dogrultusunda Tiirkce derslerinde okullarda hangi mekanlarin
kullanildigina iliskin bulgulara Tablo 2'de yer verilmistir.
Tablo 2

Okullarda Tiirkge Dersi icin Kullanilan Mekéanlar

Tekrar Sayisi (f) Yiizde (%)
Ortak derslik 56 98
Kattiphane - -
Ogrenci ifadeleri Okul bahcesi - -
Cok amacli salon - -
Turkce dersligi 1 2
Ortak derslik 31 97
Kitiphane 7 23
Ogretmen ifadeleri Okul bahcesi 4 13
Cok amacli salon 2 7
Turkce dersligi 1 3

Tablo 2'de yer alan veriler degerlendirildiginde 6grencilerin ve 6gretmenlerin neredeyse tamami,
diger branslarla ortak kullanilan geleneksel bir derslikte egitim 6gretimin strdrildigini ifa-
de etmislerdir. Ogretmen gériislerine gére ders sirasinda kiitiiphane ve okul bahcesi gibi zaman
zaman kullanilan farkli alanlar da bulunmaktadir. Ogretmenlerce dile getirilen bu farkli alanlarin
ogrencilerce dile getirilmemis olmasi s6z konusu alanlarin kullanim sikliginin azhgindan kaynak-
lanabilir. Diger bir soru olarak katilimcilara mevcut durumdan hareketle Tiirk¢e dersine 6zel olarak
kullanilacak bir dersligin gerekli olup olmadigina dair gorusleri sorulmus ve fikirlerini gerekcelen-
dirmeleri istenmistir. ilgili verilere iliskin bulgulara Tablo 3'te yer verilmistir.



Tablo 3
Tiirkce Dersligine Olan Ihtiyaca lliskin Gértisler

Alt Tema: Aktif Ogrenme Stratejileri

Gerekdilik — Tekrar Gereklilik Nedenleri Tekrar Sayist  Yuzde
Goriisii Sayisi (f) (f) (%)
Turkge dersi 6Gnemli oldugu icin gerekli 15 26
Verimi arttirabilecegi icin gerekli 11 19
Materyal bulundurulabilecedi icin gerekli 4 7
Gorsel zenginlik saglanabilecedi icin ge- 3 5
E Gerekli a4 rekli (pano vb.) ' _ '
= Sikiciliktan kurtarilabilecedi icin gerekli 5
g Sessizlik saglanabilecedi icin gerekli 4
o Esyalarda diizen saglanabilecegi icin ge- 2
S rekli
‘O Temizlik saglanabilecegi icin gerekli 1 2
Gerekli degil Siniflar yeterli oldugundan gerekli degil. 2 4
13 Materyal ihtiyaci olmayan bir ders oldu- 1 2
gundan gerekli degil.
Toplam 57 - - 100
Materyal zenginligi saglar (kitap vb.). 15 47
Gorsel zenginlik saglar (pano vb.). 13 41
Arag gere¢ muhafazasi kolaylasir. 6 19
Derse olan ilgiyi arttirir. 5 16
Dil becerileri icin uygulamali alanlar saglar. 4 13
Ders 6nemli 3 9
Kalici 6grenmeyi saglar. 2 6
é Ogretmene zamandan tasarruf saglar. 2 6
g Basaryi arttirir. 2 6
% Gerekli 32 Sev'lye'ye uygun hareket imkani saglar. 2 6
= Verimi arttirir. 2 6
:g Bilgisayar ve yazici olmasi arastirma be- 2 6
‘O cerisini gelistirir.
Derse olan sevgiyi arttirir. 2 6
Renklendirme yapabilmemizi saglar. 2 6
Canlandirma alani olusturmamizi saglar. 1 3
Dersi eglenceli hale getirir. 1 3
Tum duyu organlariyla derse katilimi 1 3
saglar.
Akill tahtayr 6zgurce kullanmayi saglar. 1 3
Gerekli degil - - - -
Toplam 32 100
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Tablo 3'te yer verilen Turkge dersligine olan ihtiyaca iliskin gorisler incelendiginde 6gretmenlerin
tamami, 6grencilerin ise buyik bir cogunlugu (%77) okullarinda Tirkge dersligi olmasi gerektigi
yoniinde gériis bildirmislerdir. Ogrenciler bu gerekliligi daha cok dersin dnemine ve bu sayede
verimin artabilecegi fikrine dayandirirken 6gretmenler bu sayede dersliklerde materyal zenginligi
ve gorsel zenginlik (pano, afis vb.) saglanabilecegi seklinde yorumlamiglardir. Ardindan 6grenci
ve 6gretmenlere, mevcut ders yapilan mekanlarin dil becerilerinin edinimine uygunluk goérusleri
nedenleri ile birlikte soruldugunda Tablo 4'te yer alan bulgulara ulasiimistir.

Tablo 4
Mevcut Ders Mekdnlarina lliskin Uygunluk Gériisleri

L Tekrar . Tekrar Sayisi Yiizde
Goriis Sayis: (f) Uygunluk-Uygunsuzluk Nedenleri ) (%)
Akilli tahta var. 10 18
Oturma diizeni guzel (tek kisilik-U) 7 12
Uygun- Sira-masa var. 4 7
yeterli 21 Beyaz tahta var. 3 5
Kitap var. 3 5
‘= Pano var. 2 4
;;Zv Klasik sinif-oturma diizeni 11 19
’g Materyal yok. 7 12
g Kitap yok. 4 7
o Pano yok. 2 4
> Uygun degil- 26 Sahne yok. 1 2
yetersiz Sinif esyalar karmasik 1 2
Renkler koti 1 2
Oyun yok. 1 2
Seviyelere uygun degil. 1 2
Kisisel esyalari tasima zorunlulugu 1 2
Toplam 57 - - 100
Uygun- Akill tahta var. 8 25
yeterli 12 Baska bir seye ihtiyag hissedilmiyor. 4 13
Kitap-kitaplik yetersiz. 10 31
Gorsel zenginlik yetersiz. 9 28
= Materyal yetersiz. 6 19
2 Ortak kullanim sorunu yasaniyor. 6 19
= Klasik sinif-oturma diizeni 5 16
UC’ Uygun degil- Grup etkinlikleri icin uygun degil. 5 6
GEJ ) 20 Sahne yok. 2 6
© yetersiz Kostiim yok. 2 3
S Kiicuk 1 3
Aydinlatma yetersiz. 1 3
Havalandirma yetersiz. 1 3
internet baglanti sorunlari var. 1 3
Teknolojik donanima ihtiyac var. 1 3
Toplam 32 - - 100




Alt Tema: Aktif Ogrenme Stratejileri

Ogrenci ve 6gretmenlerin mevcut ders mekanlarina iliskin gériislerine yer verilen Tablo 4 deger-
lendirildiginde 6grencilerin %81'inin, 6gretmenlerin ise %63’linln ders mekanlarinin ders amag-
larina uygun oldugu yoniinde goris belirttikleri goriilmektedir. Ulasilan sonuca gore bir 6nceki
soruda katilimcilarca pek ¢ok ihtiyag belirtilmisken bu soruda mevcut mekanlarin uygun oldugu-
nu ifade eden katimcilarin sayica fazlahgi dikkat cekmektedir. Mekanlarin uygun oldugu yoniin-
de goris belirten 6gretmen ve 6grenciler benzer sekilde bunu siniflarda akilli tahtanin var olmasi-
na baglamislardir. Ogrenci ve 6gretmenlerin bir derslikten beklentilerini akilli tahta, sira, masa vb.
esyalarin bulunmasi seklinde sinirlamalarindan, konu ile ilgili zihinsel semalarin ve beklentilerin
sinirli oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Dersliklerin uygun olmadigi yoniinde goris belirten katilim-
calar ise bunu klasik oturma diizenine, materyal ve kitap yokluguna/azligina, gorsel zenginligin
saglanamamasina ve diger derslerle ortak kullanimin dogurdugu sorunlara baglamaktadir. Son
olarak 6grenci ve 6gretmenlere ideal bir Tirkce dersliginden fiziksel ve donatimsal beklentilerinin
ve ihtiya¢ duyulan materyallerin neler oldugu sorulmus olup ilgili verilere Tablo 5 ve Tablo 6'da
yerilmistir.

Tablo 5

Ogrenci Gériislerine Gére Ders Mekdnlarinin Sahip Olmasi Beklenen Fiziksel ve Donatimsal Ozellikler
ile Materyaller

Tekrar Sayis1  Yiizde

Beklenti () (%)
Renkli 10 18
Blylk 7 12
Calisma alani 4 7
Farkli oturma diizeni 3 5
Acik renkli 3 5
Okuma kosesi-alani 2 4
Fiziksel Temiz-diizenli-gUzel kokulu 11 19
Sahne 7 12
Aydinhk 4 7
Oturma alani 2 4
Sade 1 2
Sessiz 1 2
Genis pencereli 1 2
Hali zeminli 1 2
Bilgisayar-tablet 8 25
Kitaplik 4 13
Farkli oturma alanlari (minder, tekli sira vb.) 10 31
Farkli masalar (genis, tekli vb.) 9 28
Yazicl 6 19
Dolap 6 19
Donatimsal Akilli tahta 5 16
Tablolar (sanatsal) 5 6
Pano 2 6
Gorsel afisler 2 3
Ses sistemi 1 3
Raflar 1 3
Dijital pano 1 3
Isinma araclari (klima vb.) 1 3
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Oyunlar- bulmacalar 32 56

Kitap 31 54

Sozlik 7 12

Kirtasiye malzemeleri (kalem, boya vb.) 3 5

Materyal Farkli defterler 2 4
Test kitabi 2 4

Muizik 2 4

Kostiimler 2 4

. Yiyecek 3 5
Diger Cicek 1 2

Tablo 5'te yer alan bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin bir Tiirkce derslige iliskin fiziksel
olarak renkli, buiyik, farkl okuma ve etkinlik alanlarini iceren temiz ve dizenli bir sinif beklentisi
icinde olduklari gorilmektedir. Donatimsal olarak ise 6grenciler 6zellikle siniflarda bilgisayarlar
bulunmasini, kitaplik, farkli okuma alanlari ve farkli sekillerde masalar (tekli, genis vb.) olmasini
istemektedir. Ayni zamanda 6grenciler Tirkce siniflarinda oyun, bulmaca, kitap ve sozliklere ih-
tiyac duyduklarini ifade etmislerdir. Ayni sorular 6gretmenlere yoneltildiginde Tablo 6'da yer alan
gorusler sunulmustur.

Tablo 6

Ogretmen Gériislerine Gére Ders Mekdanlarinin Sahip Olmasi Beklenen Fiziksel ve Donatimsal Ozellik-
ler ile Materyaller

Beklenti Tekrar Sayisi  Yiizde

(f) (%)
Okuma kosesi 20 63
Aydinlik-ferah 11 34
Cok renkli duvarlar 10 31
Acik renkli duvarlar 9 28
Buylik 9 28
Farkli oturma diizeni 9 28
Sahne 9 28
Fiziksel Oturma-dinlenme alani 3 9
Oyun kosesi-atolyesi 3 9
Yalitim/sessizlik 3 9
Renklerle bélinmus farkh etkinlik alanlari 3 9
Hali zemini 2 6
Havadar 1 3
Isinma araclari (klima vb.) 1 3
Serbest calisma alani 1 3
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Bilgisayar (6gretmen kullanimr icin) 24 75
Kitaplk/kitap raflari 22 69
Pano 11 34
Ses ve goriintl sistemleri 10 31
Minderler 10 31
Donatimsal Akill tahta 9 28
Yazicl 7 22
Bilgisayar-Tablet (6grenci kullanimi icin) 4 13
Genis grup masalari 3 9
Dolaplar 2 6
Bilgisayar programlari 1 3
Dijital pano 1 3
Kitap 29 91
Gorseller-afisler 27 84
Oyunlar (kelime oyunu vb.) 21 66
Materyal Sozlukler 10 31
Atas6zu- deyim kartlari 7 22
Kaynak kitap 5 16
Kostlmler- karakter temsilleri 5 16
Kuklalar 3 9
Dekor malzemeleri 2 6
Kirtasiye malzemeleri (kalem, boya vb.) 2 6
Filmler 1 3

Ogretmen onerilerini iceren Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin donatimsal beklentilerinin
siniflarda okuma kdsesi bulunmasi, aydinlik ve ferah olmasi, uygun renklerde boyanmasi, genis
olmasi, farkli oturma duizenlerine uyabilecek esnek yapida olmasi ve sahne bulunmasi yoniinde
oldugu gorilmektedir. Ogretmenler donatimsal beklentilerinde kitaplik, bilgisayar, pano, ses ve
goriintu sistemleri, rahat oturma alanlarinin agirhkta oldugunu ifade etmislerdir. Materyal olarak
ise 0gretmenler kitap, ders icerigine uygun gorsel, oyun, sozlik, kostim vb. materyaller bulun-
masi gerektigini dile getirmislerdir. Ogrenci ve 6gretmen gorisleri karsilastirmali olarak deger-
lendirildiginde 6grenci beklentilerinin daha ¢ok eglenceli, Gretken bir ders fikri odakli ihtiyaclara,
ogretmen beklentilerinin ise daha cok kazanim odakli ihtiyaclara odaklandigi goriilmektedir.

Katimci beklentileri kapsayan tiim bulgulari iceren, ilgili okulun fiziki sartlari ile uyumlu olarak
gergeklestirilen tg boyutlu ideal sinif modeli gorsellerine asagida yer verilmistir. Bulgularda 6ne-
ri olarak belirtiimesine ragmen gorsellerde yer verilmeyen sahne alani, okulda ilgili sinif katinda
sahnesi bulunan bir konferans salonunun varligindan kaynaklanmaktadir. Sinif birbirinden ayrilan
U¢ bolimden olusmakta olup bu durum farkli amaglarla kullanim esnekligi saglamaktadir. Ayni
zamanda kurum tlrtniin bilim ve sanat merkezi olmasi, 6grenci sayisinin azligi avantajini do-
gurmaktadir. Bu sayede esnek alan kullanimi kolaylagsmistir. Okul binasi heniiz yapim asamasinda
olup Turkge dersligi icin ayrilan sinifin alaninin gorsellerde yer alan 6geler dogrultusunda sekillen-
dirilmesi siireci devam etmektedir.
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SONUC VE ONERILER
Yapilan analiz sonuglari dogrultusunda arastirma baslangicinda “Turkge dersliklerine” yonelik
problem sorulariyla yola ¢ikilan ¢alismada sonuclarin yabanci dil egitimine de genellenebilir ol-
dugu gorilmis, bu sayede calisma kapsami “dil derslikleri” seklinde genellenmistir. Ortaya ¢ikan
model 6nerisinin “gelecegdin siniflari modeli (FCL)" ile uyum gosterdigi tespit edildiginden model
kapsaminda kullanilan “6grenme laboratuvari” kavrami ile uyumlu olarak bu ¢alismada “dil labo-
ratuvari” ifadesi tercih edilmistir.

Arastirma bulgularina gore katiimc ifadeleri dogrultusunda neredeyse hicbir okulda Tiirk¢e der-
sine 6zel bir derslik bulunmadigi, egitimin geleneksel siniflarda stirdtiriildigi sonucuna ulasiimis-
tir. Ozellikle 8gretmen katilimcilarin bu durumun bazi kazanimlarin ediniminde sorunlara sebep
oldugundan dil becerileri kazandirmaya uygun ortam ve materyal eksikliginden yakindiklar go-
rilmektedir. Katihmcilarin ¢cogu okullarda Tiirkge dersine 6zel bir derslik olmasini tercih ettikleri-
ni, bunun ders verimini arttiracagina ve kazanim edinimini kolaylastiracagina inandiklarini ifade
etmislerdir.

Katilimcilarin Tiirkce dersliklerinden fiziki beklentilerinin; renkli, aydinlik, genis ve ferah, drama
sahnesi bulunan, grup calisma alanlari olusturmaya uygun yapida olmasi yoniinde agirlik goster-
digi sonucuna ulasiimistir. Donatimsal beklentilerinin; kitaplik (okuma kosesi), esnek kullanima
uygun sira ve masalar, zenginlestirilebilir panolar, afis ve gorseller, minder vb. oturma alanlari,
bilgisayar, tablet, ses sistemi, mikrofon, isitsel ve gorsel kayit cihazlar ve yazici gibi teknolojik arag
gerecler oldugu gorilmustir. Katihmcilar Tirkce dersliklerindeki materyal beklentilerini; klasik ve
glincel kitaplar, sozllk, sureli yayinlar, oyun kartlari, kelime oyunlari ve kostiimler olarak ifade et-
mislerdir.

Sonug olarak 6gretmen ve 6grencilerin glincel egitim teknolojileriyle donatilmis bir dil dersligi ih-
tiyaci duyduklari goriilmekte, bu durum bazi arastirma sonuglarinda da dnerilen (Sever, 2003) “dil
derslikleri” olusturulmasi fikrini desteklemektedir. Dil edinim suregleri ana dili ve yabanci dil icin
pek cok ortak nokta icerdiginden sinif tasarimlarinin Tiirkce ve yabanci dil dersleri icin benzer se-
killerde olusturulmasinin miimkiin olacagi séylenebilir. Tim bu sonuglar neticesinde ortaya ¢ikan
ogrenci ve 6gretmenlerin dil dersliklerinden beklentilerini somutlastiran 3 boyutlu dil laboratuari
¢iziminin bir tavsiye niteligi tasidigina inanilmaktadir. Calisma sonuglarinin politika Ureticilere ve
uygulayicilara ilham vermesi umulmaktadir.
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YABANCI DiL EGITIMINDE AKRAN EGIiTiMIiNIiN DiL GELIiSiMi
UZERINDEKI ETKiSi

Cihad GENC, Almanya/Miuinih Egitim Ataseligi

OZET
Bu calismada aktif 6grenme stratejisi olarak dil egitiminde akran egitiminin etkisi arastiriimistir.
Bu projenin amaci, yabanci dil olarak Tirkce 6grenen 6grencilerin konusma becerilerinin gelis-
tirilmesinde akran egitiminin etkisini belirlemektedir. Arastirma, tek bir gruptan olusan 6grenci-
lere uygulanmistir. Calisma karma arastirma deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubu, Minih Egitim Ataseligine bagl Oberbayern (Pfaffenhofen) bolgesinde 2023-2024
egitim 6gretim yilinda Tiirkge ve Turk Kultiru dersini segcmeli olarak alan 15 6grenciyle gercekles-
tirilmistir. Bu 6grenciler, Mardin-Midyat Milli irade Ortaokulunda ana dili Tiirkce olan 15 dgrenciyle
belirlenen takvim ve secilen konular ¢ercevesinde WhatsApp gorlintili konusma uygulamasiyla
gorusmeler gergeklestirmislerdir. Bu uygulamayla 6grenciler teknoloji yardimiyla akran egitimi-
ne tabi tutulmustur. Sonuglar karma analiz yontemiyle incelenmistir. 6 hafta siiren uygulamanin
sonucunda 0On test ve son test sonuclari karsilastiriimis ve 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde teknoloji destekli akran egitiminin olumlu yénde etkileri olugu sonucuna variimistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkce, konusma becerisi, akran egitimi, teknoloji, iletisim.

GIRIS
insan, sosyal bir varlik olmasi nedeniyle birbirleriyle iletisimde bulunarak dile dayali bir sosyallesme
meydana getirmektedir (Santrock, 1996; Akt. Kiiclikkarag6z, 2003). Dilin kiiltiirel 6geleri aktarmada
canli ve sosyal bir varlik oldugu diisiintldiginde formal egitim sayilan okuma yazma egitiminde
de sosyal etkilesimin 6dnemli oldugu bilinmektedir. Bu baglamda ele alindiginda okuma yazma
surecinde Vygotsky'nin sosyal yapilandirmacilik anlayisi 6n plana ¢ikmistir. Vygotsky, psikolojik
gelisimin 6nemli bilesenlerinden birisinin dil oldugunu ve dilin kiiltiirel gelisim ve distnceyi,
yazma ve sayma gibi semboller araciligiyla tasidigini ifade etmektedir. Vygotsky, cocuklarin sosyal
cevresindeki insanlardan ve sosyal alanlarindan 6grenmeye basladigini ve tim kisisel psikolojik
surecglerin insanlar arasinda genellikle de cocuk ve yetiskin arasinda meydana gelen sosyal bir
strecle basladigini séylemektedir (Senemoglu, 2009). Bu surecte Vygotsky'nin ¢ocuk gelisimi
alanina getirdigi en 6nemli degisim yakinsal gelisim alani (zone of proximal development)
kavramidir (Erdener, 2009). Bu kavram, yalniz basina problem ¢6zmeyle belirlenen mevcut gelisim
seviyesi ile bir yetiskinin rehberliginde ya da daha becerikli akranlariyla is birligi icinde problem
¢o6zme ile belirlenen potansiyel gelisim seviyesi arasindaki mesafe oldugunu ifade etmektedir.
Vygotsky’nin kuraminda yakinsal gelisim alaniyla cocugun 6grenme kapasitesi belirlenirken
destek alma (scaffolding) olarak ifade edilen kavramin da aciklanmasi énemlidir. Wood, Bruner
ve Ross (1976) destek alma kavramini bir cocugun ya da 6grenenin bir sorunu ¢ézmesini, bir
gorevi strdirmesini veya normalde ¢ok zorlanacagi bir hedefe ulasmasini saglayabilme olarak
aciklamiglardir. Destek alma surecindeki performans diizeyi “akran” ya da “yetiskin” bir kisiyle
olan etkilesim ya da alinan yardimla gerceklestirilen davranislar kapsamaktadir. Dil aracihdiyla
dusuncelerini ifade etme veya bilgisini birilerine aktarma yetenegine sahip olan insanoglu
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acisindan iletisim vazgecilmez bir durumdur (Aktay ve Gultekin, 2015).

Yabanci bir dili 6grenmek sadece dil bilgisini 6grenmek veya kelime bilgisi 6grenmekle sinirli de-
gildir. Ayni zamanda s6zlli olarak gerceklestirilen performanslarda ustalasmak da yabanci bir dili
6grenmenin dnemli amaglar arasinda yer alir. Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
blylk cogunlugunun derslerde sozll performanslarini ortaya koyarken zorluk yasadigi gézlem-
lenmektedir. Ogrenciler, s6zlii performanslarinda ézellikle de degisik yapidaki sézlerin ifade edil-
mesinde sorun yasamakta ve konusma kaygisi ortaya ¢cikmaktadir. Ergur, yabanci dil 6grenme si-
recinde kaygi ve 6z gliven eksikliklerinin basariyl olumsuz anlamda etkiledigini ifade etmektedir
(Erglin, 2004). Nitekim bu 6grenciler 6gretmenle ya da sinif arkadaslariyla konusmakta gercekten
zorlandiklar yerlerde s6zli iletisime girmekten de ¢ekinirler. Yabanci dil kaygisiyla ilgili calisma-
lar, daha cok yabanci dil siniflarinda konusma performansinin sergilendigi durumlarda kayginin
meydana geldigini gostermektedir. Dahasi yabanci dil 6greniminde kaygi diizeyinin 6grencilerin
dil 6grenme basarilarini da etkiledigi bilinmektedir (Oner ve Gedikoglu, 2007). Bu baglamda séz,
sozcuk, konusma olayi gibi kavramlar gerek baskalari tarafindan gerek sinif icinde 6gretmen ta-
rafindan elestirilmekten ¢ekinen yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrenciler acisindan énemli
bir sorun olarak karsimiza cikmaktadir. Ogrenciler yanhs anlasilmaktan ya da yanlis telaffuzdan
cekinirler. Aslinda bu problem sadece yabanci dil 6gretiminde degil ana dili 6gretiminde de
ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade etmelerini engeller. Bu 6grenciler benzer bir sorunla kar-
silastiklarinda daha ¢ok susmayi tercih ederler. Dile olan ihtiyacimizin temelinde iletisim kurmak
vardir. iletisim kurmak ise en sade sekliyle kendimizi anlatmak ve karsimizdaki kisi veya kisileri
anlamak olarak ifade edilebilir. Dil dersleri bu iletisim becerisinin kazanilmasinda énemli rol oynar.
Bu noktada akran egitiminin kaygiyi azaltmada 6nemli bir rol Gstlendigini sOyleyebiliriz. Akran 63-
retimi yontemiyle 6grenciler tizerinde yapilan ¢alismalar, 6grencilerin performanslarinda iyi oran-
da bir artis oldugunu ortaya koymaktadir (Demirci ve Sekercioglu, 2009). Seref, akran 6gretimi
modelinin yabanci dil olarak Turkce 6gretiminde sosyokdltirel etkilesim alani icinde icra edilen
onemli bir dil 6gretim araci oldugunu séylemektedir (Seref, 2018). Bu noktada sosyal ve kiiltirel
cevrenin bireyleri sekillendirmedeki gliclini dil 6gretim siirecine katmak, dil 6gretimi agisindan
hem o6grenicilere hem de 6greticilere blyik bir avantaj saglamaktadir (Bayrakdar ve Maltepe,
2021). Bu baglamda akran egitimi uygulanmasinin yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce egitimi
alan 6grencilerin dil gelisimlerinde gozle goruilir ilerlemeler saglamaya buyuk katkisi olacagr an-
lasilmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

«  Teknoloji destekli akran egitimi nasil gerceklesmektedir?

+  Akran egitiminin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?

«  Teknoloji destekli akran egitiminin dil egitimine etkileri nelerdir?

. Ogrencilerin akran is birligine iliskin goriisleri nelerdir?

YONTEM
Yaptigimiz calismada karma arastirma yontemi uygulanmistir. Karma yontem arastirmasi, arastirmaci-
nin bir calisma veya birbirini izleyen ¢calismalar icerisinde nitel ve nicel yontem, yaklasim ve kavramlar
birlestirmesi olarak tanimlanir (Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie, 1998; Johnson ve Onwuegbu-
zie, 2004). Karma arastirma yontemi cesitli yontemler kullanarak olaylari bir cerceve icerisinde sunma,
analiz etme ve bir araya getirmektir. Yaptigimiz calismada nicel arastirma yontemi olarak 6n test ve son
test uygulamasi yapilmistir. Nitel arastirma olarak da goriis alma teknigi uygulanmistir.

Bu calismada arastirma grubunu Miinih Egitim Ataseligine bagh Oberbayern (Pfaffenhofen) bol-
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gesinde cesitli okullarda 6grenim goren 5 ve 6. sinif diizeyindeki 15 6grenci olusturmaktadir.
Galisma dort haftalik bir uygulama ve iki haftalik 6n test-son test stirecinden olusmaktadir.

Birinci asamada calismaya dahil olan 6grencilere arastirma konusuyla ilgili hazir bulunusluk sevi-
yelerini 6lgmek icin On test sinavi yapilmistir. Tespit edilen eksiklikler dogrultusunda 6grencilerin
yas seviyesine uygun olarak yapilacak calisma icin bilgilendirme calismasi yapilmistir. Ayrica veli-
ler calisma hakkinda bilgilendirilerek kendilerinden suire¢ boyunca 6grencilere rehberlik etmeleri
istenmistir.

ikinci asamada 6grenci gériismeleri haftalik olarak planlanarak akran egitimine baslanmistir. Uy-
gulama boyunca Minih Egitim Ataseligine bagli Oberbayern (Pfaffenhofen) boélgesinde cesitli
okullarda 6grenim goren 5 ve 6. sinif diizeyindeki 15 6grenci ile Mardin-Midyat Milli irade Ortao-
kulunda ana dili Tiirk¢e olan 15 6grenci belirlenen takvim ve secilen konular cercevesinde What-
sApp goriintili konusma uygulamasiyla goriismeler gerceklestirmislerdir. Bu uygulamayla 6g-
renciler teknoloji yardimiyla akran egitimine tabi tutulmustur. Gortismeler ders ici ve ders disinda
belirtilen takvim cercevesinde gerceklesmistir. Calisma grubundaki 6grencilerimiz Turkiye'deki
akranlariyla haftalik secilen konular baglaminda WhatsApp goriintiili konusma uygulamasi
Uzerinden gorismeler gerceklestirmislerdir. Buna gore haftalik 15 dakika ders icinde 6gretmen
kontroliinde ve 15 dakika ders disi ebeveyn kontroliinde goriismeler gerceklesmistir. Calisma
cercevesinde 0grenciler tanisma, aile, hobi, kiltir, yolculuk ve giincel olaylar ile ilgili gorismeler
gerceklestirmislerdir.

Galisma kapsaminda kendilerine verilen performans gorevlerini (karsilikli konusma) yerine getiren
ogrenciler ayni zamanda sozclik dagarciklarini zenginlestirme, dil bilgisi kurallarini uygulama ve aki-
cilik gibi kaygi kaynadi olusturabilecek alanlarda da Tiirkiye'deki akranlarindan destek almiglardir.

Uygulama sonucunda akran egitimi alan 15 6grenciye son test uygulanmistir. Sonuglar karma
analiz ydntemiyle incelenmistir. 6 hafta siiren uygulamanin sonucunda 6n test ve son test sonug-
lar karsilastirilmistir. Buna ek olarak arastirma sonrasi 6grencilerle uygulamalara iliskin gorisleri
hakkinda kisa gortismeler yapilmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Arastirma verilerinden elde edilen “Akran is Birligi” temasinin iki farkl baslik altinda ele alindig
Sekil 1'de gosterilmektedir. Buna gére akran is birliginin, “Akran Is Birligi Etkinlikleri” ve “Akran Is
Birligini Engelleyen Durumlar” olmak tizere iki farkli boyutunun oldugu belirlenmistir (Aktay-Guil-
tekin).
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Sekil 1
Akran Is Birligine iliskin Bulgular
Akran is Birligi

Akran is Birligi Etkinlikleri Akran is Birligini Etkileyen Durumlar

+  Yarisma

- Catisma

Katiimcilarin akran egitimine iliskin 6n goruisleri Tablo2'de verilmistir.
Tablo 1
Ogrencilerin Akran Egitimi Hakkindaki On Bilgileri

Evet Hayir
Akran egitimi hakkinda bilgi sahibi misiniz? %10 %90
Daha 6nce akran egitimi aldiniz mi? %0 %100
Akran egitiminin katki saglayacaginizi distiniiyor musunuz? %20 %80

Tablo 1'de gorildugu gibi 6grencilerin biyik cogunlugunun akran egitimiyle ilgili yeterli bilgiye
sahip olmadiklari gorulmustir. Bu amacla ilgili calismada yer alacak 6grencilere konuyla ilgili 6n
bilgilerini artirmak amaciyla gerekli sunumlar yapilmistir. Tespit edilen eksiklikler dogrultusunda
ogrenciler hazirlanan program cercevesinde tanisma, aile, hobi, kiiltur, yolculuk ve gtincel olaylar
gibi konularda hazirhk yapmadan konusmalara katilabilir; deneyimlerini, hayallerini, umutlarini,
isteklerini ve olaylar betimlemek icin cesitli dilsel kaliplari yalin bir sekilde birbirine baglayabilir-
ler. Bir 6ykiiyU anlatabilir, bir kitap ya da filmin konusunu aktarabilir ve izlenimlerini belirtebilirler.
(CEFR, 2018) Toplam 6 hafta siiren ¢alisma sonunda 6grencilere son test sinavi yapilmistir.
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Ogrencilerin son test sonuclarina iliskin verileri Tablo 2'de verilmistir.
Tablo 2
Ogrencilerin Akran Egitimi Hakkindaki Son Test Cevaplari

Evet Hayir
Akran egitimi hakkinda bilgi sahibi oldugunuzu distnuyor musunuz? %90 %10
Akran egitiminin Tlrkge dersinde kullanabilecedinizi diistiintyor %80 %20
musunuz?
Akran egitiminin Tlrkce konusmaniza fayda sagladigini diistiniiyor %90 %10
musunuz?

6 hafta siren uygulamanin 6n test ve son test degerlendirmeleri betimsel analiz ydntemiyle yapil-
mistir. Ayrica 6grenci goris ve yorumlari da dikkate alinmistir.

SONUCVE ONERILER

Egitim teknolojileri destekli akran 6gretimi Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dil gelisim-
leri Gzerinde olumlu etkiler yaratmaktadir. Akran 6gretimi stirecinin uygulanmasinda 6grencilerin
birbirleri ile tartismasi, fikirlerini ve diistincelerini paylasmasi gibi unsurlar 6grencilerin basarisina
dnemli katki saglar. Ogrenme sirasinda égrencilerin birbirleri ile etkilesimi ve iletisimi ne kadar gticli
olursa basariya ulasmalari o kadar kolay olur. Akran 6gretiminin yontemi 6grencilerin derslere aktif
katilimini artirmis, karar verme stireclerini hizlandirmis, kavramlara ve ilkelere elestirel bir bakis acisi
kazandirmis ve bilimsel sorgulama yeteneklerini de gelistirmis oldugu soylenebilir (Gok , 2017).

Vygotsky'ye gore cocukluk tartismalari sayesinde ¢cocuklar cogunlukla ayni durumu gérmelerinin
bircok yolunun oldugunu fark ederler. Cocuklar, bir duruma bircok farkl agidan bakma yetenegini
gelistirebilir, “tartisma” stirecini i¢sellestirebilir. Biitlin zihinsel stire¢ sadece ¢ocuklarin yetiskinler-
le iletisimi ile ortaya cikmaz, bazen de akranlariyla iletisim halindeyken gelisir. iletisim bicimleri
(sozll iletisim, sozslz iletisim, yazili iletisim) icinde s6zlU iletisim bicimi olan konusmanin diger
iletisim bicimlerinden daha 6nemli bir yere sahip oldugu soylenebilir. Clinki bireylerin kendilerini
sosyal cevrelere kabul ettirmeleri bliylk olctide etkili bir konusma becerisine sahip olmalariyla
mumkin olabilmektedir (Kardas,Yildirim, 2016). Bu yontem, 6grencilerin bilissel gelisim ve sosyal-
lesmelerine bircok yénden katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin sosyal tutum, deger ve beceriler
edinmelerine, sosyal degerlerini ve baglariniilerletmelerine, sorunlara daha genis bir bakis acisiy-
la bakmalarina, basar ve Uretkenliklerini artirmalarina, egitim ve kariyer hedeflerini daha kolay
belirlemelerine yardimci olur. Béylece akranlar, birbirlerini egitmelerinde bicimlendirici akran ilis-
kilerinden faydalanmis olur (Demirci, 2010).

Arastirmanin daha yaygin etkisini gérebilmek icin ¢alismanin degisik seviyelerde ve farkli bilim
dallarinda uygulanmasi yararh olabilir. Akran 6gretimi yontemi 6grencilerin dil gelisimlerine
olumlu bir katki saglamistir. Bu baglamda Tirkce 6grenen bireylerin konusma pratigi yapmalari-
na yonelik I0S ve Android tabanli uygulamalar da hazirlanmali ve mobil 6grenme platformlarinin
sayilari artirilmalidir. Basta Turkce 6gretmenligi bolimleri (ana bilim dallar) olmak tzere Tirkce
egitimi alan 6grenciler arasinda akran 6gretimine yonelik formal-informal 6grenim modelleri
Uzerinde daha ¢cok durulmalidir.

Sonug olarak akran is birligi, sosyokiiltirel baglamda akranlarin birlikte yeni baglamlar olusturma-

larina ve iletisim icerisinde kendi sosyal ortamlarini yansitmalarina dayanan bir is birligi yontemi-
dir. Akranlarin birer birey olarak kendi sosyokulturel ortamlarini yansitmasi, akran is birliginin her
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toplumda farkli baglamlarda gerceklestigini ve toplumu temsil eden bireylerin 6grenme agisin-
dan farkli yasantilar kazanmalarini sagladigini séylemek olanaklidir (Aktay-Giltekin,2015).

Arastirmanin sonuglarina dayali olarak su 6neriler getirilebilir:

«  Akran Egitimi sinif icinde ve disinda teknoloji yardimiyla etkili bir bicimde gerceklesebilmesi-
ne yonelik diizenlemeler yapiimalidir.

«  Ders kitaplarinda akranlarin etkilesimine yonelik okuma yazma etkinliklerine yer verilmelidir.

«  Veliler, akran is birligini artirmaya yonelik olarak ev ortaminda calisma alanlari olusturmali ve
cocuklarinin akranlariyla birlikte calismalarini tesvik etmelidir.
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PODCAST KULLANIMI iLE INGIiLiZCE GUNLUK KONUSMA KELIME VE
KELIME OBEKLERINIiN OGRENIMi

Gagla ORKAN, istanbul/Catalca Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Son yillarda podcastler, ingilizce 6grenim siirecleri icin degerli bir kaynak olarak kabul edilmeye
baslanmistir. Podcastler dinleme, anlama, kelime dagarcigini artirma, telaffuz ve kdltdrel anla-
yisi gelistirme gibi alanlarda gercekci ve cesitli icerikler sunan materyallerdir. ingilizce 6grenim
sureclerini derinden etkileyecek bir yapiya sahip olan podcast metinlerinin yabanci dil egitiminde
kullanilmasi 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda gerceklestirilen calisma, podcast dinleme me-
tinlerini kullanarak konusma dilinde yer alan kelime ve kelime 6beklerinin 6gretilmesini amacla-
maktadir. Calismada istanbul ili, Catalca Bilim ve Sanat Merkezi 24 6grencisi yer almaktadir. Calis-
ma baslangicinda 24 6grenciye uygulanan Likert tipi yabanci dil tutum 6lcegine gore 6grencilerin
glnlik hayatta kullanilan kelime ve kelime 6beklerinde sikinti yasadigi goézlemlenmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda Spotify uygulamasinda yer alan BBC yayini “The English We Speak”
podcast listesinde bulunan ingilizce giinliikk konusma dili kelime ve kelime ébekleri secilmistir.
Bu kelimelerin podcastleri Canva uygulamasinda hazirlanan takvime her giine farkli bir podcast
olacak sekilde karekod uygulamasiyla yerlestirilmistir. Elde edilen QR kodlu takvim basilmis ve ku-
rumda bulunan Bireysel Yetenekleri Farkettirme (BYF), Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG) ve Proje
Uretimi ve Yénetimi Programi (PROJE) 6grencilerine da@itilarak uygulanmaya baslanmistir. Ogren-
ciler her giin bir QR kod okutarak o giiniin podcastini dinlemis ve ingilizce gtinliik dilde kullanilan
bir kelime veya kelime 6begini 6grenmislerdir. Stire¢ sonu degerlendirmesi gériisme yontemiyle
yapilmistir ve arastirmaci tarafindan agik uglu 10 sorudan olusan “Gortisme Formu” hazirlanmistir.
Gorisme sonuglarinin analizine gore 6grencilerde uygulama boyunca dinleme becerilerinde ge-
lisme, s6zclk bilgisinde zenginlesme, konusma pratigi kazanma, zaman ve mekandan bagimsiz
ogrenme, kiilttrel farkliliklar anlama ve teknoloji kullanim becerilerinde ilerleme kaydedilmistir.
Uygulamada yer alan podcastlerin uyarlanabilir, ekonomik, erisilebilir ve giincel olmasi projenin
farkli yas gruplarinda, farkh okul tiirlerinde ve ingilizce becerilerinde uygulanabilir olmasini sag-
lamaktadir. Proje yalnizca ingilizce degil; Almanca, Arapca, Fransizca, Rusca égretmenlerine ve
yabanci dil 6grenen bireylere 6rnek teskil edecek niteliktedir.

Anahtar Kelimeler: Podcast, harmanlanmis 6grenim, ingilizce gtinliik konusma kelimeleri.

GIRIS
Podcastler son yillarda egitim diinyasinda gittikce yayginlasmaya ve yabanci dil egitiminde des-
tekleyici materyal olarak kullaniimaya baslanmistir (Istk, 2011). Podcastin gliniimtizde kullanigh ve
populer hale gelmesini saglayan nedenler arasinda ekonomik, erisilebilir, basit ve ucuz olmasi yer
almaktadir. Bunlara ek olarak zamana ve mekana bagimli olmamasi ve 6grencilere cevrim ici 6g-
renim ortamlari sunmasi da gelmektedir. Podcast kullaniminin avantajlarini Giilsecen vd. (2010)
su sekilde siralamustir:

«  Kullanicin istegine baglidir. Kullanici istedigi yer ve zamanda dinleyebilir, izleyebilir.
« Podcast Urtinleri ekonomiktir.
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«  Abonelikler ve kullanim genelde Uicretsizdir.
+  Podcastlerin dijital olmasi, bu materyallerin ulasilabilir olmasini saglar.
«  Podcastlerin kullanimi basit ve kolaydir.

Podcastler 6grencilere gercek dil ve gercek materyal sunar, ayrica dil 6greniminde podcast kul-
lanimi yapilandirmaci yaklasimi desteklemektedir (Yilmaz, Yavuz, 2015). Podcastler yabanci dil-
deki ritim, tonlama, vurgu, telaffuz ve aksan gibi bircok 6zelligi icermesi ve dinleyiciye aktarmasi
acisindan yabanci dil 6gretiminde pedagojik bir 6nem tasimaktadir (Sendag et al., 2017). 21. yy.
cocuklarina uygun olan bu yeni nesil dinleme metinleri 6grenenlerin hem 21. yy. becerilerini ge-
listirmekte hem de dinleme becerilerine, kelime dagarciklarina ve motivasyonlarina katki sagla-
maktadir (Aguiar, Carvalho, 2016). Bircok beceri alanina ayni anda etki eden podcastler, 6grenenler
icin genis ve otantik materyal kaynagidir. Alfa (2020) arastirmasinda podcastleri ana dili ingilizce
olan kullanicilarin modelledigi sinirsiz sayida gortisme, diyalog, tartisma, roportaj ve sarki sunan
gercek hayat kaynaklari olarak betimlemistir. Kaynar (2021) calismasinda tiim bunlari derleyerek
podcastlerin egitim icin kullanilan gli¢ll bir teknoloji oldugunu belirtmistir. Tim bunlardan yola
cikarak ingilizce 6grenim siireclerini derinden etkileyecek bir yapiya sahip olan podcast metinle-
rinin yabanci dil egitiminde kullanilmasi dnem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci Podcast dinleme metinlerini kullanarak ingilizce giinliik konusma dilinde yer
alan kelime ve kelime &beklerinin 6grenilmesini saglamaktir. Ogrencilerin kelime bilgilerinin
ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi, web 2.0 araclarinin kullaniminda yetkinlesme, ¢evrim ici
dgrenme ortamlarinin dgrenme ydntemi olarak kullanilmasi ve ingilizce giinliik konusma dilini
anlamak calismanin alt amaclari olarak belirlenmistir.

Arastirma Sorular

1. Ogrenci gérislerine goére Podcast dinleme metinlerini kullanarak ingilizce giinliik konusma
dilinde yer alan kelime ve kelime 6beklerinin 6gretilmesi mimkin madur?

2. Podcast metinlerini 6grencilerin glinliik hayatlarinda dinlemelerini saglayacak pratik, kulla-
nish, cezbedici ve eglenceli bir ders materyali olusturmak miimkiin muddir?

3. Buders materyali ile 6grencilerin podcast dinleme becerilerinde ve s6zclik dagarciginda iler-
leme kaydedilebilir mi?

YONTEM

Aragtirma Grubu

Uygulama, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda istanbul ili, Catalca Bilim ve Sanat Merkezinde egi-
tim goren 24 6grenciyi kapsamaktadir. Su anda kurumda egitim goren 7 bireysel yetenekleri fark
ettirme programi 6grencisi, 13 6zel yetenekleri gelistirme programi 6grencisi ve 4 proje Uretimi
ve yonetimi programi 6grencisi ile 10 hafta boyunca yuritilmustir. Calisma 6ncesinde veli bilgi-
lendirmeleri yapiimis ve veli izin belgeleri alinmistir. 24 6grenci gonillilik esasina gore ¢calismaya
dahil edilmistir.

Arastirmanin Podcastleri

Gonullulik esasina gore calismaya katilan 6grenciler tarafindan uygun podcastler arastirilip der-
lenmistir. 3 farkh podcast listesinden Spotify uygulamasinda yer alan BBC tarafindan yayimlanan
“The English We Speak” (The English We Speak, n.d.) calma listesi secilmistir. Sadece guinlik ko-
nusma dili kelime ve kelime 6beklerinin yer aldigi calma listesinden 366 adet podcast secilip 2024
yili takvimine her giline bir podcast gelecek sekilde yerlestirilmistir. Ortalama uzunluklari 3 dakika
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olan her bir podcastte, kelime ve kelime 6beklerini 6rneklerle aciklayan ve tanimlayan diyaloglar
yer almaktadr.

Veri Toplama Araci

Fetterman (1998) goriismeyi nitel arastirma stirecinde en 6nemli veri toplama yontemi olarak ta-
nimlar. Uygulama siireci ile ilgili gorusleri derinlemesine incelemek tizere arastirmaci tarafindan
acik uclu 10 sorudan olusan “goériisme formu” hazirlanmistir. Goriisme formu calisma siiresince
gerceklestirilen etkinliklerin bitlini dikkate alinarak hazirlanmistir.

Gorisme formu sorulart:
1. Podcast takviminden her giin podcast dinlemek ingilizce dinleme becerilerinizi gelistirdi mi?
2. Podcast takviminden her giin podcast dinlemek ingilizce kelime dagarciginizi gelistirdi mi?

3. Podcast takviminden her giin podcast dinlemek ingilizce konusma pratigi kazanmaniza yar-
dimci oldu mu?

4. Podcast takviminden hergiin podcast dinlemek ingilizce giinliik kelime ve kelime 6beklerini
o0grenmenizi sagladi mi?

Podcastler kulturel farkhhklar anlamaniza yardimci oldu mu?

Podcastler, ana dili ingilizce olan kisilerin telaffuz, aksan ve konusma stillerini anlamaniza yar-
dimci oldu mu?

7. Podcast takvimi hazirlamak ve podcast dinlemek teknoloji kullanim becerilerinizin gelismesi-
ne fayda sagladi mi?

Podcast takvimi, egitici podcast dinleme aliskanligi edinmenize yardimci oldu mu?
Podcast takvimi, ingilizce 6grenme siirecinin eglenceli ve keyifli olmasina yardimci oldu mu?

10. Hazirlanan podcast takviminin dgretici, kullanish ve faydal bir egitim materyali oldugunu di-
suintiyor musunuz? Neden?

Verilerin Analizi

Gorusmeler calismaya katilan 24 bilim ve sanat merkezi 6grencisi ile bireysel olarak yapiimistir.
Kisisel verilerin mahremiyeti ve calisma etigi cercevesinde kimlik bilgileri paylasilmamis, her bir
dgrenciye bir kod (01, 02, 03... gibi) verilmistir. Yapilan gériismelerin siiresi 5 ile 15 dakika ara-
sinda degismistir. Goriisme formunda yer alan acik uclu sorulara verilen cevaplar betimsel analiz
yontemiyle degerlendirilmis ve yorumlanmistir.

Uygulama

Calismanin temelini harmanlanmis 6grenme teknigi ile bu teknigin bilesenleri olusturmaktadir.
Harmanlanmis 6grenme teknigi, bir §grenme programinda farkli 6grenme yontemlerini bir araya
getirerek kullanma yaklasimini ifade eder. Bu teknigin temel amaci, 6grencilere cesitli 6grenme
stillerini ve stratejilerini kullanma firsati sunarak daha etkili bir 6grenme deneyimi saglamaktir
(Uysal, 2016). Harmanlanmis 6grenme yontemi icin literatiir taramasi yapildiginda farkli tanimlar
ile karsilasilmaktadir (Driscoll, 2002; Jonas, Burns, 2010). Ancak tam olarak sinirlari ¢izilmemis olan
bu yontem genellikle geleneksel sinif 6gretimi, cevrim ici ve uzaktan egitim, dijital materyal kulla-
nimi, proje tabanli 6grenme, takim calismasi ve bireysel calisma metotlarini harmanlar. Harman-
lanmis 6grenme, 6grencilerin farkli 6grenme tarzlarina ve ihtiyaclarina daha iyi uyan bir 6grenme
deneyimi saglamak amaciyla bu ¢esitli 6grenme stratejilerini birlestirir. Bu sayede 6grenciler, ken-
di 6grenme stireclerini daha etkili bir sekilde yonetebilirler (Cirak, 2017). Harmanlanmis 6grenme
yonteminde yaygin olarak kullanilan 6grencilerin farkli 6grenme stillerine hitap eden ve cesitli
icerikleri kapsayan podcastler bu calismanin iceriklerini olusturmaktadir. Podcastler 6grencilere
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hem cesitli 6grenme stillerini kullanma firsati sunan hem de 6grencilerin dil becerilerini ¢cok yonlu
bir sekilde gelistiren ulasilabilir, sinirsiz ve ucuz dijital materyallerdir. Bu gerekcelerden yola ¢I-
karak calisma baslangicinda 6grencilere Likert tipi yabanci dil tutum élcedi uygulanmistir. Olcek
sonuglarina gore 6grencilerin sorun yasadiklari alanlarin kelime ezberleme, dinledigini anlama
ve gunlik konusma kelimeleri oldugu gorilmistir. Gondllllik esasina gore calismaya katilan
ogrenciler tarafindan uygun podcastler arastirilip derlenmistir. 3 farkli podcast listesinden Spotify
uygulamasinda yer alan BBC tarafindan yayimlanan “The English We Speak” (The English We Spe-
ak, n.d.) calma listesi secilmistir. The English We Speak podcastinde belirlenen 366 adet gunlik
konusma kelime ve kelime 6bekleri bos bir 2024 yili takvim taslagina her giine bir kelime seklinde
Ulestirilerek yazilmistir. Bundan sonraki stire¢te Canva uygulamasi Gzerinden bir sayfa danisman
ogretmen tarafindan acgilmis ve 6grenciler diizenleme yetkilisi olacak sekilde hazirlanan baglanti
ogrencilerle paylasiimistir. Canva uygulamasi Gizerinde gorev dagilimina uygun sekilde takvim ta-
sarlanmig ve takvimde aylar olusturulmustur. Her 6grencinin kendisine ait olan aylarin her giini-
ne bir podcast karekodu yerlestirme islemiyle calismaya devam edilmistir. Bu slire¢ Spotify'da yer
alan BBC-The English We Speak podcastlerinin linkini kopyalama ve kopyalanan linki Canva’nin
icinde yer alan QR Code uygulamasina yapistirarak QR kod olusturma seklinde gerceklesmistir.
Her podcast icin hazirlanan QR kod, giin giin takvime yerlestirilmistir (Sekil 1).

Sekil 1
Podcast Takvimi Subat Ayi Gorseli

Morday TueSday WedreSday Thursday Friday Saturday Sunday

Hazirlanan takvim basilarak cogaltilmis ve kurumda egitim géren BYF, OYG ve PROJE grubu 6g-
rencilerine dagitilarak uygulama siireclerine baslanmistir. Kurumdaki 6grenciler glinliik olarak
karekod okutup o giine ait ingilizce podcasti dinlemeye ve giinliik konusma diline ait yapilari
ogrenmeye devam etmislerdir. Calisma siirecinde Canva, Spotify, QR Code ve Canva Sihirli Stlidyo
uygulamalari kullanilimistir.

BULGU VE YORUMLAR
Cahsma siireciile ilgili gorusleri derinlemesine incelemek izere arastirmaci tarafindan acik uclu 10
sorudan olusan“goériisme formu” hazirlanmistir. Goriisme formu calisma siiresince gerceklestirilen
etkinliklerin biitinl dikkate alinarak hazirlanmistir. Gortismeler calisma siirecine katilan 24 bilim
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ve sanat merkezi 6grencisi ile bireysel olarak yapilmis ve her bir 6grenciye bir kod (01, 02 gibi)
verilmistir. Yapilan goriismelerin siiresi 5 ile 15 dakika arasinda degismistir. Gorlismeler betimsel
analizyéntemiyle degerlendirilmis ve sonuclandiriimistir. 01, 03 ve O4 haricindeki tiim 6grenciler
form sorularina olumlu cevaplar vermislerdir. 08, 016 ve O18“Podcast dinlemek, dinleme becerile-
rimi gelistirmemde bliyiik bir rol oynadi. ingilizceyi daha iyi anlamama katki sagladi.” ile 013 ve 024
“Daha 6nce dinleme esnasinda bircok kelimeyi ve tiimceyi kagirir, anlayamazdim. Podcastler dinle-
diklerimi anlamami sagliyor. Anlamadigim zaman durdurup geri alabiliyorum. ifadeleriyle podcast-
lerin dinleme becerilerinin gelismesine katkisini vurgulamislardir. 02, 05, 07, 011, 012, 023 ve
024 6zellikle kelime dagarciklarinin genisledigini “Podcast takviminden her giin podcast dinlemek,
kapsamli ve zengin bir kelime dagarcigi edinmemi sagladi” ifadeleriyle belirtmislerdir. 12 6grenci
gériisme esnasinda ézellikle ana dili ingilizce olan kisileri dinlemenin faydali oldugunu “Gercek
diinya iletisiminde ve gtinliik hayatta karsilasabilecegim cesitlilikteki Ingilizceyi daha iyi anlamama
yardimci oldu. Podcastler genellikle gercek yasam konusmalarini yansittigindan, dogal ve gtinliik dil
kullanimini da 6grenmeme yardimci oldu.” tarzinda ifadelerle séylemislerdir. 010 podcast metin-
lerini dinlerken ingilizce giinliik ve gunliik kelime dbeklerini 6grendigini; buna ek olarak aksan,
telaffuz ve konusma stilleri hakkinda farkindalik kazandigini “..hem farkli aksanlari tanimak hem
de ingilizce konusma pratigi yapmak konusunda énemli bir avantaj elde ettim. Ana dili ingilizce olan
kisilerin aksanlari, vurgu ve tonlamalari maalesef okulda 6grenmedigimiz seyler...” seklinde ifade
etmistir. Ayni fayday1 017 “.. podcast dinlerken kendim de dogal ve akici bir ingilizce konusma tarzi
gelistirmeye calistim. Kelime dagarcigim genisledi. ingilizce ifadeleri dogru bir sekilde kullanmak icin
dinledigim podcastlerden 6grendiklerimi uygulamaya ¢ahstim. Glinliik hayatta mecaz anlamda kul-
lanilan bircok kelimeyi ingiliz ingilizcesi telaffuzuyla 6grendim.” cimleleriyle séylemistir. 05, O9 ve
012 podcast takviminden kelime 6grenmenin eglenceli oldugunu, motivasyonlarini arttirdigini
ve podcast dinleme aliskanhigi kazandiklarini 6zellikle belirtmislerdir. O5 “Her giin bir QR kod oku-
tarak podcast dinlemek, dlizenli bir dinleme aliskanhdi olusturmami sagladi. Okuldan gelince o gii-
niin podcastini dinleyip kelimeyi grenmeden uyumuyorum. Ogrendigim kelimeleri ¢calisma masam-
daki panoma asip tekrar ediyorum. Keyif aliyorum.” demistir. Benzer sekilde 09 “Cok eglenceli. Merak
ettigim icin gelecek glinlerin podcastlerini de dinledigim oluyor.” diyerek surecten keyif aldigini ve
motive oldugunu gostermistir. Podcast karekodlarindan olusan takvim, 6grencilerin 6grenme
stirecine olan ilgisini canh tutan ve onlari daha fazla pratik yapmaya tesvik eden bir egitim ma-
teryali haline gelmistir. 012 ise bu eglenceli 6grenme siirecine velisinin de dahil oldugunu “...
Ablam ve babam da podcast takviminden benimle birlikte kelime 6greniyor. Beraber dinleyip 6rnek
climleler kuruyoruz.” seklinde anlatmistir. Gorisme formuna verilen cevaplar arasinda goze carpan
bazi cimleler ise:

07: “Podcast takvimi hazirlamak ve podcast dinlemek teknoloji kullanim becerilerimi gelistirmeme
yardimci oldu ¢tlinki QR kodlar kullanarak podcastlere erisim saglamayi, ¢cevrim ici takvim tasarla-
mayi ve diizenlemeyi 6grendim.”

013: “Okuldaki ingilizce konusma yazilisinda podcastlerden 6grendigim kelime dbeklerinden birini
kullandim. ingilizce 6gretmenim cok sasirdi...”

O15: “Bir sonraki béliimiinii merakla bekledigim bir dizi gibi.”

016: “Podcast dinlemek, sikici ders kitaplarindan daha edlenceli. Hem &greniyorum hem egleniyo-
rum. Podcast takvimi sayesinde bu tarz egitici podcastlerin varligini 6grendim.”

020: “Podcastlerden dinledigimiz ve égrendigimiz gtinliik konusma dili, ders kitaplarinda hic yok. Kul-
lanimini dinleyip anlamini égrenince sasirdigim ¢ok kelime oldu.”

021:“.. Bize cesitli faydalar sagladigindan podcastlerin oldukca degerli bir kaynak oldugunu diisii-
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niyorum.”

01, O3 ve 04 ise LGS hazirliklarindan dolayr yogun bir tempoda calistiklarini ve cok yorgun
olduklarini belirtmislerdir. Bu nedenle podcast takviminden diizenli olarak dinleme yapamadikla-
rini ve verim alamadiklarini sdylemislerdir.

SONUC VE ONERILER

Calisma podcast dinleme metinlerini kullanarak ingilizce giinliik konusma dilinde yer alan kelime
ve kelime 6beklerinin 6grenilmesini bliylk 6lclide saglamistir. Z kusagdi ve alfa kusagi 6grenci-
lerin teknolojiyle olan yliksek bagi, dil 6grenim sureclerini olumlu etkilemistir. Projenin tasarim
kisminda QR kod olusturma, link kopyalama ve gémme, Canva'da tasarim olusturma, Canva Al'de
sihirli icerik ve sihirli yazi kullanma, Spotify uygulamasinda egitim icerikleri oldugunu 6grenme ve
bu icerikleri dinleme aliskanligi edinme surecleri deneyimlenmistir. Canva, QR Code Generator,
Leonarda Al, Chat GPT, Canva Al ve Spotify uygulamalarini etkin bir sekilde kullanan 6grencilerin
hem web 2.0 araclari hem de yapay zeka programlari yeterliliklerinde ilerleme kaydedilmistir. Bili-
sim teknolojileri ve yapay zeka alanlarinda edinimlere ek olarak gériisme formundan elde edilen
bulgular 1siinda yabanci dil alaninda gozlemlenen etkiler su sekilde siralanabilir:

- Dinleme Becerilerini Gelistirme: Podcastler, 6zellikle konusma dilini dogal haliyle kullandig
icin 6grenciler gercek hayatta karsilasabilecekleri hem ingilizce ingilizcesi hem de Amerikan
ingilizcesini dinleme firsati edinmislerdir. Buna ek olarak podcastlerde yer alan diyaloglar 6g-
rencilere kelimelerin kullanim alanlarini, vurgu ve tonlama sekillerini, duygu ifadelerini ve dil
yapilarini dinleme firsati sunmustur.

« Sozciik Bilgisini Zenginlestirme: Secilen podcastler, glinlik konusma dilini iceren sézciik ve
sozclik obeklerini icermektedir. Bu da 6grencilere gercek yasamda kullanilan ifadeleri 6gren-
me sansi tanimistir. Dolayisiyla sadece ders kitaplarinda 6gretilen kelimelerle sinirli kalinma-
mistir.

«  Konusma Pratigi: Podcastleri dinleyerek 6grenciler dilin dogru kullanimini daha iyi anladik-
larini bildirmistir. Bu da onlari podcastleri taklit ederek konusma pratigi yapmalarina ve ifade
yeteneklerini gelistirmelerine olanak tanimistir.

. Zaman ve Mekandan Bagimsiz Ogrenme: Ogrenciler podcast takvim materyalini evlerinde
ve toplu tasima araglarinda da kullandiklarini belirtmislerdir. Takvimi kullanarak podcastleri
dinlemek, 6grencilere 6grenmelerini istedikleri herhangi bir zamanda ve herhangi bir yer-
de yapma 6zgurltga saglamistir. Ogrenciler, olusturulan takvimden égrenme siirecini daha
esnek ve kisisellestirilebilir hale getirmistir.

. lIsitsel Ogrenme Stiliicin Uygunlugu: isitsel 5§renme tarzina sahip olan égrenciler, podcast-
leri dinleyerek daha etkili bir sekilde 6grendiklerini belirtmistir.

« Kiilturel Farkhiliklari Anlama: Secilen podcastler giinliik hayatta kullanilan mecaz anlam,
deyim ya da argo iceren kelimeleri de kapsamaktadir. Bu da 6grencilere kultirel cesitliligi an-
lama ve farkli perspektifleri degerlendirme firsati tanimistir.

Sonug olarak projedeki podcastler, 6grencilerin hem dil becerilerini gelistirmis hem de onlari ger-
¢ek hayatta karsilasabilecekleri dil kullanimi ve kiltiirel baglamla da tanistirmistir. Projede kulla-
nilan podcastlerin sinirsiz sayida ve cesitlilikte olmasi, uygulamanin farkli okul tiirlerinde ve farkh
sinif seviyelerinde kullanilmasina olanak saglamaktadir. Calisma, giinliik hayatta kullanilan ingi-
lizce kelime ve kelime ébeklerinin podcastleri disinda ingilizce 6bek fiiller, siklikla yanlis telaffuz
edilen kelimeler, dil bilgisi konulari, deyimler ve atasozleri, diyalog kurma gibi onlarca cesitli po-
dcast kullanilarak gelistirilebilir niteliktedir. Kurumda ilk ve éncelikle Ozel Yetenekleri Gelistirme
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Programi (OYG) égrencilerine uygulanan proje, seviyesi uygun gériildiigi icin Bireysel Yetenekleri
Farkettirme (BYF) ve Proje Uretimi ve Yonetimi Programi (PROJE) égrencilerine de uygulanmistir.
Podcast seviyeleri ve konulari uyarlanarak Destek Programi 6grencileri icin de tasarlanmasi plan-
lanmaktadir. Caismada yer alan podcastlerin uyarlanabilir, ekonomik, erisilebilir ve glincel olmasi
calismanin farkli yas gruplarinda, farkli okullarda ve farkli ingilizce becerilerinde uygulanabilir ol-
masini saglamaktadir. Proje yalnizca ingilizce degil; Almanca, Arapca, Fransizca, Rusca 6gretmen-
lerine ve yabanci dil 6grenen bireylere 6rnek teskil edecek niteliktedir.
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ILKOKULLARDA GOREV YAPAN iNGILiZCE OGRETMENLERININ
ETKILESIMLIi TAHTA KULLANIMININ ONEMI

e
Demet BUYUK ASLANBEY, Ordu/Yasar Gazioglu ilkokulu m
e 1

OZET

Hizla gelisen bilisim teknolojilerinin sonucunda diinya ¢apinda her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da ¢cok 6nemli degisimler olmustur. Bu degisimlerin en basinda hic tartismasiz egitim-
de teknoloji kullanimin yansimasi olan “etkilesimli tahtalar” gelmektedir. Z kusadinin ardindan
gelen “alfa kusadi” olarak adlandirilan dijital doganlar gozlerini sanal bir diinyaya agcmislardir.
Teknolojiyle i¢ ice bliyliyen bu neslin, 6gretim programinin amaclanan hedeflerine ulasabilmesi
icin ders ortaminda da teknoloji kullanimi kaginilmazdir. Bu dogrultuda 2011 yilinda kamu ya-
tinm programina dahil edilerek baslatilan “Egitimde Firsatlari Arastirma Teknolojiyi Iyilestirme
Hareketi (FATIH Projesi)” kapsaminda alinan etkilesimli tahtalar, liselerden baslamak iizere orta-
okul ve ilkokullarda 6grencilerin bilgisayar destekli bir egitim almalarini saglamaktadir. Gunu-
miizde Orglin egitim veren tim resmi okullarda dersliklerin yaklasik ylizde 99'unda etkilesimli
tahta bulunmaktadir. Ozellikle ilkokul 6grencileri soyut konulari kavramakta cesitli zorluklarla
karsilasmaktadirlar. Bu ylzden 6-10 yas araligini kapsayan ilkokul ¢caginda gorsel ve isitsel arag-
lar, 6grenmenin kalici izli olmasinin saglamasi acisindan ¢ok dnemli gorilmektedir. Evrensel
dil olarak adlandirilan ingilizcenin 6gretiminde de etkilesimli tahtalarin isitsel, gérsel, dokunsal
Ozelliklerinden yararlanmak 6grencilerde kalici 6grenmenin somutlasarak gerceklesmesine yar-
dimci olmaktadir. Bu arastirmada Ordu ili Unye ilcesinde resmi ilkokullarda calisan 12 ingilizce
o0gretmeninin etkilesimli tahta kullanimina yonelik gorusleri incelenmistir. Etkilesimli tahta kul-
lanan ilkokul 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde st diizey 6grenme becerisini artiran, farkli
stirelerde 6grenme olanagi saglayan teknoloji kullaniminin ingilizce derslerinde verimliligi artir-
digi gorilmektedir. Akilli tahtayla desteklenen derslerin 6grencilerin dikkatini cektigi, derslerin
daha ilgi cekici hale geldigi, 6grencilerin derse katiiminin arttig belirtilmistir. ilkokullarda gérev
yapan ingilizce 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimi konusundaki gérisleri 6gretmenlerin
bireysel deneyimlerine, egitim seviyelerine, 6gretim tarzlarina ve teknolojiye olan yaklasimlarina
bagh olarak degisebilmektedir. Akilli tahtalarin etkili ve istenen diizeyde kullaniminin olabilmesi
icin tim 6gretmenlerin bu teknoloji hakkinda hizmet ici egitimler almasi ve bdylece etkilesimli
tahtalar 6grenci ihtiyaclarina uygun bir sekilde derslerine entegre etmeleri gerekmektedir.

Anabhtar Kelimeler: Etkilesimli tahta, ingilizce 6gretimi, teknoloji kullanimi.

GIRIS
internetin gelismesiyle paralel olarak gelisen bir diinyada dijital diinyanin kapilari bizlere sinirsiz
bir sekilde acilmaktadir. Dijital diinya sayesinde bircok seye ulasabilmektedir. Ogrencilerin hepsi
teknoloji cagina gozlerini agan ve merakla bu diinyayr 6grenmeye calisan birer dijital kusak tye-
sidir. Peki, bizler ilkokul ingilizce 6gretmenleri olarak giiniimiiz teknolojisini nasil yararli ydnde
kullanabiliriz? Bu sorunun cevabi dijital diinyayi derslerimize olumlu olarak uyarlamaktan geg-
mektedir.

Dijital diinya COVID-19 salgini ile tamamen hayatlarimiza girmistir. Salgin stirecinde 6gretmenle-
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rin dijital yeterlikleri, uzaktan egitim uygulamalarinda nitelik ve kapsam bakimindan farklliklara
sebep olan degiskenlerden biri olarak gosterilmistir. Kiiresel salgin dncesinde bircok tilkedeki Bilgi
ve Iletisim Teknolojileri (BIT) ile ilgili politikalarda yer alan égretmen dijital yeterlik cerceveleri,
mevcut egitim sistemindeki 6gretme ve 6grenme uygulamalarinin yapisini destekleme Uzerine
kurulmustur. Ancak salginla birlikte dijital dinyanin varligi ve dogru olarak kullanimi merkez nok-
tada yerini almistir. Dijital yeterliligi olan 6gretmenlerimiz duruma aninda dahil olup herhangi bir
zorlukla karsilasmadan dijital ortamdaki derslerini diizenlemis ve 6grencilerini de ortama dahil
etmisler, bdylece derslerini verimli bir sekilde isleyerek sonuca hizlica ulasmislardir. Derslerin 6g-
retmen odakli olmaktan ¢ikip 6grencilerin daha etkin katilabilecegi etkilesimli oyunlar ve etkin-
likler ile teknolojinin sagladigi tim yararh yonlerden faydalanip istenen sonuglara varmiglardir.
Uzaktan egitim surecinde “dijital dlinyada yaraticilik” tim 6gretmenlerin 6grenmeye ihtiyac duy-
dugu bir konu olmustur. Clinku “dijital doganlar” olarak adlandirilan, “Z kusagi” ve “alpha kusag1”
olarak bilinen genclerin ve cocuklarin egitim ve 6gretimi kacinilmaz olarak dijital ortama dogru
kaydi ve bunu dogru yénde kullanabilenler istedikleri sonuca hizlica ulasmislardir. Oyleyse dijital
dinyanin yararlarini derslerimize katarak, yaratici calismalar yaparak 6grencilerimizi gtiduleyerek
cagin getirdikleriyle istenen noktaya ulasabilmek icin dijital diinyada yaraticilikla ilgili devaml
olarak kendimizi gelistirmek ve 6grendiklerimizi derslerimize aktarmak kaginilmazdir. Bu yonte-
min en guzel yani 6gretmenin sirekli anlatan degil bilgiye ulasmayi yoneten tasarimci roliini
Ustleniyor olmasi ve 6grencinin bilgiyi pasif bir bicimde alan degil aktif bir bicimde isleyen ve
donustiren olarak rol Gstleniyor olmasidir.

Dijital diinyayi siniflarimiza getirmenin ve kolay ulasilabilir yapmanin en kolay yolu etkilesimli
tahtalardir. Yapilan bir arastirmaya gore 6grencilerin; okuduklarinin yalniz %10’unu, duyduklari-
nin %20'sini, gorduklerinin %30’'unu, hem goriip hem duyduklarinin %50'sini, goriip isittikleri ve
soylediklerinin %80'ini ve gorip, isitip, dokunup ve sdylediklerinin %90'1n1 6grenip unutmadiklari
ortaya konmus ve etkilesimli tahtalar yardimiyla olusturulan sanal fakat somut materyaller yar-
dimiyla karisik ve soyut konulari daha rahat bir sekilde anlayabildikleri gézlemlenmistir (Kent,
2004).Yapilan arastirmalara gore akilli tahtalarin amacina uygun olarak kullanildiginda sinifta
ogrencilerin 6grenmelerine ve motivasyonlarina olumlu katkilar sagladigi, 6gretmenlerin ders-
lerini daha etkili islemelerine ve sinifta is birligi icinde aktif bir 6grenme ortami sagladigi goral-
mektedir (Tiirel, 2012). FATIH projesi egitim dgretime bilgi iletisim teknolojilerini entegre etmeyi
amaclamaktadir.

Modern 6gretim yontemi olarak da adlandirdigimiz yenilik¢i 6gretim yontemlerinin dayal ol-
dugu aktiviteleri etkilesimli tahtalar sayesinde gerceklestiren 6gretmenler, 6grencileri 6grenme
stirecine tam olarak dahil etmis olmaktadir. Ozellikle Gilkemizde ilkokul 2. sinifta baslayan ingilizce
ogretiminde etkilesimli tahta kullanimi guinliik hayatta teknolojinin yasamlarinin vazgecilmez bir
parcasi olan her biri farkli 6grenme sekillerine sahip 6grencilerin derse karsi ilgisini artirmada,
ilgili dile karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamada cok 6nemli yere sahiptir.

ilkokullarda gérev yapan ingilizce dgretmenleri, etkilesimli tahtayi dersin farkli asamalarinda
kullanabilmektedir. Kullanim asamalari 6gretmenin tercihlerine, ders icerigine ve 6grenci ihtiyag-
larina baglh olarak degisebilmektedir. Bu arastirmada ilkokullarda calisan ingilizce 6gretmenleri-
nin etkilesimli tahta kullanimina yénelik gorisleri incelenmistir. Arastirma sorusu ise “ilkokullarda
calisan ingilizce 6gretmenlerinin derslerde etkilesimli tahta kullanmalarinin égrenci basarisina
olumlu ya da olumsuz etkileri nelerdir?” olarak belirlenmistir.
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YONTEM

Bu arastirma ilkokullarda gérev yapan ingilizce 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimi konu-
sunda 6z degerlendirmelerini ortaya ¢ikarmayi hedefleyen betimsel bir calismadir. Arastirma nitel
bir arastirma olarak desenlenmistir. Bu calisma nitel arastirmalardan biri olan grup davranisinin
paylasilan kaliplarindan ¢ok bir bireyin veya kugiik bir grubun eylemlerini kesfetmekle ilgilenen
arastirmacilarin tercih etmesi gereken bir yaklasim olan olgubilim arastirmasi ile yapilmistir. Ol-
gubilim cercevesinde yiritilen arastirmada elde edilen veriler goriisme yontemi ile toplanmis-
tir. Gorismede bireylerin belirli konular hakkinda duygu, diistince, davranislarinin agiklanmasi ile
bunlarin sebeplerini ortaya ¢ikarmasi acisindan 6nemlidir (Karasar, 2005).

Calisma grubu Ordu ili Unye ilcesinde resmi ilkokullarda gérev yapan 12 ingilizce 6gretmeninden
olusmaktadir. Boylece genis bir poptilasyonun tamamini incelemek yerine maliyet ve zaman ta-
sarrufu saglanarak popiilasyonun bir alt kiimesi olan 6rnekleme odaklanilmistir. Bu ylizden za-
man ve ekonomiklik ilkeleri dogrultusunda tiim evrene ulagmak yerine evrenden 6rneklem alin-
mistir. Bu stirecte calisma grubunun seciminde olasilikli olmayan 6rnekleme yontemlerinden
kolay ulasilabilir kiicik homojen bir 6rneklemin olusturuldugu “benzesik 6rneklem” yontemi
kullaniimistir.

GoOrisme, arastirmaya dahil edilen bireylerin bir konu ya da durum hakkinda duygu ve diistincele-
rinin anlasiimasi etkinligidir (Karatas, 2017). Arastirmaya iliskin veriler arastirmacilar tarafindan ge-
listirilmis, acik uclu sorulardan olusan yari-yapilandirilmig gériisme formu araciligi ile toplanmistir.
Daha 6ne yapilmis calismalardan faydalanilarak ve bir uzmanin goérisiine basvurularak olustu-
rulan goriisme formu katilimcilara mail yolu ile génderilmistir. E-gortisme yiiz yiize gériismenin
elektronik ortamda gerceklestirilen halidir. Zaman ve mekan agisindan esneklik saglamaktadir
(Salman Yikmis, 2020).

Unye ilcesinden etkilesimli tahtaya sahip farkli ilkokullarda gérev yapan 12 ingilizce égretmeni
gonulliluk esasina dayali olarak secilmistir. Alt bashklari da bulunan gériisme maddesi iceren go-
risme formu katilimci 6gretmenlere iletilmis ve katilimcilarin ilkokullarda etkilesimli tahta kullani-
mina iliskin 6z degerlendirmeleri konulu formda yer alan sorulara verdikleri cevaplar ve kisisel bil-
giler gizlilik esasi dogrultusunda dosyalanmistir. Goriismeler araciligiyla gorusulen kisilerin anlam
dinyalari, duygular ve distincelerine yonelik veriler elde edilerek daha derin bilgiler edinilmesi
saglanir (Kus, 2012).

Elde edilen veriler nitel bir yaklasimla betimsel analize tabi tutulmustur. ingilizce 6gretmenleri ta-
rafindan doldurulan yari-yapilandiriimis goriisme formlar tizerinde kodlamalar yapilmis ve veriler
icerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizinde asil amac, elde edilen verilerin aciklanabilmesini
saglayacak kavram ve iliskilere ulasmaktir. icerik analizinde veriler, derinlemesine bir isleme tabi
tutulmustur (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 242).

101



i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

102

BULGU VE YORUMLAR

Calismanin bu béliminde nicel veri toplama yontemleri ile elde edilen bulgular ve yorumlari yer
almaktadir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilimcinin Cinsiyeti Katilimcainin Kidem Yih
K1 Kadin 17
K2 Kadin 17
K3 Erkek 21
K4 Kadin 11
K5 Kadin 12
K6 Kadin 17
K7 Kadin 18
K8 Erkek 17
K9 Kadin 11
K10 Kadin 18
K11 Erkek 17
K12 Kadin 19

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %25'i erkek, %75'i de kadindir. Tablo 1'e bakildiginda goriil-
dugu uzere arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin 11 yil ve tizeri oldugu
tespit edilmistir.

Katiimci 6gretmenlerin hepsi ders kitabi sunularini agmak, konularla ilgili oyunlar oynatmak ve
sarkilar dinletmek amaciyla etkilesimli tahtay derslerinde kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin bu yéntemleri secme durumlariyla ilgili 6rnek gérisleri su sekildedir:
K4: “Ders islenisi sirasinda ders kitabini ekrana yansitmak, dinleme - konusma, okuma - yazma be-

cerilerini yerine getirmek ve konu anlatimi, linite bitimi sonrasi alistirmalar yapmak ve konu ile ilgili
oyunlar oynamak amaciyla kullaniyorum.”

Ké: “Ders ile ilgili video izlerken, dinleme metinlerinde 6grenciler etkilesimli oyunlar oynarken tahtayi
cok kullaniyoruz.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminda hakim olan gords, teknolojinin egitimde kullani-
minin faydal oldugudur.

K11: “Etkilesimli tahta ile derslerin daha ¢ekici ve etkilesimli hale geldigi icin 6grenmeye yénelik birey-
sel farkliliklarin ortaya ¢ikardigi davranis problemlerinde gerileme fark ettim.”

K3: “ Kullanishlik, hedef ve kazanimlarin gerceklestiriime sirecinde slirenin etkili ve verimli
kullanilmasi stire yonetimi agisindan olumlu sonuglari oldugunu dtistiniiyorum.”

Bununla beraber bir kisim endiselerin de mevcut oldugu gorilmektedir. Bazi gorusler séyledir:
K1: “Daha cok uygunsuz bir seyle karsilasilabilecek reklamlar dersin akisini bozabiliyor. Odrenciler
bunlan goérdiiklerinde birden dagilabiliyorlar. Ya da bazi programlar acilmayabiliyor. Bu da dersin
planini degistiriyor. internetin olmayisi yasadigimiz bir diger sorun. Ogrenciler farkli seyler izlemek
isteyebiliyor. Dersle hic alakasi olmayan oyunlari oynamak isteyen 6grencilerle karsilasabiliyoruz
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yada bazi etkinlikler cok basit olabiliyor. Bir de bazen etkinlikler cok hizli bitebiliyor. Ogrencinin dikkati
dadilabiliyor.”

K12: “En bliylik sikinti ise dokunmatik oldugu icin sik sik ariza vermesi. Ayrica elektrik kesintisi de ola-
biliyor zaman zaman. Bu da o derste bizi okuma ya da yazma becerileri konusunda baska etkinlikler
yapmaya yénlendiriyor.”

K5: “isletim sisteminin giincel olmamasi ve akilli tahtadaki teknik aksakliklar (dokunmatik prob-
lemi ,virlis problemi vs) akilli tahtayi yavaslatiyor. Formatdr 6gretmenden yardim alarak problemi
¢bzmeye calisiyoruz.”

Etkilesimli tahtalarin ingilizce dil becerilerinin 6gretiminde hangi acilardan yararl olduguna dair
katilimci 6gretmenlerin yorumlari incelendiginde gorisler su sekildedir:

K2:“Etkilesimli tahtalar en ¢cok konusma ve dinleme becerileri icin yararhdir”

K9: “Etkilesimli tahta Ingilizce dil becerilerinden en ¢ok dinleme noktasinda etkili oluyor. Bu sayede
konusma becerisini de dogru orantili olarak olumlu yénde etkiliyor. Okuma ve yazma becerileri konu-
sunda dogrudan etkili oldugunu diistinmiiyorum. Dolayli yoldan etkiledigi fikrini de yok sayamayiz
tabii ki”

K7: “Dinleme agisindan bence ¢ok faydall. Yabanci sarkilari, kelimelerin telaffuzunu dogru kaynaktan
dogru bir sekilde 6grenmeleri acisindan ¢ok 6nemli.”

K10: “Etkilesimli oyunlu aktiviteler dgrencileri hep dinamik tutuyor. Bu agidan ders yavasladiginda
akill tahtadan etkinlik acip ders daha edlenceli duruma getirilebiliyor. Ozellikle dinleme acisindan 64-
rencilerle faydali etkinlikler yapabilirler.”

Sonug olarak arastirmada yapilan goriismelerde katihmci tim 6gretmenler etkilesimli tahtayi
derslerinde etkin bir sekilde kullandiklarini belirtmislerdir. Coklu zeka kurami dogrultusunda tiim
ogrencilerin dikkatini cekmede oldukga etkili bir yere sahip olan etkilesimli tahtalar sayesinde
yapilan interaktif etkinlikler araciigiyla 6grencilerde 4 temel dil becerisinin gelistigi katilmci 6g-
retmenler tarafindan vurgulanmistir. Olumlu 6zelliklerinin yani sira olumsuz yonlerine de deginen
katilimcilar; internet baglantisinda sikinti yasadiklarini, elektrik arizalar durumunda akilli tahtalari
kullanamadiklarini, tahtalarin ¢cok duyarh oldugu icin dikkatli kullaniimasi gerektigini aksi halde
sik sik arizalandigini, derslerde ¢ok fazla kullanildiginda ise bazen dersin ¢ok hizli islenmesine yol
actigini, uzun sure akilh tahta kullaniminda 6grencilerde bas ve gz agrisinin ortaya ciktigini ve
devamli ayni tarz etkinlikler uygulandiginda 6grencilerin derse karsi ilgilerini kaybettiklerini vur-
gulamiglardir.

SONUC VE ONERILER
Etkilesimli tahta kullanan ilkokul ingilizce 6gretmenleriile yapilan gériismelerde tist diizey 6gren-
me becerisini artiran, farkh siirelerde 6grenme olanagi saglayan teknoloji kullaniminin; ingilizce
derslerinde verimliligi artirdigir gorilmektedir. Erduran ve Tataroglu (2009)'nun calismasinda
ogretmenlerin dersi akill tahta ile islemesinin dersi eglenceli hale getirdigi belirlenmistir. Coklu
zeka kurami dogrultusunda tiim 6grencilerin dikkatini cekmede oldukca etkili bir yere sahip olan
etkilesimli tahtalar sayesinde yapilan interaktif etkinlikler araciligiyla 6grencilerde dort temel dil
becerisinin gelistigi katilimc 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Egitim, insanlarin yasadigi
¢agin kosullarindan ve toplumsal ihtiyaglarindan dogrudan etkilenmektedir (Alkayis, 2022). Etki-
lesimli tahtayla desteklenen derslerin 6grencilerin dikkatini cektigi, dersleri daha ilgi cekici hale
getirdigi, 6grencilerin derse katihmini artirdigi belirtilmistir. Etkilesimli tahtalar, dersin basinda
ogrencilere konuyu tanitarak ilgilerini cekebilecegi gibi ilging multimedya icerikleri, oyunlar veya
interaktif etkinliklerle 6grencilerin 6grendiklerini pekistirebilecekleri ve aninda geri doniit alabile-
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cekleri vurgulanmistir. Etkilesimli tahtalar ilkokul ingilizce derslerinde odak noktada bulunan ke-
lime dagarcigini gorsel ve interaktif bir sekilde 6gretme firsati sundugu icin 6grencilerin konular
daha iyi anlamalarina yardimci oldugu katihmci 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Etkilesimli
tahta lzerinde yapilan etkinliklerin 6grenci performansini hizl bir sekilde degerlendirmeye ola-
nak sagladigi, 6grencilere aninda geribildirim imkani tanididi, 6grenme surecini hizlandirdidi ve
ogrencilerin hatalarindan daha ¢abuk 6grenmelerini sagladigi ortaya ¢ikmistir. Etkilesimli tahta-
larin sinif icinde 6grenciler arasinda ve 6gretmen ile 6grenci arasinda daha etkilesimli bir iletisim
kurma imkani sundugu; grup calismalari, ortak projeler ve sinif ici is birligi etkinliklerinin etkile-
simli tahtalarla daha kolay uygulanabilir oldugu gorilmastar.

Arastirmada yapilan gorismelerde etkilesimli tahtayi derslerinde etkin bir sekilde kullanan kati-
mcr tim 6gretmenler etkilesimli tahta kullanmanin olumlu yonlerinin yani sira olumsuz yonle-
rine de deginmislerdir. Bu olumsuzluklarin en basinda internet baglantisi kopmasi, elektrik ariza-
lar, dokunmatik sorunlar gibi teknik problemler dile getirilmistir. Karakus ve Karakus (2017) da
calismalarinda internet eksikliginin ve sik sik yasanan elektrik kesintilerinin akilli tahta kullanimini
etkiledigini belirtmislerdir. Derslerde odak noktada etkilesimli tahtalar oldugunda ve geregin-
den fazla kullanildiginda ise bazen dersin ¢ok hizli islenmesine yol actigini, uzun sire akilli tahta
kullaniminda 6grencilerde bas ve g6z agrisinin ortaya ¢iktigini ve devamli ayni tarz etkinlikler
uygulandiginda 6grencilerin derse karsi ilgilerini kaybettikleri katimci 6gretmenler tarafindan
vurgulanmistir. Ogrencilerin etkilesimli tahtaya karsi farkli tutumlar sergiledikleri gériilebilmek-
tedir. Baz1 6grenciler etkilesimli tahta etkinliklerine severek katilirken bazilarin bu etkinliklerle
ilgilenmedikleri dikkatimizi ¢ekebilir. Bu farkhhk 6grencilerin kisisel 6zelliklerinden, maruz kalma
stresinden ve akilli tahtalarin maruz kaldigi yer ve maruz kalma kosullarindan kaynaklanabilmek-
tedir (Gurbuztirk, 2018).

ilkokullarda gérev yapan ingilizce 6gretmenlerinin etkilesimli tahta kullanimi konusundaki gériis-
leri 6gretmenlerin bireysel deneyimlerine, egitim seviyelerine, 6gretim tarzlarina ve teknolojiye
olan yaklasimlarina bagli olarak degisebilmektedir. Ancak FATIH Projesi ve etkilesimli tahta kulla-
niminin basarili olabilmesi icin 6gretmenlerin bu teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri ve
surekli olarak egitim almalari ve etkilesimli tahtalarla ders materyallerini hazirlamak, 6grencilerin
dikkatini cekmek ve 6grenmeyi tesvik etmek icin Gnemlidir.

Etkilesimli tahtalar aracihgiyla 6grencilere geri bildirim saglamak 6grenme sirecini destekleye-
bilmektedir. Aninda verilen geri donitler sayesinde yanlis 6grenme gerceklesmesi azalacaktir.
Etkilesimli tahtalari ders planlamasi siirecine entegre etmek ve derslerin etkinligini degerlendir-
mek énemlidir. Ogretmenler, ders planlarini etkilesimli tahtalari kullanarak cesitlendirebilmekte
ve 6grenci basarisini degerlendirmek icin etkilesimli 6lcme ve degerlendirme araclarini kullana-
bilmektedirler. Ogretmenler, ders materyallerini 6grencilerin ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine
uygun olarak diizenlemeli ve 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilamak icin etkilesimli tahtalari
kullanmalidir.

Katilimcilarin etkilesimli tahtalarin avantajlari ve dezavantajlaryla ilgili goruslerine istinaden su

oneriler gelistirilmistir:

«  Dokunmatik problemlerinin dniine gecmek icin etkilesimli tahtalara ait olan tahta kalemleri
kullaniimadir.

«  Elektrik kesintileri sikhkla yasanan okullarda mutlaka jenerator bulunmaldir.

«  Viruslere karsi sik sik glincellenme ve bakim yapilmalidir.

« Her okulda formator 6gretmen bulunmali, etkilesimli tahtayla ilgili yasanan herhangi bir
sorunda formatdr 6gretmenden aninda yardim istenmelidir.
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«  Formator 6gretmeni bulunmayan okullarda calisan 6gretmenlere bu konuda hizmet igci
egitimler verilmeli ve karsilastiklar sorunlari kendilerinin ¢ozebilmesi saglanmalidir.
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EK1
GORUSME FORMU
Katilimcinin Cinsiyeti:
Katilimcinin Mesleki Kidemi:
GORUSME SORULARI

1.
2.

Derslerinizde etkilesimli tahtay! hangi amaclarla kullaniyorsunuz?
Etkilesimli tahta kullanmanin etkileri hakkinda neler distiniiyorsunuz?
a. Sinifta 6grenci davraniglarini yonetimi agisindan etkileri
b. Sinifta zaman yonetimi acisindan etkileri
c. Ogrencilerin derse katilimi agisindan etkileri
d. Ogrencilerini ders basarisi acisindan etkileri

Etkilesimli tahtalarin ingilizce dil becerilerinin 6gretiminde hangi acilardan yararli oldugunu
disunuyorsunuz?

a. Okuma becerileri acisindan
b. Yazma becerileri acisindan
¢. Konusma becerileri acisindan
d. Dinleme becerileri acisindan
Etkilesimli tahtalar kullanirken karsilastiginiz zorluklar nelerdir? Nasil Gstesinden geliyorsunuz?

Etkilesimli tahtalari derslerine etkili bir sekilde dahil etmek isteyen diger ingilizce 6gretmen-
lerine ne gibi 6nerilerde bulunursunuz?
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YARATICI OKUMA CALISMALARININ 1. SINIF OGRENCILERINDE
OKUDUGUNU ANLAMAYA ETKiSi

Demet KASAP, izmir/Rasih Kirazoglu ilkokulu

OZET

Bu calismanin amaci, ilkokul 1. sinif diizeyinde uygulanan yaratici okuma calismalarinin 6gren-
cilerin okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-
2024 egitim 6gretim yilinda 1. sinifta 6grenim goren 17 erkek ve 17 kiz olmak lzere toplam 34
o0grenci olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve
nitel arastirma yontemlerinden olusan karma yontem kullaniimistir. Nicel boyutunda tek grup
On test-son test deneysel desen benimsenerek yirutilen calismanin uygulama kismi haftada 4
ders saati olmak Uizere Tirkce derslerinde ve 10 haftalik stirecte gerceklestirilmistir. Bu siirecte
her hafta farkh bir hikaye yaratici okuma teknigine uygun olarak sinif ortaminda 6grencilerle bir-
likte okunmustur. Arastirmanin 6n test ve son test asamasinda uygulanan “Okudugunu Anlama
Olcegi” ile elde edilen nicel verileri “SPSS 22 for Windows” paket programi ile analiz edilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise 6grencilerin yaratici okuma ve anlama siirecine iliskin gorusleri
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglar, yaratici okuma uygulamalarinin ilkokul 1. sinif 6grencile-
rinin okudugunu anlama becerisini anlamli 6l¢lide gelistirmede etkili oldugunu ve okudugunu
anlamaya yonelik olumlu tutum ve bakis agisi gelistirmelerine katkida bulundugunu ortaya koy-
mustur. Calisma sonuclarina dayanarak okumayi yeni 6grenen 1. sinif 6grencileri Gizerinde yaratici
okumanin etkililigini belirlemeye yonelik daha genis ¢alisma gruplari ile arastirma yapilmasi ve
ilkokul Tirkce derslerinde yaratici okuma etkinlikleri ile zenginlestirilmis okuma ¢alismalarinin et-
kin olarak kullaniimasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici okuma, okudugunu anlama, ilkokul égrencileri.

GIRIS

Bilgi ve teknoloji cagini yasadigimiz gliiniimiizde okuma, bilgiye ulasmanin en temel yolu olarak
onemini korumaktadir. 21. ylizyihn geregi olarak hizla artan ve guin gectikce karmasik hale gelen
bilgi birikiminin icerisinden dogru bilgiye ulasma ve bu bilgiyi kendi yasamiyla iliskilendirme bi-
reylerin sahip olmasi gereken temel becerilerden biridir. Bu beceriyi tam olarak edinmis bireyler
fonksiyonel okuryazar olarak adlandiriimaktadir. “Fonksiyonel okuryazarlar; hizli ve akici bir se-
kilde okuyan ve okudugunu anlayan, ayni zamanda bunu kendi yasaminda fayda saglamak icin
kullanan bireylerdir” (Yilmaz, 2008).

Okumanin ve okudugunu anlamlandirmanin nasil insa edildigini aciklayan yapilandirmaci yak-
lasima gore okuma, yazili sembolleri seslendirmeyle baslayan, metinle girilen etkilesim sonucu
yeni anlamlara ulasmayi; bir metinden hareketle yeni bir metin olusturmayi gerektiren ¢ok yonld,
etkilesimli bir stirectir (Akyol, 2006). Okudugunu anlamada problem yasayan d6grenciler, anlama
problemi yasadiklarinda olumsuz duygularla dolma, dikkatini ve okuma motivasyonunu kaybet-
me durumlariyla karsilasmaktadir (Basaran, 2021). Benzer sekilde okudugunu anlama ile okuma
motivasyonu arasinda pozitif ydnde bir iliskinin varligini ortaya koyan ve okudugunu anlamanin
dnemini vurgulayan bircok arastirma goriilmektedir (Garrett, 2002; Ozdemir ve Serbetci, 2018;Ya-
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linkilig, 2007; Yilmaz ve Benli, 2010).

Okuma ve yazma egitiminin verildigi ve okumanin yeni 6grenildigi 1. sinifta 6grencilerin ¢o-
gunlukla sesleri birlestirmeye odaklanarak okuduklari, okuma sirasinda kelimeleri birbirinden
bagimsiz yapilar olarak algiladiklar, okuduklarini anlamlandirmada sorunlar yasadiklari gozlem-
lenmektedir. Bu durum okumaya karsi isteksizlige neden olabilmektedir. ilerleyen yillarda oku-
ma aliskanhgr kazanmis, nitelikli okuyabilen bireyler yetistirilmesi icin 1. sinifta okuma ve yazma-
nin 6gretilmesiyle birlikte 6grencilerin okudugunu anlama becerisi kazanmalarinin da Uzerinde
dnemle durulmasi gerektigi distiniilmektedir. MEB Tiirkce Ogretim Programi ézel amaclarinda
ogrencilerin okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgula-
malarinin saglanmasi amaci yer almaktadir (MEB, 2019). Bununla birlikte okuma ve okudugunu
anlama yalnizca Tirkge derslerinde degil egitimin tim kademelerinde, tim derslerde ve hatta
yasam boyu bircok alanda basarili olabilmenin 6n kosuludur. Ogrencilerin yiiksek okuma moti-
vasyonuna sahip olabilmeleri, severek eglenerek okumalari ve bunun sonucunda okuduklarindan
muUmkin olan en yiiksek seviyede fayda saglayabilmeleri icin derslerde yenilik¢i okuma yaklasim-
larindan yararlanilmasi ihtiyac haline gelmistir. Bu baglamda 6grencinin metinde anlatilanlarla ve
karakterlerle etkilesim kurdugu, olaylarin icine girdigi, yaraticilik yetisini kullanmaya yonlendiren
cesitli etkinliklerle desteklenen kapsamli bir okuma siireci olarak nitelendirebilecegimiz yaratici
okumadan yararlanilabilir (Cotukséken, 2007). Yaratici okuma, okuma sirasinda bireylerin okunan
metne karsi ilgi ve heyecan gelistirmesine, okunan metni bir amag¢ dogrultusunda takip etmesine,
dikkatini okunan metne yogunlastirmasina yardimci olacak etkinlik ve yonlendirmeler esliginde
strdurilen bir okuma surecidir. Metinde sunulan bilgi ve fikirleri, anahtar kelimeleri ve 6nceden
ima edilen ipuclarini kullanarak metnin sonraki boltimleri hakkinda tahminde bulunmayi, olaylari,
karakterleri, celiskileri, kisisel deneyimleri ile iliskilendirmeyi ve yaratici yollarla dyklyl yeniden
ifade etmeyi icerir. Bu yonleriyle yaratici okuma siireci her yas ve her diizeydeki 6grenciye yonelik
olarak okuma programlarina dahil edilebilir, okunanlarin anlasilirligi ve akilda kahciligr artirilabilir
(Moorman ve Ram, 1994; incik, 2012; Yilmaz, 2014).

Yaratici okuma calismalarinin, okumayi yeni 6grenen 1. sinif 6grencilerinin okuduklarini anlama-
larini kolaylastiracagi diistincesi bu ¢alismanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

Arastirma Problemi

Arastirmanin problem climlesi “Yaratici okuma calismalari ilkokul 1. sinif 6grencilerinin okudugu-
nu anlama becerisini nasil etkilemektedir?” olarak belirlenmistir.

Alt Problemler

Bu problem ctimlesine bagl olarak arastirmada su alt problemlere yanit aranmistir:

Yaratici okuma calismalarinin 1. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine etkisi nasildir?
Calismaya katilan 1. sinif 6grencilerinin yaratici okuma calismalarina iliskin gorisleri nelerdir?
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yaratici okuma ¢alismalarinin ilkokul 1. sinif 6grencilerinin okudugunu an-
lama becerilerine etkisini belirlemektir.

Arastirmanin Onemi

Yaratici okuma calismalarinin okumayi yeni 6grenen 1. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama
becerilerini nasil etkiledigini ortaya koymak tizere gerceklestirilen bu arastirma, Turkce 6gretimi
alaninda yaratici okuma yaklasiminin her yas ve diizeyden 6grenci grubuna uyarlanabilecegini
gosteren bir calismadir. Bu calisma ile Tlirkce 6gretiminde temel dil becerilerinden biri olan oku-
manin bir alt bileseni olan okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi konusunda alan 6gretimi
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ile ilgilenen arastirmacilara ve bu alandaki uygulamalari yiriten egitimcilere katki saglanabilece-
gi distinilmektedir.

Arastirmanin sonunda ulasilan bilgilerin konu ile ilgili arastirmacilara yeni arastirma fikirleri olus-
turmada i1sik tutmasi beklenmektedir. Diger taraftan calismadan elde edilen sonuclar sinif 6g-
retmenlerine de derslerde yenilik¢i uygulamalara yer verme acisindan fikir sunabilir. Arastirma
kapsaminda gelistirilen “Okudugunu Anlama Olcegi” ve gdriisme formunun konu ile ilgilenen
arastirmacilara, sinif dgretmenlerine, uygulayicilara ve program gelistirme uzmanlarina katki sag-

layacagi 6ngoriilmektedir.

YONTEM

Bu calismada verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve nitel arastirma yontem-
lerinden olusan karma yontem izlenmistir. Nicel ve nitel ydntemlerin bir arada kullanildigi karma
desenlerden gomiilli desen yontemine uygun olarak gerceklestirilmistir. GomUlli desen, deney-
sel ve iliskisel arastirmalari nitel calismalarla desteklemek amaciyla kullanihr (Yildinm ve Simsek,
2013). Bu calismanin temel sorusuna yanit aramak icin nicel verilerin degerlendirilmesi ile ortaya
¢ikan arastirma sonuglari, elde edilen nitel veriler ile desteklenmistir. Nicel boyutunda tek grup
On test-son test deneysel desen benimsenerek yuritilen ¢alismanin nitel boyutunda ise yaratici
okuma calismalarina yonelik 6grenci gorusleri degerlendirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2023-2024 egitim dgretim yilinda izmir ili Tire ilcesinde bulunan bir ilkokulda yrii-
tlilmdastlr. Arastirmanin calisma grubunu 1. sinifta 6grenim goren 17 erkek, 17 kiz olmak Uzere
toplam 34 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Yaratici okuma calismalarinin ilkokul 1. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine etki-
sinin incelendigi bu calismada nicel veri toplama araci olarak arastirma kapsaminda gelistirilen
“Okudugunu Anlama Olcegi” kullaniimistir. On test ve son testte uygulanan “Okudugunu Anlama
Olcegi"nin gelistiriimesi asamasinda 1. sinif 6grencilerinin diizeyine uygun iki okuma metni be-
lirlenmistir. Oykdileyici ve bilgilendirici olarak iki farkh tiirde kisa metin secimi yapilmistir. Belir-
lenen okuma metinlerine iliskin okudugunu anlamayi dlcen beser acik uclu soru hazirlanmistir.
Metinlerin belirlenmesi ve okudugunu anlama sorularinin hazirlanmasinda alaninda uzman iki
sinif dgretmeni ve iki profesoriin gorusleri alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ogrencilerin
sorulara verecegdi cevaplarin degerlendirilmesi icin dereceli puanlama 6lcedi ve cevap anahtar
hazirlanmistir. Uzman gorisleri alindiktan sonra gerekli diizenlemeler yapilarak dereceli puanla-
ma 6lcedi ve cevap anahtarina son hali verilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise 6grencilerin yaratici okuma siirecine iliskin gorisleri ahinmis-
tir. Bu asamada arastirmaci tarafindan bes acik uclu sorudan olusan “Ogrenci Gériislerine Gore
Yaratici Okuma Uygulamalarinin Degerlendirilmesine iliskin Yari-Yapilandirilmis Gériisme Formu”
hazirlanmistir. Goriisme formunun hazirlanmasinda 6ncelikle alan yazini taramasi yapilmistir. Ya-
pilan taramalar sonunda sekiz acik uclu soru belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenen agik
uclu sorular alaninda uzman iki akademisyen ve iki sinif 6gretmeninin goériisiine sunulmustur.
Alinan uzman gorisleri dogrultusunda acik uclu sorulardan Gcl cikarilmis, birinde ise diizenle-
meler yapilmistir. Yapilan diizenlemelerden sonra bes acik uclu soru ile gériisme formuna son hali
verilmistir. Ortaya ¢ikan yari-yapilandiriimig gériisme formu 6grencilere 10 haftalik yaratici okuma
calismalar sonrasinda uygulanmistir.
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Uygulama Siireci

Arastirma sirasinda genel olarak su yollar izlenmistir:

1.
2.

Konuya iliskin olarak alan yazininin taranmasi,

Veri toplama araglarinin neler olacaginin belirlenmesi, veri toplama araglarinin gelistirilmesi icin
on hazirliklarin yapilmasi,

v ey

Veri toplama araclarinin hazirlanmasi: Arastirma kapsaminda “Okudugunu Anlama Olcegi” ve
“Ogrenci Gorislerine Gore Yaratict Okuma Uygulamalarinin Degerlendiriimesine iliskin Goériis-
me Formu” hazirlanmistir.

Ders planlari ve materyallerin hazirlanmasi: Arastirmaci tarafindan 1. sinif seviyesine uygun 10
hikaye kitabi alaninda uzman iki akademisyenin gorusleri de alinarak belirlenmis ve hikaye-
lerin yaratici okuma calismalarina uygun olarak okunmasi stireci ayrintili olarak planlanmustir.
Yaratici okuma stirecinin planlanmasinda hikayenin bir béliminin dogaglama olarak can-
landiriimasi, hikdyede gecen olayin resimle anlatilmasi, hikayenin kahramanlarindan birinin
yerine gecerek olayi anlatma, hikaye ile ilgili sira disi sonuglar yazma, metinde anlatilanlardan
farkli seyler hayal etme gibi pek ¢ok etkinlik plana dahil edilmistir.

On test uygulamasi: On test uygulamasi iki ders saatinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin
metni sessiz okumalari ve metinle ilgili sorulari yanitlamalari istenmistir.

Yaratici okuma pilot uygulamasinin yapilmasi: On test uygulamasinin ardindan dgrencilere
yaratici okuma siireci ve etkinliklerinin tanitildigi 2 ders saati stren pilot uygulama yapilmistir.

Yaratici okuma ¢alismalarinin uygulanmasi: Pilot uygulamanin ardindan 10 hafta stiren yarati-
¢ okuma calismalarina gecilmistir. Calismanin uygulama kismi haftada 4 ders saati olmak lize-
re Turkce derslerinde ve 10 haftalik slirecte gerceklestirilmistir. Bu slirecte her hafta farkli bir
hikaye kitabi yaratici okuma calismalarina uygun olarak sinif ortaminda 6grencilerle birlikte
okunmustur. Okuma sonrasinda metne iliskin okudugunu anlama etkinlikleri uygulanmistir.

Son test uygulamasi: 10 haftalik yaratici okuma siirecinin sonunda son test uygulamasi ya-
pilmistir. On test olarak uygulanan metinler tekrar okutulduktan sonra metinle ilgili sorulari
yanitlamalari istenmistir. Strecin sonunda 6grencilerin vermis oldugu cevaplar arastirmaci ta-
rafindan olusturulan cevap anahtarina gore dereceli puanlama 6lcegi ile puanlanmistir.

Yaratici okuma calismalarina iliskin 8grenci gérislerinin alinmasi: Ogrencilerin yaratici okuma
calismalarina yonelik gorusleri yari-yapilandiriimis gériisme formu araciligi ile tespit edilmis-
tir. Ogrencilerle birebir gériisme yapilmis, 5 dakika siiren gériismelerin ses kaydi alinirken 34
ogrencinin verdigi yanitlar not edilmistir. Elde edilen veriler analiz edilerek sonuglar degerlen-
dirilmistir.

10. Arastirma raporunun hazirlanmasi.

Verilerin Analizi

Elde edilen nicel veriler SPSS programi ile analiz edilmistir. Katiimcilardan elde edilen verilerin
normal dagilma durumlarini tespit etmek icin normallik testi sonuclarina bakilmistir. Normallik
testlerinden Shapiro Wilk testine gore grubun normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Metin
tirline gore 6n test-son test karsilastirlmalarinda “Bagimli Orneklem t-testi” uygulanmis olup is-
tatistiksel olarak anlamhlik dliizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir.

Hazirlanan sorularin cevaplarinin puanlanmasinda 0-2 arasinda puanlama sistemi kullaniimistir.
Calismada goriisme ile elde edilen nitel verilerin incelenmesi ve yorumlanmasinda icerik analizi
teknigine basvurulmustur.
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BULGU VE YORUMLAR

Ogrencilerin Okudugunu Anlama On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda okudugunu anlama testi ile on test ve son test uygulamasindan elde edi-
len verilerin analizi icin normal dagilim varsayimina dayali istatistiksel yontemler kullaniimistir.
Ogrencilerin 6n test ve son testlerden aldiklari puanlarin iliskili t-testi sonuclarina bakilmistir. So-
nugclar, bilgilendirici ve 6ykuleyici metin tirleri icin ayri ayr incelenmistir.

Tablo 1

Bilgilendirici Metin On Test ve Son Test Puanlarina iliskin T-Testi Sonuclari
Metin Tiirii Test Grubu N X S t p
Bilgilendirici Metin On Test 34 25.18 16.62

Son Test 34 58.48 22.39 -8.45 .000

Tablo 1'de goruldugu gibi t-testi sonuclarina gore bilgilendirici metin tlriinde 6n test ortalamalari
ile son test ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (p=.000). Aras-
tirma kapsaminda uygulanan yaratici okuma calismalari 6grencilerin bilgilendirici metin tiriinde
okudugunu anlama performanslarina olumlu yonde katki saglamistir.

Tablo 2

Oykiileyici Metin On Test ve Son Test Puanlarina lliskin T-Testi Sonuglari
Metin Tiirii Test Grubu N X S t p
Bilgilendirici Metin On Test 34 27.34 17.62

Son Test 34 56.99 22.29 -747 .000

Tablo 2'de gorildugu gibi t-testi sonuglarina gore dykuleyici metin tiriinde 6n test ortalamala-
ri ile son test ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p=.000). Oykiileyici
metin tiirinde 6grencilerin son testlerden aldiklari okudugunu anlama puanlari 6n testlere gore
daha yiiksektir. Arastirma kapsaminda uygulanan yaratici okuma calismalari 6grencilerin dykile-
yici metin tiriinde okudugunu anlama performanslarina olumlu yénde katki saglamistir.

Yaratici Okuma Calismalarina iliskin Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular
Ogrencilerinin yaratici okuma calismalarina iliskin gérisleri incelenerek tema ve kodlara ulasilmistir.
Tablo 3

Yaratici Okuma Uygulamalarina lliskin Temalar ve Kodlar

Tema Kodlar Ogrenci Sayisi

Yaratici Okuma Calismalarina

Eglenceli, ilgi ¢ekici, merak uyandirici 34
Olumlu Bakis Acisi
Yaratici Okuma Calismalarinin

Anlamayi kolaylastirici, akilda kalici 30
Yararlarn
Okumaya Yonelik Tutum Eglenerek okuma, okumayi sevme 31

Arastirmadan elde edilen veriler 1siginda tespit edilen kodlarin bir araya getirilmesiyle “Yaratici
Okuma Cahsmalarina Olumlu Bakis Acisi’, “Yaratict Okuma Calismalarinin Yararlar’, “Okumaya Y6-
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nelik Tutum” olmak Ulizere ti¢ tema belirlenmistir. Temalarin icerisinde yar alan kodlara iliskin 63-
renci gorislerinden bazilar soyledir:

“Yaratict Okuma Calismalarina Olumlu Bakis Agisi” temasina iliskin alintilar:
“(...) Yaratici okuma galismalarini eglenceli buldum. Eglenerek okumak ¢ok giizel” (K, 7 yas)
“(...) Eglenceli buldum, okurken ¢ok guldiik.” (E, 7 yas)

“(...) Yaratict okuma calismalarini ¢cok eglenceli buldum, bu sekilde okumak ¢ok ilgimi cekiyor, ne
olacagini hep merak ediyorum.” (E, 7 yas)

“Yaratici Okuma Calismalarinin Yararlan” temasina iliskin alintilar:

“(...) Yaratici okuma etkinlikleri ile okuduklarimi daha kolay anladim, kendi basima sessizce okur-
ken anlamiyordum! (K, 6 yas)

“(...) Yaptigimiz okuma calismalarinda okuduklarimizi daha kolay anladim, okudugumuz hikaye-
leri hatirliyorum.” (K, 6 yas)

“(...) Okuduklarimi aklimda canlandirdim, hemen anladim ve unutmadim. (E, 7 yas)
“Okumaya Yonelik Tutum” temasina iliskin alintilar:
“(...) Artik okurken sikilmiyorum, okumanin eglenceli ve giizel oldugunu anladim! (K, 6 yas)

“(...) Okuma calismalarn sirasinda ¢ok eglendik ve daha ¢ok okumak istedik, artik okumayi ¢ok
seviyorum. (K, 7 yas)

“(...) Okumak ¢ok giizel ve eglenceli, kitap okumayi cok seviyorum. Her aksam kitabimi okuyo-
rum.” (E, 7 yas)

Yaratici okuma ¢alismalarina iliskin 6grenci gorusleri incelendiginde 6grencilerin tamaminin ya-
ratici okuma calismalarina iliskin olumlu gériis belirttikleri gérilmiistiir. Ogrenciler yaratici oku-
ma calismalarini eglenceli bulduklarini, bu sekilde okuduklari hikayeleri ilgi ¢ekici bulduklarini
ve kendilerinde merak uyandirdigini ifade etmislerdir. Calisma kapsaminda uygulanan yaratici
okuma calismalari 6grenciler tarafindan faydal bulunmus, okunanlarin daha kolay anlasildigi ve
akilda kaliciliginin ylksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Yaratici okumayi deneyimleyen 1. sinif
ogrencilerinin stire¢ sonunda okumaya karsi olumlu tutum gelistirdikleri sdylenebilir.

SONUCLAR

Arastirma sonuglari yaratici okuma uygulamalarinin 1. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerisinde anlamli bir artis gostermesinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Yaratici okuma ¢a-
hsmalarina uygun olarak okundugunda hem 6ykdleyici hem de bilgilendirici metinleri anlama
diizeyinin arttigi sonucuna ulasiimistir. Uygulamalara katilan 6grenciler yaratici okuma siirecine
iliskin olumlu gorus bildirmisler; okuma calismalarinin eglenceli, akilda kalici ve anlamayi kolay-
lastirici oldugunu ifade etmislerdir. Yaratici okuma uygulamalari ilkokul 1. sinif 6grencilerinin oku-
dugunu anlama becerisini gelistirmede etkili olurken okumaya yonelik olumlu tutum ve bakis
acisi gelistirmelerine katkida bulunmustur.

Arastirma sonuglari Ust siniflarda ve kademelerde bircok érnegi gorilen yaratici okuma uygula-
malarinin etkililigi konusundaki arastirma sonuclari ile benzerlik gostermektedir. Yaratici okuma
uygulamalarinin ilkokul 1. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkilerinin
incelendigi bu calisma sonuglari uluslararasi calismalarda elde edilen veriler isiginda ele alinmistir.
Uluslararasi alan yazini incelendiginde yenilik¢i okuma uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu
anlama dizeylerine olumlu etkisinin yapilan bircok calisma ile ortaya konuldugu gorilmustir
(Lapp, Grant, Moss ve Johnson, 2015; Houck, 2017; Fox, 2017). Bu arastirmada oldugu gibi derin-



Alt Tema: Aktif Ogrenme Stratejileri

lemesine okuma etkinliklerinin hitap ettigi yas grubunun 6zelliklerine gore gelistirildiginde kiiguk
yas grubu 6grencilerde de uygulanabilir olusu uluslararasi arastirmalar yoluyla da desteklenmek-
tedir (Adams, 1968; Fisher ve Frey, 2012; Fox, 2017; Stout, 2015; Ensley ve Rodriguez, 2019).

Galisma sonuclarina dayanarak okumayi yeni 6grenen 1. sinif 6grencilerinde Turkce derslerinde
yaratici okuma etkinlikleri ile zenginlestirilmis okuma ¢alismalarinin etkililiginin sinif 6gretmenleri
tarafindan kendi 6grencileri (izerinde uygulama yaparak deneyimlenmesinin yayginlastirilmasi
onerilmektedir.
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OZEL YETENEKLI iLKOKUL OGRENCILERININ
TURKCE KULLANIMLARI: “SIFRELEMELi YON BULMA iLE
TURKCESI VARKEN ETKIiNLiGi” ORNEGI

Derya SONMEZ, Bursa/Osmangazi Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Ozel yetenekli 6grencilerin ana dili farkindahdi gelisimini destekleyecek sinif disi ortamda disip-
linler arasi yaklagim ile aktif katiimlarini saglayacak érnek uygulamalara yénelik 6grenci gorisle-
rinin belirlenmesi benzer etkinliklerin gelistirilmesi acisindan biiylik &nem tasimaktadir. Bu 6nem
cercevesinde calismanin amaci, 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin disiplinler arasi yaklasim ile
glnlik yasamda sik kullanilan yabanci kelimelerin ve ciimle kaliplarinin Tirkge kullanimlarinin
farkinda olmalarini saglayan etkinlige yénelik dgrenci gérislerinin belirlenmesidir. Ogrencilerin
bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirecek, sinif disi aktif katimi saglayacak; sifre
bilimi (Kriptoloji), dil bilimi (Turkce) ve beden egitimi (Oryantiring) becerilerini iceren disiplinler
arasi yaklasimi ele alan etkinliklerle giinliik yasamda kullanilan yabanci kelimelerin ve climle ka-
hplarinin Tirkge kullanimlarinin farkinda olmalan amacglanmistir. Calismada nitel arastirma yon-
temlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir. Calismanin katimcilarini 2023-2024 egitim
o0gretim yilinda Kahramanmaras ili Onikisubat ilcesinde yer alan Osmangazi Bilim ve Sanat Mer-
kezinde 6grenim goren 6zel yetenekli 8 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Calismanin uygulama
sUresi U¢c asamadan olusmaktadir. 1. asamada 6grencilere kriptoloji (sifre bilimi) hakkinda bilgi
verilip kendi isimlerinde bulunan harfleri Turk alfabesindeki harf sirasina goére kodlayarak sifre-
lemeleri saglanmistir. 2. asamada oryantiring sporu ile ilgili bilgi verilerek harita okuma ve y6n
belirleme becerisini gelistirecek semboller hakkinda bilgi verilerek 6rnek uygulama yaptiriimistir.
3. asamada 6grencilere okul bahcesi krokisi ve oryantiring haritasi verilip okul bahcesine yerlesti-
rilen hedeflere sirasi ile gidip hedeflerde yer alan sifreleri alfabedeki harf sirasina gore ¢oziip ¢o-
ziimlenen kelimenin Tlrkgesini tabloda belirtilen alana yazmalari istenerek “Sifrelemeli Yon Bulma
ile Tlrkcesi Varken” etkinligi yapilmistir. Etkinlikte sifrelenen “spiker, okey, bay bay, ful, fobi, dekor”
kelimelerinin Turkgelerini bulmalari istenmistir. Etkinlik sonunda 6grencilere 6z degerlendirme
formu uygulanarak ¢alismanin verileri elde edilmistir. Calismanin sonucuna gore 6grencilerin fobi
ve dekor gibi yabanci kelimelerin Tlrkgesini bulmakta zorlandiklari, sinif disi ortamda aktif olarak
yer aldigi ekinliklerden zevk aldiklari, disiplinler arasi etkinliklerle 6grencilerin ¢cok yonlu gelisimi-
ne katki sagladigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili farkindalidi, kriptoloji, oryantiring, 6zel yetenekli dgrenciler, Tiirkge egitimi.

GIRIS
Dil, bir iletisim araci olmanin yaninda toplumlarin ruhunu, karakterini ve kimligini olusturan yapi
olarak ifade edilebilir (Ay, 2016). Tirk dili cok genis bir cografyada diinyada en ¢ok konusulan
diller arasinda binlerce yildir konusulan bir dil olarak bilinmektedir. Tuirkge kokll bir gegmise ve
sahip oldugu essiz matematiksel yapisina ragmen diger diller gibi bazi gelismelerden dolayi birta-
kim tahribatlara ugramis ve ugratilmistir. Gelisen teknoloji, iletisim aglarinin artisi, kiiresellesme,
ticaret, kelime dagarciklar yasitlarina gore zengin olmakla birlikte internet ve benzeri unsurlarin
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diller tizerinde etkilerinin oldukca fazla oldugu bilinmektedir. ingilizce sézciikleri Tiirkce kelimele-
rin aralarina sikistirmalari, internet izerinde ve elektronik cihazlarla kurulan iletisimlerde yabanci
cimle kahplarinin veya kelimelerin Turkge karsihgi olmasina ragmen israrla kullaniliyor olmasi ve
benzeri bircok hatanin isteyerek veya istem disi yapilmasindan kaynakl Tuirk¢enin ciddi anlamda
tahribata ugradigi ve ugratildigi gériilmektedir (Hepgilingirler, 2009; Sinanoglu, 2010).

Ana dilinde dustinme becerisi, zihinsel gelisim ve olgunluk bakimindan 6nemlidir. Turk¢enin gi-
nimduzde yanhs ve bilingsiz kullanimina yonelik 6zel yetenekli 6grencilerin ana dili egitimi tzeri-
ne disiplinler arasi yaklasimla etkinliklerin diizenlenmesi ana dili farkindaligi icin yararl olacaktir
(Selcuk, 2018). Ozel yetenekli 6grenciler soyut sdzciikleri anlamli ve yerinde kullanabilmekte, ke-
limeleri dogru telaffuz edebilmekte, 6grencilerin okuma yazmaya olan ilgileri yasitlarina gére ¢ok
dnce baslamaktadir (innali, 2017).

Dilsel gelisim bakimindan yasitlarindan Ustiin 6zellikler gosterdigi belirtilen 6zel yetenekli 69g-
rencilerin ana dili farkindahdi ve bilinci, ana dili kullanma duyarlilidi, kendilerinin bireysel yete-
neklerini fark edip en Ust diizeyde kullanabilmeleri acisindan ¢cok 6nemlidir (Selcuk, 2018). Kendi
okullarindan sonra bilim ve sanat merkezine giden 6zel yetenekli 6grencilerin bu merkezlerde
daha cok aktif olarak yer alacaklari hareketli ve farkli etkinlikler yapma isteginde olduklari bilin-
mektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin dil farkindaligi gelisimini destekleyecek sinif disi ortamda
disiplinler arasi yaklasim ile aktif katilimlarini saglayacak 6rnek uygulamalara yonelik gérislerinin
belirlenmesi, etkinliklerinin gelistirilmesi acisindan bliylik 6nem tasimaktadir. Bu 6nem cerceve-
sinde bu calismada 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin disiplinler arasi Turkce etkinliginin etkili-
ligi ele alinmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin Tiirkce egitiminde ana dili farkindaligini gelistirecek
etkinliklerin yapilmasi gelecek dil calismalari icin 6nemli olacaktir.

Bu calismanin amaci, 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin disiplinler arasi yaklasim ile glinlik ya-
samda sik kullanilan kelimelerin Tiirkce kullanimlarinin farkinda olmalarini saglayan “Sifrelemeli
Yén Bulma ile Tiirkcesi Varken” etkinligine yénelik 6grenci gériislerinin belirlenmesidir. Ogrencile-
rin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirecek, sinif disi aktif katihmi saglayacak, sifre
bilimi (Kriptoloji), dil bilimi (Turkce) ve beden egitimi (Oryantiring) becerilerini iceren disiplinler
arasi yaklasimi ele alan etkinliklerle ginliik yasamda kullanilan Tiirkce kelimelerin farkinda olma-
lari amaglanmistir.

YONTEM
Bu bolimde ¢alismanin arastirma modeli, katilimcilar, uygulama siireci, veri toplama araci, veri
toplama sureci, veri analizi, sinirllik ve varsayim hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Ozel yetenekli ilkokul dgrencilerinin “Sifrelemeli Yon Bulma ile Tiirkcesi Varken” etkinligine yénelik
o0grenci gorislerinin belirlenmesinin amaglandigi bu calismada nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi deseni kullanilmistir. Durum calismasi “nasil” ve “nigin” sorularini temel alan, aras-
tirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olayi derinligine incelemesine olanak veren arastirma
yontemidir (Yildinm ve Simsek, 2018; Creswell, 2017). Bu nedenle sifre bilimi (Kriptoloji), dil bilimi
(Turkce) ve beden egitimi (Oryantiring) becerilerini iceren disiplinler arasi yaklasimi ele alan “Sif-
relemeli Yon Bulma ile Tirkcesi Varken” etkinliginin sinif disi ortamda islenmesine iliskin 6grenci
gorislerinin derinlemesine incelenmesi icin ve arastirmanin yapisina en uygun desen olmasi iti-
bari ile durum ¢alismasi secilmistir.

Katilimcilar
Calismanin katilimcilari 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras ili Onikisubat ilcesin-
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de yer alan Osmangazi Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren 6zel yetenekli 8 ilkokul 2. sinif
ogrencisidir (4 kiz, 4 erkek). Bu calisma, nitel bir arastirma olup ¢alismanin katihmcilari olarak aras-
tirmaci tarafindan sinifindaki 6grenciler secilmis ve ulasilabilirligin daha kolay olmasi nedeniyle
amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir.
Uygulama Siireci

Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Sifrelemeli Yon Bulma ile Tlirkgesi Varken” etkinligi 19-23 Subat
2024 tarihleri arasinda 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerine uygulanmistir. Uygulama ti¢ asamadan
olusmaktadir:

1. Asama: Bu asamada o6grencilere kriptoloji (sifre bilimi) hakkinda bilgi verilip kendi isimlerin-
de bulunan harfleri Turk alfabesindeki harf sirasina gore kodlayarak sifrelemeleri saglanmistir.
Ornegin “ALi” ismini sifrelersek Tiirk alfabesinde “a” harfi 1. sirada, “I” harfi 15. sirada, “i” harfi 12.
sirada yer aldigi icin olusan sifre “1-15-12" olacaktir.

2. Asama: Bu asamada 6grencilere oryantiring sporu ile ilgili bilgi verilerek harita okuma ve yon
belirleme becerisini gelistirecek semboller hakkinda bilgi verilmistir. Etkinlik kagidinda yer alan
oryantiring sembolleri ve anlamlari Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1

Oryantiring Sembolleri ve Anlamlari

Sembol Anlami

A Baslangi¢ Noktasi

[ Aydinlatma Diregi veya Bayrak Diregi
ra Merdiven

[ Kapi

| Atatiirk Bustu

23] Guvenlik Kultbesi

1t Kuzey Yonu

() Bitis Noktasi

Ogrencilere Tablo 1'de yer alan semboller ve anlamlar verilerek etkinlik éncesinde érnek bir
uygulama yaptirilmistir.

3. Asama: Bu asamada 6grencilere okul bahgesi krokisi ve oryantiring haritasi verilip okul bahge-
sine yerlestirilen hedeflere sirasi ile gidip hedeflerde yer alan sifreleri alfabedeki harf sirasina gore
¢6zup ¢cozimlenen kelimenin Turkgesinin tabloda belirtilen alana yazmalari istenerek “Sifrelemeli
Yon Bulma ile Tuirkcesi Varken” etkinligi yapilmistir. Etkinlikte sifrelenen “spiker, okey, bay bay;, ful,
fobi, dekor” kelimelerinin Tiirkcelerini bulmalari istenmistir. Ogrencilere verilen “Sifrelemeli Yon
Bulma ile Turkgesi Varken” etkinlik kagidi Fotograf 1 ve Fotograf 2'de yer almaktadir.
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Fotograf 1
Etkinlik Kagidi On Yiizii
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Sifrelemeli Yon Bulma ile Tiirkgesi Varken/Kripto-Oryantiring ile Tiirk¢emizin Sifresini Céziiyoruz

| @ | L ]
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2 33 Fa
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Bu etkinlik Osmangazi Bilim ve Sanat Merkezi Destek Egitim Birimi tarafindan planlanmis ve ilkokul 8grencilerine
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Fotograf 1'de okul bahgesi krokisi Uzerinde hedefler, hedeflerin nerede oldugunu simgeleyen
semboller ile sifrelenen kelime ve Tirkgesinin yazilacagi tablo yer almaktadir.
Fotograf 2

Etkinlik Kagich Arka Yiizii

Sifrelemeli Yon Bulma ile Tiirk¢esi Varken/Kripto-Oryantiring ile Tiirk¢emizin Sifresini Céziiyoruz

Sifre Coziimii Kontrol Karti

Sifre Coziim Stratejisi

Hedeflerde yer alan kelimelerin harfleri, alfabetik sira dizilimine gore sifrelenmistir. Hedeflerdeki sifreleri gbzmek igin Tiirk

Tiirk alfabesinde 29 harf vardir. Alfabemizdeki harflerin siraya gore dizilimi s8yledir;

Alfabesinde yer alan harflerin sira numaralarini kullaniniz.

Bu etkinlik Osmangazi Bilim ve Sanat Merkezi Destek Egitim Birimi tarafindan planianmis ve ilke
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Fotograf 2'de d6grencilere sifreyi cozmelerinde yardimci olmasi ve kontrol edebilmeleri amaciyla
Turk alfabesinde yer alan harflerin harf sira sayisini iceren “Sifre C6zimu Kontrol Karti” yer almak-
tadir.

“Sifrelemeli Yon Bulma ile Tlrkgesi Varken” iyi uygulamaya yonelik 6grenci gorselleri Fotograf 3'te
yer almaktadir.

Fotograf 3

iyi Uygulamaya Yénelik Ogrenci Gorseli

Fotograf 3'te “Sifrelemeli Yon Bulma ile Tiirk¢cesi Varken” etkinliginde 6grencilerin hedeflere gidip
hedeflerde yer alan sifreleri ¢cozerek belirledigi kelimenin Tirkgesini ilgili alana yazdigini iceren
gorseller yer almaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada 6grencilerin 6grenme siirecinde disiplinler arasi yaklasimla okul disinda islenen “Sif-
relemeli Yon Bulma ile Turrkcesi Varken” etkinligine yonelik gorislerini almak amaciyla arastirmaci
tarafindan olusturulan 6z degerlendirme formu etkinlik sonunda égrencilere uygulanmistir. Oz
degerlendirme formunda acik uclu 4 dort soru yer almistir. Bu sorular su sekildedir:

«  Sifrelemeli Yon Bulma ile Tiirkcesi Varken etkinliginde ne 6grendim?

«  Sifrelemeli Yon Bulma ile Tiirkcesi Varken etkinliginde en ¢ok neyi begendim?

«  Sifrelemeli Yon Bulma ile Turrkgesi Varken etkinliginde en ¢ok neyde zorlandim?

«  Sifrelemeli Yon Bulma ile Tuirkgesi Varken etkinligini tekrar yaparsam neleri farkli yaparim?
Veri Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz kullaniimistir. Betimsel analiz, gorusilen bireylerin géruslerini
carpici bir bicimde yansitmak icin sik sik dogrudan alintilarin kullanildigi ve elde edilen sonuglarin
neden sonuc iliskileri cercevesinde yorumlandigi analiz teknigidir (Yildirnnm ve Simsek, 2018). Oz
degerlendirme formundan toplanan veriler, 6grencilerin gorisleri dedistirilmeden isimleri kodla-
narak (01,02, 03, ..) bulgular béliimiinde dogrudan alintilarla yaziya aktariimistir.

Gahsmanin i¢ gecerliligini saglamak adina ¢calismada kullanilmasi amaciyla arastirmaci tarafindan
olusturulmus olan 6z degerlendirme formu icin calisma 6ncesinde iki uzmanin goérisiine bas-
vurulmustur. Uzman gorisi dogrultusunda gerekli diizenlemeler ve eklemeler yapilmistir. Ha-
zirlanan 0z degerlendirme formu icin arastirmaya katilmayan iki 6gretmene formlar okutulmus
sorularin okunabilirligi ve anlasilabilir olmasi acisindan degerlendirmeler alinmistir. Bu degerlen-
dirmeler dogrultusunda 6z degerlendirme formu tekrar diizenlenmistir. Ogrencilerin 6z deger-
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lendirme formunu doldurmalari yaklasik yirmi dakika stirmustr.
Sinirlilik ve Varsayim

Sinirhhk

Bu calisma;

«  2023-2024 egitim ogretim yili,

« Kahramanmaras ili Onikisubat ilcesi Osmangazi Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren 8
ilkokul ikinci sinif 6grencisi (4 kiz, 4 erkek),

- “Oz Degerlendirme Formu” nda yer alan sorular ile sinirhdir.
Varsayim
Bu calismada

- Cahsmaya katilan dzel yetenekli ilkokul 8grencilerinin “Oz degerlendirme formu’na tarafsiz ve
samimi bir sekilde cevap verdikleri,

«  Calismada kullanilan veri toplama aracinin calismada belirlenen problemleri 6lcebildigi,

« Arastirmacinin 6n yargiyla hareket etmeyip bilimsel etik cercevesinde calismay: stirdtirdigi
varsayillmistir.

BULGU VE YORUMLAR

Bu bolimde calismanin alt amacglarina iliskin sorular dogrultusunda bulgular yer almaktadir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem sorusu “Sifrelemeli Yon Bulma ile Tiirkcesi Varken etkinliginde ne 6grendim?”
seklindedir. Ogrenciler bu soruya cevap olarak sifre cézerek yabanci kékenli kelimelerin Tiirkce
karsihgini, oryantiring ile Tlirkcesi olan kelimeleri 6grendiklerini belirtmislerdir.

O4: Etkinlikte yabanci kelimelerin Tiirkce karsiligini sifre cézerek bulmayi 6grendim.
06: Sifre c6zmeyi ve oryantiringi 6grendim.

08: Dilimizdeki yabanci kelimelerin farkina vardim.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

ikinci alt problem sorusu “Sifrelemeli Yon Bulma ile Tiirkcesi Varken etkinliginde en cok neyi be-
gendim?” seklindedir. Ogrenciler bu soruya cevap olarak sifreleri c6zmek, sinif disinda etkinlik
yapmak, bahcede kosarak hedeflere ulasmak oldugunu séylemislerdir.

O1: Hedeflerdeki sifreleri alfabetik siralamasina gére cézmek hosuma gitti. Etkinlikten cok zevk aldim.
02: Okul bahcesinde kosarak hedeflere ulasmak cok eglenceliydi.

03: ilk defa Tiirkce dersini sinif diginda yaptik. Cok hosuma gitti.

O4: Hedefleri bulmak, sifreleri c6zmek cok giizeldi.

08: Arkadaslarimla birlikte etkinlikten cok zevk aldik, cok giizeldi.”

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Uctlinci alt problem sorusu “Sifrelemeli Yon Bulma ile Tiirkcesi Varken etkinliginde en ¢ok neyde
zorlandim?” seklindedir. Ogrenciler bu soruya cevap olarak dekor ve fobi kelimelerinin Tiirkce an-
lamlarini bulmakta zorlandiklarini belirtmislerdir.

O1: Fobi kelimesinin Tiirkcesini bulamadim.
02: Dekor ve fobi kelimelerinin Tiirkce anlamlarini bulmakta zorlandim.
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O3: Fobi kelimesinin Tiirkcesini bulmakta zorlandim.

O5: Bazi hedefleri bulmakta zorlandim. Sifreleri ¢6zdiim ama bazi kelimeleri bulamadim.

08: Bazi kelimelerin Tiirkcesini bulmakta zorlandim.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiinci alt problem sorusu “Sifrelemeli Yon Bulma ile Tiirkgesi Varken etkinligini tekrar yapar-
sam neleri farkli yaparim?” seklindedir. Ogrenciler bu soruya zamani daha iyi kullanirdim, sifreleri
daha hizli ¢cozerdim, daha dikkatli olurdum gibi cevaplar séylemislerdir.

06: Bu etkinligi bir daha yapacak olsam zamanimi iyi kullanirdim.

O7: Etkinligi tekrar yapacak olsam hedeflerdeki sifreleri daha hizli ¢c6zerdim.

O8: Etkinligi daha sonra tekrar yapacak olsam daha dikkatli olurdum.

Tdm bu alt problemlere iliskin bulgularin sonucunda 6grenci gorusleri dogrultusunda 6grenci-
lerin sinif disi ortamlarda etkili ve aktif katilim gerektiren etkinliklere istekli olarak katihm sag-
ladiklari ve 6grenmelerini gelistirdikleri yorumu yapilabilir. Farkli disiplinleri bir araya getirerek

uygulanan sinif disi etkinliklerin dgrenmeyi kolaylastirdigi sdylenebilir. Etkinligin tekrar yapilmasi
durumunda daha hizh ve dikkatli olunmasi gerektigi ile ilgili 6grenciler gorislerini belirtmislerdir.

SONUC VE ONERILER

Calismanin bulgulari dogrultusunda su sonuclara ulasiimistir:
- Ogrenciler sinif disi ortamda aktif olarak yer aldigi ekinliklere katilmaktan zevk almaktadir.

« Uygulanan disiplinler arasi etkinlik 6grencilerin sifre ¢ozme, yer-yon bulma, ana dili farkinda-
hgi gibi cok yonli gelisimine katki saglamaktadir.

- Ogrencilerin fobi ve dekor kelimelerinin Tiirkcesini bulmakta zorlandiklar belirlenmistir.

- Ogrencilerin uygulanan etkinlige yénelik 6z degerlendirme yapmalari, 6z degerlendirme ya-
pabilme becerisini artirmistir.

“Sifrelemeli Yon Bulma ile Tuirkcesi Varken” etkinligine yonelik elde edilen sonuclar dogrultusunda
su Onerilerde bulunulabilir:

«  Ozel yetenekli 6grencilerle yapilan Tiirkce etkinliklerinde disiplinler arasi calismalarin yapilmasi,
- Ogrencilerle sinif disi ortamlarda etkinliklerin planlanmasi,

«  GUnluk yasamda kullanilan yabanci kdkenli kelimelerin Tirkgelerini bulmak igin ana dili far-
kindahgini gelistirecek etkinliklerin yapilmasi dnerilebilir.
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iKi DILLI OGRENCILERIN YARATICI DINLEME TEKNIGINE
ILISKiN GORUSLERI

Dr. Ebru DUNDAR, Almanya/Frankfurt Egitim Ataseligi

OZET

Bu calisma, yaratici dinleme tekniklerinin dinleme egitimindeki etkililigine iliskin iki dilli 6gren-
cilerin goris ve Onerilerinin alinmasinin amaglandigi betimsel ve nitel bir arastirmadir. Calisma
kapsaminda 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Almanya Hessen eyaletinde Tiirkce ve Tiirk kalttru
dersi alan iki dilli 45 ilkokul 6grencisi ile alti hafta boyunca yaratici dinleme etkinlikleri yapiimistir.
Sure¢ icinde yaratici dinleme teknigi “metne yeni bir son olusturma, metne yeni bir karakter ekle-
me, metnin sonuna son ekleme, metnin basina bas ekleme” gibi alan yazininda gecen cesitli ya-
ratici dinleme teknikleriile i¢ ice ele alinmistir. Sre¢ sonunda yari-yapilandirilmis goriisme formu
ile 6grencilerin siirece ve tekniklere iliskin gorusleri toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
¢o6ziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmistir. Calismada elde edilen bulgulara gore kati-
limcilar yaratici dinleme tekniklerinin eglenceli ve yararli oldugunu belirtmistir. Ogrenciler, yarati-
c1 dinleme teknigi ile yapilandirilimis dinleme derslerinin kendileri icin ¢cok hizli aktigini belirtmis;
yaratici dinleme tekniginin dinleme becerilerini gelistirmede, yeni sézctikler 6grenmelerinde ve
sozcuklerin dogru ifade edilisini 6grenmelerinde oldukca faydali ve eglenceli oldugu yoniinde
goris sunmustur. Arastirma sonunda 6grencilerin yaratici dinleme teknikleri ile islenen dinleme
derslerinin ve haftalik Tlirkce ders saatlerinin artmasina yonelik sundugu oneriler, calismada elde
edilen 6nemli bulgulardandir. Yaratici dinleme becerilerinin kazandirilmasi, cocuklarin gordikleri
ve duyduklari ile yetinmeyerek onlara yeni anlamlar yliklemelerini, daha genis cerceveden baka-
bilmelerini saglayacaktir. Bu baglamda yaratici dinleme etkinliklerinin, 6grencilerin temel dil be-
cerilerini gelistirmesinin yani sira yaraticilik becerilerini de gelistirmesi bakimindan etkili oldugu
soylenebilir. Dolayisiyla ana dili 6greticilerine Turkce derslerinde yaratici dinleme teknigine sik¢a
yer vermeleri Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme egitimi, yaraticilik, iki dillilik.

GIRIS
Tirkce Ogretim Programi (2019) ile 8grencilere kazandirilmasi hedeflenen sekiz anahtar yetkinlik
Uzerinde durulmustur. Bu yetkinliklerin ilki “Ana dilinde iletisim” yetkinligidir. Bu yetkinlik ile bi-
reylere; goris, duygu ve olgulari yazili ve sozli ifade edebilme, yorumlama, dort temel beceriyi
(dinleme, konusma, okuma, yazma) her tiirli sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici sekil-
de kullanabilme becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Dinleme becerisi, bu beceriler
icinde bireyin ilk edindigi ve yasam boyu kullandig iletisim siirecinin vazgecilmez bir 6gesidir.
Birey hayati boyunca 6grendigi bircok bilgiyi, en basta da 6grendigi dili, o dilin sozciiklerini ve
diger dilsel 6gelerini dinleyerek edinip 6grenir. Dinleme becerisine iliskin yapilan ¢alismalar, bi-
reylerin iletisim strecinde diger becerilere oranla en ¢ok dinlemeyi kullandigini vurgulamaktadir
(Melanlioglu, 2012; Tiirkel, 2012; Ozbay, 2005; Dogan, 2012; Dundar, 2018). Ancak bireyin heniiz
anne karninda edinmeye basladigi bu becerinin, yasamsal surecte kendiliginden gelisecegi yo-
niindeki yanlis yaygin goriis sebebiyle dinleme becerisi, alan yazininda ihmal edilmis bir bece-
ri konumundadir. Oysa dinleme becerisi, isitmeden farkli olarak bazi bilingli eylemler gerektiren
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karmasik bir stirectir. Bu becerinin gelistirilebilmesi icin caba gerektiren bilincli bir stirece ve bi-
reylerin bu bilince varabilmeleri icin iyi bir dinleme egitimi almalarina gereksinim duyulmaktadir.
Yapilan bazi ¢calismalar (Akyol, 2013)'a gére yasamsal stirecte edinilen kavram ve bilgilerin %80'i
dinleme becerisinin etkin kullanimi sayesinde 6grenilmektedir. Ginlinlin en verimli saatlerini 6g-
renme eylemi icin okulda geciren 6grencilerin yasaminda dinleme becerisinin yeri ve dnemi ya-
dsinamaz bir noktadir. Bu becerinin diger dil becerilerinin edinimine de temel olusturmasi sebe-
biyle ayri ve 6zel bir yeri vardir. Bu sebeple bu calisma, dinleme egitimi izerine kurulmustur. 2019
Tiirkce Ogretim Programinda dinleme egitiminde belirlenmis hedef ve kazanimlara erismek icin
bazi dinleme yontem ve tekniklerine deginilmistir. Bunlar: secici, yaratici, elestirel, empati kurarak,
not alarak dinleme gibi yontem ve tekniklerdir. Bu calismada etkililigi incelenen “yaratici dinleme
teknikleri” bu teknikler arasinda olduk¢a 6nemli bir konumdadir. Clinku yaraticilik ve 6zguinlik,
programa gore 6grencilere kazandirilmasi beklenen en 6nemli temel kazanimlardandir.

Yaratici dinleme, cesitli muzik ve drama gibi tekniklerin de kullaniimasiyla kisinin dinlediklerinin
kendinde neler hissettirdigini ve distindirdigiini kendi ifadeleriyle anlatmasidir (Tidyman ve
Butterfield, 1959). Yaratici dinlemenin amaci 6grencinin dinlediklerini yorumlamasi ve bunlardan
farkh fikirler yaratmasidir. Diger dinleme tirlerinin de kullanildigi bu dinleme tiiriinde konusma-
anin anlattiklari farkli diistince ve hayaller Gretmek icin bir aracidir. Yaratici dinlemede katilimli ve
katihmsiz dinlemenin her ikisi de kullanilir. Katilimsiz dinleme asamasinda dinleyiciler konusmaci-
nin anlattiklarindan yeni diistince ve hayaller Uretir. Ardindan katilimli dinleme yaparak Urettikle-
rini diger katihmcilar ile paylasir (MEB, 2006). Yani yaratici dinleme siirecinde birey, bircok beceriyi
ayni anda kullanmakta ve edilgen bir alici olmanin ¢ok 6tesinde son derece etkin ve bilincli bir
stirec icindedir. Ogrenilen dilin dahi dinleme becerisinin yogun kullanimi ile edinildigi gercegi gz
online alindiginda ana dil egitiminde dinleme becerisinin yasamsal bir yeri oldugunu séylemek
mumkanddr.

Ulkemizde ana dili egitimi devletimizin denetiminde ve sorumlulugundadir. Bu denetim ve
sorumluluk ayni bicimde yurt disindaki Turk vatandaslar icin de gegerlidir. Yurt disinda misavir-
lik ve egitim ataselikleri araciligiyla buralardaki iki dilli cocuklara yonelik “Tirkce ve Turk kalttra
dersi” ile Tirkce 6gretim faaliyetleri yapilmaktadir. Bu dersin 6zel amaci Turkge ve Turk Kultura
Ogretim Programinda (2018) “Yurt disindaki Tiirk cocuklarinin Tiirkceyi etkili bir sekilde edinme-
sini saglamak ve onlarin Turkce dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir”
seklinde agikca belirtilmistir. Bu amag dogrultusunda yurt disindaki Tiirk cocuklarina dil ve kultar
egitimi verilmesi icin T.C. Milli Egitim Bakanhgi biinyesinde her yil ylizlerce 6gretmen “Turkge ve
Turk kilttrl 6gretmeni” olarak gorevlendirilmektedir. Tiirkce ve Turk kilttiri 6gretmenleri, gorev-
lendirildikleri bolgelerde buralardaki iki dilli 6grencilerin ana dilini ve kiiltiirini 6grenmesi icin
cok kritik bir gorev Ustlenmektedir.

iki dilliligi olusturan en temel olgu gdctiir. 1960’ yillardan sonra basta Almanya olmak tizere
Avrupa'nin cesitli bolgelerine go¢ eden Tirkler, buralarda iki dillilik olgusu ile tanismaya basla-
mistir. Bugiin Glkemizde ve kiressellesen diinyada iki dillilik kavrami Gzerinde ¢ok durulan bir
calisma alani haline gelmistir (Can, Kardas, 2023). iki dillilik kavrami; iki ayri dile sahip olma veya
iki ayri dili okuyabilme, yazabilme becerisinde olmak (TDK, 2022), bireyin farkli nedenlerle ve ce-
sitli olanaklarla birden cok dili edinmesi, bu dilleri kullanabilmesi veya ikinci bir dili ana diline
yakin bir diizeyde 6grenmesi (Aksan, 2009) seklinde tanimlanmaktadir. ingilizcede “Bilingualism’,
Almancada “Zweisprachigkeit” seklinde aktarilan iki dillilik kavramina yonelik ¢esitli aciklamalar,
tanimlar bulunmaktadir. Bu durumun sebebi ise iki dillilik durumunun yas, edinim sekli ve kosulu,
her iki dilde kazanilan yetkinlik durumu gibi farkl degiskenlerin var olusudur. Bloomfield (1933)
ve Lewandowski (1984) bireyin iki dilli sayilabilmesi icin her iki dile de ¢ok iyi bir bicimde hakim
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olmasi gerektigini, Diebold (1961) Harmers ve Blanc (2004) gibi arastirmacilar da bireyin bir diger
dilde anlamli ifadeler kurabilmesinin iki dillilik icin yeterli oldugunu ifade etmistir. iki dillilik teri-
mine yonelik yapilan agiklamalar incelendiginde bu terim; bireyin kendini ana dilinden farkl bir
dilde, ikinci bir dilde ifade edebilme yetisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda iki dilliligin
bir zenginlik oldugu aciktir (Cummins, 2001). iki dilli cocuklarin tek dilli yetisen ¢ocuklara kiyasla
uyum bakimindan dilsel, sosyal ve psikolojik olarak daha ileri seviyede olduklari arastirmacilarca
vurgulanmistir (Koehn ve Miiller, 1990). Ancak iki dilli cocuklarin bu zenginliklere erisebilmeleri,
yasadiklar toplumun dilini iyi kullanabilmeleri ve toplum ile uyum icinde yasayabilmeleri siiphe-
siz iyi bir ana dili egitimi ile mimkiindir. Bu sebeple 6grencilerin her iki dili de ¢ok iyi 6grenmesi
adina koklu ana dili egitimi icin caba gosterilmesi son derece kritiktir. Alan yazini incelendiginde
iki dilli cocuklarin dinleme becerilerine iliskin bazi calismalarin yapildigi (isci ve Akkaya, 2018; Kar-
das ve Kaya, 2022; S6nmez ve Akinci, 2022; Uzun, 2018) gorulmustir. Ancak iki dilli 6grenciler ile
yaratici dinlemeye iliskin herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu ¢alismada iki dilli
ogrenciler ile yaratici dinleme etkinlikleri yapilmis ve bu tekniklerin etkililigine iliskin 6grencilerin
gorus ve onerilerinin alinmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda iki dilli 6grencilere uygula-
ma bitiminde asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Dinleme derslerinizde uygulanan yaratici dinleme tekniklerinin dinleme basariniza etkisi ko-
nusunda ne dusliniiyorsunuz?

2. Dinleme derslerinizde uygulanan yaratici dinleme tekniklerinin eglenceli olup olmamasi ko-
nusunda ne disuinuyorsunuz?

3. Dinleme derslerinizin daha verimli gegcmesi icin 6nerileriniz nelerdir?

YONTEM

Calismanin Yontemi ve Deseni

Bu calisma Almanya'da Tiirkge ve Turk kiilttra dersi alan iki dilli Tirk cocuklarinin, yaratici dinleme
teknigine iliskin gorislerini incelemeyi ve betimlemeyi amaclayan betimsel ve nitel bir calismadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Almanya Hessen eyaletinde
Turkce ve Tirk kiltlrt dersi alan 45 ilkokul 6grencisi (1-4. sinif) olusturmaktadir. Calisma grubu
uygun ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu yontemde arastirmaya hiz ve kullanighlik kazan-
dirmak icin yakin ve erisimi kolay bir durum secilir (Yildirim ve Simsek, 2015). Arastirmanin uygu-
lama siireci haftada bir ders saati ve alti hafta olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goérislerine sunularak diizenle-
nip son bicimiyle UG¢ sorudan olusan yari-yapilandiriimis gériisme formu araciligiyla toplanmistir.
Gorusme formlari, bizzat arastirmacinin yurittiga Tirkce ve Turk kiltird dersi icinde 6grencilerin
gonullullkleri esas alinarak arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Form icin 6grencilere bir ders
saati slire (45 dakika) verilmistir.

Verilerin C6ziimlenmesi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢c6zlimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmistir. Calisma-
da gorisme formunda yer alan (¢ soru tema olarak ele alinmistir. Bu sorularda ele alinan temalar
“Yaraticl dinleme tekniginin faydali olup olmamasi’, “Yaratici dinleme tekniginin eglenceli olup
olmamas!” ve dinleme derslerinde verimin artmasina iliskin “Oneriler” temasi seklinde baslkla-
ra ayrilip incelenmistir. Bu baglamda goriisme formlarinda anlamca benzeyen ve ¢ok deginilen
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climleler ile kodlar olusturulmustur. Arastirmanin verileri betimsel analiz teknigi ile analiz edilmis-
tir. Verilerin analizinde belirlenen kategorilere yonelik frekans ve ylzde degerleri hesaplanmistir.
Ayrica ¢alismanin i¢ gegerligini artirmak icin 6grenci goriisme formlarindan dogrudan alintilar
yapilmistir. Stirec icinde yaratici dinleme teknigi “metne yeni bir son olusturma, metne yeni bir ka-
rakter ekleme, metnin sonuna son ekleme, metnin basina bas ekleme, dinlediklerini resimlestirme
ve metnin icine katilma” gibi alan yazininda gegen cesitli yaratic teknikler ile ic ice ele alinmistir.
Teknikler kullanilirken MEB (2023) Turkge ve Turk kulttri ders kitaplarindaki metinlerden yarar-
lanilmistir. Haftalara gore uygulanan tekniklere ve kullanilan metinlere iligkin bilgiler Tablo 1'de
gosterilmistir.

Tablo 1
Etkinlik Planlari
Hafta Etkinlik Kullanilan Metin
1. Hafta Metnin basina bas ekleme teknigi Degirmen Coregi Efsanesi
(Bastan oncesi) (Hasan Latif Sariytice)
2. Hafta Metnin sonuna son ekleme teknigi Otuz Oglu Olan Hakan
(Sondan sonrast) (Asik Pasa-Garipname)
3. Hafta Metne yeni bir son olusturma teknigi Mizik¢i Kegi Neden Pisman?
(H. Kiibra Tongar)
4, Hafta Metne yeni bir karakter ekleme teknigi  Uziimiin Parasi (Eren Sari)
5. Hafta Dinlediklerini resimlestirme teknigi Kavakli Cinar Hikayesi (A. Abbas Cinar)
6. Hafta Metnin icine katilma teknigi Kiz Kulesi (Yiiksel Unsal)

Tablo 1'de goriildigi gibi alti hafta stireyle farkli etkinlikler kullanilarak dinleme dersleri yapilmis-
tir. SUreg sonunda katilimcilara gerekli bilgilendirmeler yapilarak gortisme formlari uygulanmistir.

BULGU VE YORUMLAR
iki dilli dgrencilerin yaratici dinleme teknigine iliskin gorislerini belirlemek icin olusturulan ya-
ri-yapilandiriimis gériisme formunda ilk soru teknigin faydaliligini belirmeyi amaclayan “Dinleme
derslerinizde uygulanan yaratici dinleme tekniklerinin dinleme basariniza etkisi konusunda ne
dustiniiyorsunuz?” sorusudur. Ogrencilerin ilk soruya verdikleri yanitlara yénelik olusturulan kate-
goriler ve bu kategorilere iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2
Iki Dilli Ogrencilerin Yaratici Dinleme Tekniklerinin Dinleme Basarilarina Etkisine lliskin Gériigleri

Kategori f %
Dinleme basarisini arttirma-faydali olma 36 80
Dinleme basarisina herhangi bir etki olusturmama 9 20

Tablo 2'ye gore 6grenciler yaratici dinleme tekniklerinin etkisine iliskin en cok “Dinleme basarisini
arttirma” kategorisinde gorus bildirmistir. Katilimcr 6grencilerden (08) “Dinlerken yeni kelime-
ler 6greniyorum. (023) “Kelimeleri dogru sdylemeyi égreniyorum. ve (026) “Daha iyi anlamaya
basladim” biciminde olumlu gériis bildirmistir. Bazi 6grenciler de (O3) “Dinlerken ve diistiniirken
yoruluyorum? (021) “Basarim degismedi bence! gérisleri ile dinleme siirecine iliskin olumsuz dii-
suincelerini paylagmistir.
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Gorusme formunda ikinci soru teknigin eglenceligini belirmeyi amaclayan “Dinleme derslerinizde
uygulanan yaratici dinleme tekniklerinin eglenceli olup olmamasi konusunda ne disiiniyorsu-
nuz?” sorusudur. Ogrencilerin ikinci soruya verdikleri yanitlara yonelik olusturulan kategoriler ve
bu kategorilere iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3

iki Dilli Ogrencilerin Yaratici Dinleme Tekniklerinin Eglenceligine lliskin Gériisleri

Kategori f %
Eglenceli olma 38 84
Eglenceli olmama 7 16

Tablo 3’e gore 6grencilerin buyuk orani yaratici dinleme tekniklerinin eglenceli oldugu yoniinde
géris bildirmistir. Ogrencilerden (O31) “Derste degil oyunda gibiyiz, cok eglenceli” ve (06) “Hep
yeni seyler bulmaya calisiyorum, bu cok eglenceli.’ ifadeleri durumaiiliskin olumlu; (015) “Cok fazla
sey yaptik, sikildim.” ifadeleri de olumsuz 6rnek olarak verilebilir.

Gorisme formunda Uglincl soru ogrencilerden 6nerilerin alinmasinin amaglandigi “Dinleme
derslerinizin daha verimli gecmesi icin énerileriniz nelerdir?” sorusudur. Ogrenciler dinleme ders-
lerinin daha verimli ge¢mesi icin en ¢ok (f=33, %73) yaratici dinleme etkinliklerinin ve Tiirkce ders
saatlerinin artmasina yonelik 6neriler sunmustur. Stirecte muzikten de yararlanma, dinlenilen ve
yeniden Uretilen metinleri resimlerle anlatma, dinlenilen metinleri canlandirma gibi 6neriler de
katiimcilarin sundugu diger énerilerdir. Bu duruma érnek olarak (013) “Béyle calismalari daha
cok yapmak istiyoruz.” (036) “Resimleri yaparken cok eglendim, daha cok resimli etkinlik yapabili-
riz” ve (O43) “Tuirkce dersini ve bu oyunlari hep yapalim.” énerileri sunulmustur.

SONUCVE ONERILER
Yaratici dinleme teknigine iliskin iki dilli 6§rencilerin gorislerinin toplandigi bu calismada elde
edilen bulgular yari-yapilandirnimis goriisme formundaki sorular dogrultusunda siniflandiriimis-
tir. Bu siniflandirmada ilk sirada yaratici dinleme tekniginin faydaligina iliskin bulgu ve sonuclar
yer almaktadir. Uygulanan teknigin faydaligina iliskin incelenen gorislerde katilimcr 6grencilerin
buyuk bir bolumi (f=36, %80) yaratici dinleme tekniginin dinleme becerilerini gelistirmede, yeni
sozclikler 6grenmelerinde ve sézciklerin dogru ifade edilisini 6grenmelerinde oldukga faydal
oldugu yoniinde gorus sunmustur. Katilimcilarin bir kismi da (f=9, %20) yapilan uygulamalarin
dinleme basarilarina iliskin olumlu veya olumsuz herhangi bir etki olusturmadigini ifade etmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara iliskin yapilan ikinci siniflandirma ise yaratici dinleme teknigi-
nin eglenceli olup olmamasidir. Katilimcr 6grencilerin yine tamamina yakini (f=38, %84) yaratici
dinleme teknigi ile yapilandiriimis dinleme derslerini eglenceli bulmus, stirecin kendileri icin cok
hizli aktigini ve keyifli gectigini belirtmislerdir. Ancak 6grencilerin birkagi da (f=7, %16) siirecin
kendileri icin yorucu oldugunu belirterek eglenceli olmadigi gorisiini sunmustur. Alan yazini
incelendiginde iki dilli 6grenciler ile yaratici dinleme becerisinin etkililigine yénelik yapilan her-
hangi bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu bakimdan bu calismanin; ¢alisma konusu, uygulamanin
yapildigi calisma grubu ve arastirmacinin da bizzat streci ydneten bir Tirkge ve Turk kaltlri 6g-
retmeni olmasi yonuyle 6zglin oldugu, alana 6nemli bir katki saglayacagi 6ngorilmektedir. Alan
yazininda yaratici dinlemeye iliskin yapilan genel calismalar incelendiginde arastirmalarda yara-
tici dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirecegi yoniindeki katkilari vur-
gulanmistir (Tiirkel 2012; Yazar ve Yazar, 2018; Sis ve Yoriik, 2017).
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Ogrencilerin dinleme derslerinin verimli gecmesi adina dnerileri incelediginde en cok (f=33, %73)
bu tir yaratici dinleme etkinliklerinin ve haftalik Tiirkce ders saatlerinin artmasi yoniinde oneri
sunuldugu belirlenmistir. Katilimcr 6grencilerin 6neri bashgr altinda Turkce ders saatlerinin ye-
tersizligi konusuna vurgu yapmasi arastirmada ulasilan oldukga kiymetli bir sonuctur. Elde edilen
bu sonu¢ dogrultusunda Tiirkge ve Tirk kiltiiri haftalik ders saatlerinin artmasi genel bir 6neri
olarak sunulabilir. Alan yazininda cesitli arastirmacilar tarafindan da bu 6neri bircok kez vurgu-
lanmistir (Yildiz 2013; Kalenderoglu ve Zorluoglu 2018; Alan ve Bicer 2022). Ayrica metin dinleme
esnasinda mizikten de yararlanma, dinlenilen ve yeniden Uretilen metinleri resimlerle anlatma,
dinlenilen metinleri canlandirma gibi 6neriler de 6grenciler tarafindan sunulan diger nerilerdir.
Dinleme becerisinin diger beceriler gibi egitim ile gelistirilebilecedi bilinen bir gercektir. Bu ge-
lisim sinif icinde yapilabilecek yaratici, etkili ve verimli uygulamalar ile 6grencilerin siirece etkin
katihmini saglamakla mimkiindir (Yazar ve Yazar, 2018; Dogan, 2010). Nitekim Turkce ve Tirk
kaltara dersi 6gretim programinda (MEB, 2018) da ana dili 6gretim slirecinde 6grencilerin aktif
olarak katilabilecekleri etkinliklere sinif icinde agirlk verilmesi gerektigi 6zellikle vurgulanmistir.
Programda gecen “Bu tarz etkinlik ve calismalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalici kilacak, 6gren-
cilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir” ifadeleri, 6grencileri
o0grenme siirecinin en dnemli etkin bir parcasi haline getirilmesinde 6gretmenlere dnemli gorevler
yuklemektedir. Bu biling ile Tlirkge derslerinde 6grenen merkezli cesitli cagdas 6gretim yontem ve
tekniklerin kullanilmasi 6grenme 6gretme stirecinin daha verimli ve eglenceli gegmesine yardimci
olacaktir. Yaratici dinleme tekniginin bu yontem ve teknikler icinde olduk¢a 6nemli bir yeri vardir.
Bu teknik araciligiyla yaratici dinleme becerilerinin 6grencilere kazandiriimasi; onlarin dinleme si-
recine etkin bir bicimde katilarak mevcut bilgi, kavram ve durumlara yeni anlamlar yiiklemelerini,
olaylara ¢cok daha genis cerceveden bakabilmelerini saglayacaktir. Bu baglamda yaratici dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirmesinin yani sira yaraticilik becerilerini de
gelistirmesi bakimindan etkili oldugu soylenebilir. Dolayisiyla ana dili 6greticilerine Tiirk¢e ders-
lerinde yaratici dinleme teknigine sikca yer vermeleri 6nerilebilir. Ayrica Tiirkce, edebiyat ve sinif
o6gretmenlerinin yaratici dinleme tekniklerine iliskin farkindalik kazanmalari ve bu yéndeki be-
cerilerini gelistirebilmeleri icin bu 6gretmenlere yonelik ¢esitli hizmetici egitimler diizenlenmesi
onerilebilir.
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SENARYO TABANLI OGRENME VE KODLAMA iLE BIRLESEN
YABANCI DiL EGITiMI

Enise Ulu COGALAN, Manisa/Soma Bilim ve Sanat Merkezi
Mahir CEBECIi, Manisa/Soma Bilim ve Sanat Merkezi
ibrahim YORUK, Manisa/Soma Bilim ve Sanat Merkezi
Merve DAYICI, Manisa/Soma Bilim ve Sanat Merkezi

OZET
Bu arastirma; ¢ocuklarda yabanci dil 6grenmeyi farkli 6grenme platformlan aracihgiyla daha eg-
lenceli, ilgi cekici ve motive edici hale getirme ihtiyacindan yola cikarak tasarlanmistir. Cocuklarin
dil 6greniminde dili aktif olarak kullanmalari, oyunlastirma ve anlamli bir bitiin icinde olmalari
oldukga 6nemlidir. Bu baglamda arastirmanin amaci yabanci dil 6grenmede bilgisayarsiz kodla-
ma ve oyunlastirma tekniklerini senaryo tabanh 6grenme yaklasimiyla destekleyerek 6grencilerin
yabanci dilde okudugunu anlama becerilerini gelistirmektir. Arastirmada yontem olarak deney
gruplu 6n test-son test yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya Soma BILSEM'deki 3 ve 4.
sinifta 6grenim goren 18 6grenci katilmistir. Katilimcilar icin tek gruplu deneysel desen arastirma
modeli uygun gorilmis deneysel grup tizerinde calisiimistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan Likert tipi 5'li anket kullaniimistir. Verilen yanitlar SPSS 26.0 istatistik ara-
a1 programi araciligiyla analiz edilerek frekans, standart sapma ve aritmetik ortalamalar hesap-
lanmistir ve analizleri yapilmistir. Ankete gore deney grubunda sinif disinda uyguladigimiz oyun
bagimli degisken olup oyun uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra istatistiksel olarak 6n
test ve son test puanlarinda Sig. (2- tailed). 001 <0.05 oldugu icin anlamli bir farkhhk goérilmis-
tdr. Arastirma 4 hafta strmistdr. Arastirma sonucunda yabanci dil 6gretiminde kullanilmak icin
bilgisayarsiz kodlama becerilerinin oldugu bir oyun gelistirilmistir. Bu oyun, ingilizce ka¢is odala-
ri ile desteklenerek dgrencilerin ingilizce 8grenmede okudugunu anlama ve kodlama becerileri
tizerinde olumlu etkileri oldugunu géstermistir. Ogrenciler icin yabanc dili farkh 6grenme plat-
formlarinda kullanarak daha eglenceli, ilgi cekici ve motive edici hale getirmistir. Ogrencilerin is
birlik¢i 6grenme ile problem ¢6zme, algoritmik diisinme, elestirel disiinceye de katki saglamistir.
Ogrencilerde ingilizce kodlamada farkindalik yaratip ingilizce 6grenmeyi eglenceli hale getirmis-
tir. Oyunda ingilizce senaryolarin varhigi dil 6grenmeye katki saglayip 6grencilerin dil 6grenme
motivasyonlarina ve yabanci dil kilttriiniin gelisimine katki saglamistir. Oyun seviye ve yas grup-
lari g6z Online alinarak okul dncesi, ortaokul 6grencilerine de ayarlanarak uygulanabilir. Kirsal
kesimdeki 6grencilere uygulanabilir. AR-GE calismalari ile mobil araglarda aplikasyonu yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil, senaryo tabanli 6grenme, kodlama, oyunlastirma.

GIiRIS
21. ylzyilin kiiresellesen diinyasinda farkli kiiltirlerle iletisim kurabilme ve farkli dilleri anlayabil-
me yetenegi her zamankinden daha énemli hale gelmistir. ilkokul dénemi yabanci dil 6grenimi
icin kritik bir donemdir. Bu donemde cocuklar, yeni dillere karsi dogal bir merak ve 6grenme istegi
gosterirler. Bu nedenle ilkokullarda yabanci dil egitimine énem verilmesi ve bu egitimin dogru
bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasi olduk¢a énemlidir. Bu baglamda ¢ocuklara yabanci dil
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becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak etkili ve ilgi ¢ekici 6grenme yontemleri sunmak bu-
yiik 8nem tagimaktadir. Ogretmenin dgrencilerine sundugu sarkilar, hikayeler ve ders materyalleri
one ¢ikmaktadir. Geleneksel dil 6gretim yontemlerinin bazen yetersiz kaldigi gdzlemlenmektedir.
Bu nedenle arastirmacilar; cocuklarin dil 6grenimini daha eglenceli, ilgi cekici ve motive edici hale
getirecek yeni yontemler gelistirmeye odaklanmiglardir.

Bu arastirma, yabanci dil 6grenmeyi farkli 6grenme platformlar araciligiyla daha etkili hale getir-
meyi amagclamaktadir. Cocuklarin dil 6greniminde dili aktif olarak kullanmalari, oyunlastirma ve
anlamli bir bitin icinde olmalari oldukca 6nemlidir. Bu baglamda arastirmanin amaci yabanci dil
o0grenmede bilgisayarsiz kodlama ve oyunlastirma tekniklerini senaryo tabanli 6grenme yaklasi-
miyla destekleyerek 6grencilerin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerini gelistirmektir.

Kodlama 21. yy becerilerinden biridir ve akil yiirime stirecinin bir parcasi olarak gorilmektedir
(European Commission, 2014). Kodlama becerilerine ek olarak kodlama, 6grencileri problem ¢6z-
me de dahil olmak tzere bilgi islemsel distiinmeye zorlar (Lye ve Koh, 2014). Bilgi islemsel diistin-
me, kodlamadan ¢ok daha fazlasidir. Ancak kodlama, bilgi islemsel diistinmenin gelistirilmesinde
oncelik verilebilecek 6nemli bir arac olarak kabul edilir (Voogt ve digerleri, 2015). Kodlama sadece
bilgisayar bilimi degildir, 6grencilere problemlerine yaratici ¢oziimler Gretme firsati da verir (Ka-
rabak ve Glines, 2013). Kodlama 6gretimi ile 6grencilerin dijital okuryazarlik, yaraticilik, problem
¢6zme, analitik dislinme ve uzamsal dislinme becerileri, slire¢ ve sonu¢ odakl diistinme bece-
rileri; is birlikli calisma ve 6grenme becerileri araciligiyla 6grenme aliskanhklar gelistirilmektedir
(Akpinar ve Altun, 2014; Demirer ve Sak, 2016). Giderek daha fazla sayida Uilke, 6grencileri bu
becerilerle donatmak icin kodlama 6gretmenin 6nemini kabul etmekte ve bu yonde ilerlemeye
baslamaktadir. Bilissel stirecleri gelistirmede aktif olan bu yontem dil 6greniminde de 6nemli bir
yere sahiptir. Yabanci kaynaklarin hakim oldugu kodlama alaninda égrencilerin yabanci dilini ge-
listirmek kaginilmazdir. Bu sebepledir ki kodlama ve yabanci dil 6grenimi, birbirini tamamlayan ve
guclendiren iki beceridir. Kodlama surecinde kullanilan dil ve kavramlar, 6grencilere dil becerileri-
ni gliclendirmede ve yeni terimler 6grenmede ve okudugunu anlamada farkli firsatlar sunmakta-
dir. Bu sekilde kodlama egitimi ve yabanci dil 6grenimi birbirini tamamlayici bir sekilde ilerler ve
ogrencilerin ¢oklu beceri kazanmalarina yardimci olmaktadir.

Egitim sisteminin yenilenmesiile baglantili olarak ihtiya¢ duyulan yeni 6grenme materyallerinden
biri olan senaryo tabanli 6grenme, deneyimsel bir stireci istenilen bilgiye uyarlamak icin kullanila-
bilecek bir ydntemdir. Ogrenmeyi gercek yapilara dayandirdigi ve bu yapilar 6grenciler tarafindan
desteklendigi veya olusturuldugu icin anlamli 6grenmeyi saglar. Gercek diinyanin sinifa tasindigi
senaryo temelli 6grenmede 6grencilere bir problem hakkinda diisiinme, 6grendiklerini hayata
benzer durumlara uygulama, bilgi eksikliklerinin farkina varma ve ortadan kaldirmak icin aras-
tirma yapma firsati verilir. Bir senaryo Uzerinde calisan dgrenciler analiz, sentez, degerlendirme,
karar verme vb. cok daha Ust diizey diisinme siireclerini harekete gecirirler (A¢ikg6z, 2003). Vau-
ghan ve Garrison’a (2008) gore senaryoya dayali 6gretim yonteminin temel avantajlari, etkilesim
ve anlamli problem ¢6zme yontemlerinin saglanmasidir. Senaryo tabanl 6grenmede problemler
acikca vurgulanir ve 6grenci problem ¢ozerek 6grenmenin farkina varir. Schank, Berman ve Macp-
herson’a (1999) gore senaryo tabanl 6grenme, 6grencilerin belirli bir hedefe ulasmak icin istenen
eylemleri gerceklestirmelerine ve becerileri gelistirmelerine olanak taniyan bir eylem 6grenme
ortamidir. Bu baglamda 6grencinin kendini aktif hissettigi ve 6grenirken eglendigi senaryolar ile
desteklenen arastirmamizda yabanci dil egitimine okudugunu anlama becerilerinde katki sagla-
maktadir. Ogrenmeleri anlamli hale getirip grenmenin karmasik olmaktan ¢ikararak 6grenmeyi
keyifli duruma getirmistir.

ilkokul cocuklari, yaslar sebebiyle cocuk grubunda degerlendirilir. Bu sebepledir ki bu yas gru-
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bunda oyun cocuklar icin cok 6nemlidir. Oyun araciligiyla ¢cocuklar benlik kavramini gelistirirler
(Mead, 1934). Dil 6greniminin ¢cocuklar icin ilgi cekici olmasi ve onlarin ihtiyaglarini karsilamasi icin
oyunlarin etkili bir 5grenme araci olarak kullaniimasi gerekir (Yazkan, 2000). Bu baglamda ingiliz-
ce derslerinde okudugunu anlama becerilerinde bu yontem kullanilmistir. Ayrica oyunlastirma
cocugun dil 6grenimi ve dil farkindaligini artiran en dnemli araglardan biridir. Ogrenciler icin pasif
becerisinden biri olan ve dgrenciler icin zor olarak goérilen bu beceriyi eglenceli ve cekici hale
getirilmistir. Oyunlastirma yalnizca derslere yardimci olma goérevi gérmus olup algilama beceri-
lerini destekleme amaciyla kullaniimistir. Genellikle ingilizce ders saatinin sonunda kullanilmistir.
Oyunlastirma, 6grenmeyi daha eglenceli ve etkilesimli hale getirerek 6grenmeyi kolaylastirmada
etkili oldugu gérilmistir. Ogrenmeyi kolaylastirdigi icin égrencilerin motivasyonunu arttirmis
ve 6grenmenin hizini ve kalitesini artirarak 6grenmeyi daha eglenceli sekle getirdigi gorilmustar.

YONTEM
Bu ¢alismada ilkokul 6grencilerinin yabanci dil 5grenmede bilgisayarsiz kodlama ve oyunlastirma
tekniklerini senaryo tabanli 6grenme yaklasimiyla destekleyerek 6grencilerin yabanci dilde oku-
dugunu anlama becerileri tizerine etkisini gelistiriimeye nicel (sayisal) bicimde ortaya konmasi
amaclanmaktadir. Buna yonelik 6grenme 6gretme siireci icinde bir materyal olusturulmasindan
dolayl buna en uygun yontemlerden olan deneysel desen yontemi veri toplama yontemi olarak
kullanilmistir. Arastirmada gerceklestirilen okudugunu anlama becerisi materyal uygulamasi icin
nicel arastirma metodolojisi kapsaminda yer alan deneysel desenler icinde tek gruplu deneysel
desen arastirma modeli uygun gorilmiustuar. Tek grup 6n test-son test desende deneysel islemin
etkisi tek bir grup Uzerinde yapilan calisma ile test edilir. Calismaya alinan bagimli degiskenin
Olctimleri, uygulama Oncesi 6n test ve sonrasinda son test olarak ayni denekler ve ayni araglar
kullanilarak elde edilir. Eslestirme ve seckisizlik yoktur.

Arastirmamizin evrenini 2022-2023 egitim 6gretim yilinda ilgemizde bulunan 3. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. 2022 yilinin Aralik ayinda ilce milli egitim mudirliginden alinan veriler dog-
rultusunda ilcemizde 786 kiz, 689 erkek olmak Uizere toplam 1475 3. sinif 6grencisi calismamizin
evrenini olusturmaktadir. ilcede bulunan 30 ilkokul arasindan secilen merkezimizdeki 3 ve 4. si-
nif seviyesindeki 18 égrenci arastirmamizin érneklemini olusturmaktadir. Orneklememizde yas
gruplari 9-10 yaslarindan olusup 9 yas 6grenci sayisi 8, 10 yas 6grenci sayisi 10; bunlarin 10°u kiz,
8'i erkek 6grencidir. Orneklem olarak secilen 6grencilerin deney grubu dagilimi Tablo 1'de géste-
rilmistir.

Tablo 1

Ogrencilerin Deney Grubu Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 10 8 18

Calismada gerceklestirilen deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda toplanan nicel verilerin analizinde
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 26 istatistik programi kullanilmistir. Arastirma gru-
bunda gerceklestirilen ilkokul 6grencilerinin kodlama becerisinin arttirilmasinin etkililigini belir-
lemek icin deney dncesinde 6n test ve son test uygulanmistir. On test ve son test puanlarinin
istatistiksel analizinde aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanarak yorumlan-
mistir. Ayrica calismada nicel veri toplama araglarindan elde edilen 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasinda bagimh gruplar t-testi kullaniimistir. Bagimh gruplar t-testi uygulanmasinin
nedeni, bireysel grup testinin on test ve son test sonuclarini karsilastirmak istememiz, puanlarin
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normallik gdstermesi ve varyanslarin homojen olmasidir (Kokl, Blylikoztiirk ve Bokeoglu, 2007).
Tum maddeler 5'li Likert tipinde (Kesinlikle Katiliyorum-Katiliyorum-Kararsizim-Katilmiyorum-Ke-
sinlikle Katilmiyorum) hazirlanan anketin 9 maddesi olumlu, 1 maddesi olumsuz ifadelerden olus-
maktadir. Ankette alinabilecek en dustik puan 10, en yiiksek puan 50'dir. Uygulamali t-testi analizi
yorumlama igin 0.05 anlamlilik diizeyi alinmistir. Anket yazar tarafindan yapilmistir. Ankete ait ve-
riler 2022 yil Mart ayinda gonulliik esasina bagh olarak segilen merkezimizin 3 ve 4. sinif 6gren-
cilerine uygulanmistir. 1. bolim ile 6grencilerin demografik bilgileri 6grenmeyi amaclamaktadir.

Veri toplama araci arastirmacinin érneklemine katilan okuldaki 18 6grenciye dagitilmistir. Anketin
doldurulmasi 6n testte 20 dakika, son testte 20 dakika stirmistiir. Ogrencilerin formlardan sonra
gerekli kontrolleri yaparak eksik doldurduklari bolim bulunamamistir. Degerlendirilen tiim form-
lar birlestirilmistir ve bilgisayarda islemeye hazirlanmistir.

ilkokul dgrencilerine yonelik yabanci dilde okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi anke-
ti icin verilen yanitlar SPSS istatistik araci programi aracilhidiyla analiz edilerek frekans, yiizde ve
aritmetik ortalamalar hesaplanmistir ve analizleri yapiimistir. Deney grubunda kullanilan oyun ile
ogrencilerdeki yabanci dilde okudugunu anlama testinden aldiklari puan 6n test-son test ile an-
lamhhklar arastinlmistir.

Hazirlanan form arastirmamizin érneklemini olusturan 18 6grenciye 6n test olarak 6ncesinde uy-
gulanmistir. Daha sonra 6grenciler 6gretmenin rehberliginde oyunu oynamiglardir.

“Bubi ile Kodlama Ogreniyorum” oyunu atik malzemeler kullanilarak yapilmistir. Oyun yapimi icin
bilgisayarsiz kodlama oyunu ile desteklenen senaryo tabanh metinler kullanilmistir. Oyun tasari-
mi 3 boyutlu seklinde hazirlanmistir. Oyunda 6 tane kule bulunmaktadir. Bu kuleler bir sehirdeki
mekanlari temsil etmektedir. Bubi bilgisayarsiz kodlama kullanarak 6 mekani dolasir, her mekanin
girisinde bir zarf ceker. Zarfin icerisindeki soruyu okur, soruyu dogru cevaplarsa flama alir. Oyunda
6 zarf ve 6 flama bulunmaktadir. Flamanin izerinde ingilizce kelime ériintiisii bulunmaktadir. Bu
oriintlyld dogru bilirse bulmacayi ¢cozmek icin dogru puzzle parcasi alir. E§er yanlis yaparsa yanls
puzzle parcasi alir. 6 mekani bu sekilde dolastiginda en son elinde 6 tane puzzle parcasi olur. Bu
parcalari bir araya getirerek bulmacayi ¢c6zmeye calisir. Oyun ici goruinus Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3,
Sekil 4, Sekil 5, Sekil 6 ve Sekil 7'de gosterildigi gibidir. Oyunun uygulanmasina takiben 4 hafta
sonrasinda deney grubuna son test uygulanarak ¢alismalar tamamlanmistir. Yapilan calismalar
fotograflarla kayit altina alinmustir.

Sekil 1
Bubi ile Kodlama Ogreniyorum Oyunu
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Sekil 2

Oyundaki Zarf

Sekil 3

Zarfin icindeki Soru
B poas o thie stoms. Fhe smesotegf
Mua&«ﬁn.ﬂlhlﬂﬂl*‘;“'
o ot aminigonds, e b
s fréenclly nd auks if Bl nasls ol

Sekil 4

Oyunun Girisindeki Hikaye
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Sekil 5
Bubi Karakteri

Sekil 6
Oyundaki Flama

Sekil 7
Ikinci Soruya Yanlis Cevap Verilmesi Halinde

Sekil 8
Oyunun Uygulanmasi
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BULGULAR

Bu boliimde deney grubuna uygulanan yabanci dil 6grenmede bilgisayarsiz kodlama ve oyunlas-
tirma tekniklerini senaryo tabanli 6grenme yaklasimiyla destekleyerek 6grencilerin yabanci dilde
okudugunu anlama becerilerine bir etkisi olup olmadigini belirlemek tizere deney grubuna etkin-
liklerden 6nce ve sonra uygulanan “Yabanci Dilde Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelistirilmesi
Anketi” elde edilen 6n test sonuglarinin ve son test sonuclarinin iki grup arasinda farkh olup olma-
digini belirlemek icin bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Ayni zamanda uygulamanin éncesinde
ve sonrasinda deney grubunun ortalamalari arasinda bir farkhilik olup olmadigini belirlemek tizere
bagimh ornekler t-testi yapilmistir.

Tablo 3
Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Deney Grubu
Kiz 10
Cinsiyet Erkek 8
Toplam 18
9Yas 8
Yas 10 Yas 10
Toplam 18

Deney grubuna bilgisayarsiz kodlama oyunu ile desteklenen senaryo tabanli yabanci dil 6gre-
niminden 6nce uygulanan yabanci dil 6grenimi anketi ve 4 haftalik uygulamadan sonra tekrar
yapilan ayni anketin sonuglarina ait betimsel istatistikler Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 4

Deney Grubunun Yabanci Dil Ogrenimi Anketi On Test-Son Test Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Uygulama n Arit.Ort. Ortanca St. Sap.
Yabanci dil 6grenimi n test 18 10.7 10.0 0.907
Yabanci dil 6grenimi son test 18 48.9 49.5 1.474

Tablo 4'e gore grubun yabanci dil 6grenimi 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasinin 10.7, or-
tancasi 10.0 ve standart sapmasinin ise 0.907 oldugu belirlenmistir. Uygulamadan sonra tekrar
yapilan yabanci dil 6grenimi anketinden elde edilen son test puanlarinin aritmetik ortalamasi ise
48.9, ortancasi 49.5 ve standart sapmasi 1.474 olarak elde edilmistir.
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Tablo 5

Deney Grubunun Yabanci Dil Ogrenimi Anketi On Test-Son Test Puanlarinin Karsilastirlmasina lliskin
Bagimli Gruplar igin T-Testi Sonucu

Uygulama Ort Farki t Sd P
Yabanc dil Yabanci dil

ey e -38.2 -84.0 17 0.001
ogrenimi on test ogrenimi son test

Tablo 5 incelendiginde deney grubunun yabanci dil 6grenimi 6n test puanlari ile son test puan-
larinin ortalamalar arasindaki farkin 38.2 oldugu gorilmektedir. Bagiml gruplar icin t-testi so-
nucuna gore t=-84.0 ve anlamlilik degeri olan p, 0.001'den kiiclik bir deger olarak bulunmustur.
p0.05 oldugundan deney grubunun yabanci dil 6grenimi anketinden elde ettikleri 6n test-son
test puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkin
son test lehine anlamli oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin 4 haftalik uygulamadan sonra yabanci
dil 6greniminde bilgisayarsiz kodlama ve oyunlastirma tekniklerine karsi olumlu biri tutum gelis-
tirdikleri ifade edilebilir.

SONUC VE ONERILER

Bilgisayar destekli egitim tlkemizde giderek daha fazla ilgi gérmektedir. Yabanci dil 6gretimi ala-
ninda yapilan bircok calismada bilgisayar destekli egitimin etkileri incelenmistir. 13 yabanci dil
calismasinin toplam 40 veri kiimesinden elde edilen toplam etki blyGkliga E++ = 1,4321 ve kritik
Onem diizeyi p <0.0001 degerleri, bilgisayar destekli 6gretimin oldukca bliylk dlctide geleneksel
ogretimden akademik olarak etkili oldugu sonucuna ulasildigini gostermektedir (Tomakin, Ye-
silyurt, 2013). Bizim yapmis oldugumuz bu arastirmada da yabanci dil 6grenmede bilgisayarsiz
kodlama ve oyunlastirma tekniklerini senaryo tabanh 6grenme yaklasimiyla destekleyerek 6g-
rencilerin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerini kazanma ve etkili bir sekilde kullanma-
lar baglaminda farkindalik uyandirmistir. Deney grubunda cinsiyetler arasi okudugunu anlama
puanlari “Bubi ile Kodluyorum Oyunu” 6ncesinde ve sonrasinda karsilastirildiginda Sig (2-tailed)
degerleri>0.05 oldugu icin homojen dagilim gostermistir, cinsiyetler arasi anlamli bir farklilik bu-
lunamamistir. Deney grubunda hazirlanan egitsel oyun olan “Bubi ile Kodluyorum Oyunu” oyunu
bagimli degiskeni kullanilmistir ve oyun uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra istatistiksel
olarak duygusal zeka puanlarinda Sig. (2-tailed)<0.05 oldugundan anlamli bir farkhlk gérilmus-
tir. Deney grubunda “Bubi ile Kodluyorum Oyunu” kullanildiktan sonra okudugunu anlama pua-
ninda ortalama 38.2 puan artis saglanmistir.

Ogrenciler icin yabana dili farkli 6grenme platformlarinda kullanarak daha eglenceli, ilgi cekici
ve motive edici hale getirmistir. Ogrencilerin is birlikci grenme ile problem ¢dzme, algoritmik
diisiinme, elestirel diisiinceye de katki saglamistir. Oyunun iceriginin ingilizce olmasi sebebiyle
dgrencilerde ingilizce kodlamada farkindalik yaratip ingilizce grenmeyi eglenceli hale getirmis-
tir. Oyunda ingilizce senaryolarin varhigi dil 6grenmeye katki saglayip 6grencilerin dil 6grenme
motivasyonlarina ve yabana dil kiltirinin gelisimine katki saglamistir. Vaughan ve Garrisona
(2008) gore senaryo modelinin en belirgin avantajlari, 6grenme stilleri arasinda etkilesim ve an-
lamli problem ¢6zme yontemleri saglamasidir. Bu baglamda 6grencinin kendini aktif hissettigi ve
ogrenirken eglendigi senaryolar ile desteklenen arastirmamizda yabanci dil egitimine okudugu-
nu anlama becerilerinde katki saglamaktadir. Ogrencilerin uygulama sirasinda is birlik¢i yaklagimi
benimseyerek daha sosyal bir ortamda olarak oyunlarda daha aktif, daha mutlu ve esit davranislar
icinde olduklar gézlemlenmistir. Ayrica daha anlamli ve kalici 6renme sagladig, dgrencilerin in-
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gilizce dersinde motivasyonunu artirdigi, bilgisayarsiz kodlama becerilerini gelistirdigi, kodlama
sayesinde yabanci dil 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici duruma getirdigi tespit edilmistir.
Arastirmamizin sonucunda 6grencilerin kullanabilecedi bir oyun tasarlanmistir. Bu materyalde
bilgisayarsiz kodlama ile senaryo tabanli 6grenme ile desteklenerek yabanci dilde okudugunu
anlama becerilerine yonelik ve grupla calismayi destekleyecek oyun bulunmaktadir. Bu oyunlarin
sayisi cogaltilabilir. Oyun seviye ve yas gruplari g6z 6niine alinarak okul 6ncesi, ortaokul 6grenci-
lerine de ayarlanarak uygulanabilir. Kirsal kesimdeki 6grencilere uygulanabilir. AR-GE calismalari
ile mobil araclarda aplikasyonu yapilabilir.
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KAREKODLU KELIME KARTLARI

Esma GUN, Nevsehir/Halil incekara Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Bir dili 6grenirken gelistirilmesi gereken dort temel dil becerisi vardir. Bu beceriler okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerileridir. Bir dilde bu becerilerde yeterli olabilmek icin de dil bilgisi ve ke-
lime bilgisine sahip olmak gerekir. Kelime bilgisi bir yabanci dilde iletisim kurabilmek icin gerekli
olan en temel etkenlerdendir. Yabanci dilde kelime 6grenirken kullanilan birgok strateji, teknik ve
yontem vardir. ingilizce 8grenirken kelime bilgisini gelistirmek amaciyla kullanilan stratejilerden
birisi kelime kartlarinin kullanilmasidir. Bu calismada ingilizce kelime bilgisinin gelistirilmesinde
siklikla kullanilan kelime kartlari teknoloji ile gelistirilmis ve kelime kartlarina karekodlar eklen-
mistir. Calismada gelistirilen bu “Karekodlu Kelime Kartlari”nin ingilizce kelime 6§renme siirecini
nasll etkilediginin arastirilmasi amaclanmustir. 8. sinif ingilizce dersi 10. tinite (Natural Forces) iceri-
sinden secilen 21 adet ingilizce kelime ile karekodlar ile gelistirilmis kelime kartlari hazirlanmis ve
Nevsehir'de egitimine devam eden 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Hazirlanan kartlarin
bir yizinde kelimenin yazilisi ve ilgili resim yer alirken arka yuziinde de iki adet karekod bulun-
maktadir. Karekodlardan birincisi “Cambridge Dictionary Online” sayfasina, ikincisi de “YouGlish”
sayfasina yonlendirme yaparak ilgili kelimenin anlami, okunusu, farkl aksanlarda telaffuzu ve bir
baglam icinde kullanimina ulasilmasina olanak saglamaktadir. Yapilan 6n test ve son test uygula-
masiyla ve memnuniyet anketi ile “Karekodlu Kelime Kartlari"nin ingilizce kelime égrenimini daha
etkili, daha eglenceli, daha dikkat cekici ve daha teknolojik hale getirdigi sonucuna ulasiimistir.
Galismada yer alan kelimelerin sayisi arttirilarak ve farkli sinif seviyelerine uygun karekodlu kartlar
hazirlanarak bu calismanin gelistirilmesi ve daha ¢ok 6greniciye ulasmasi saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, kelime 6grenimi, kelime kartlari, karekod.

GIRIS

Turk Dil Kurumu sézligline gore “kelime’, Arapca kdkenli bir isim olup ses ya da ses birligi anlami-
na gelmektedir (sozluk.gov.tr, 2023). Bir dili konusabilmek icin sahip olunmasi gereken en temel
beceriler okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileridir. Bunlari gerceklestirebilmek icin de
kelime birikimi ve dil bilgisine ihtiyag¢ vardir. Bir dili konusurken ne kadar fazla kelime biliyorsak o
kadar etkili ve guizel konusabiliriz (Turgut, 2011). Bu hem ana dilimiz hem de sonradan 6grendigi-
miz yabanci diller icin gecerlidir.

Yabanci dil ana dilimiz haricinde sonradan 6grendigimiz diller olarak tanimlanabilir. GlinimUzde
yabanci bir dil bilmenin gerekliligi tartisiilmaz bir gercektir. Yabanci dil denildiginde aklima gelen
ilk dil ise ingilizcedir. ingilizce 6grenirken sik sik karsilastigimiz temel sorunlarin basinda kelime
o0grenimi gelmektedir (Ghazal, 2010, s. 84). Dilin en 6nemli 6gesi olan kelime, yabanci bir dili etkili
bir sekilde kullanabilmek icin ciddi derecede 6nemlidir (Glindiiz ve Geng, 2017, s. 343). Nation
(2003)'a gore ise en yaygin kullanilan ve 6grenciye en yararli kelimeler; kelimelerin anlamlarini
baglamdan tahmin etme, kelime karti kullanma, kelime bolimleri kullanma ve sézlik kullanimi
gibi dort onemli kelime 6grenme stratejisi kullanilarak 6grenilmelidir.

Kelime kartlari kullanimi: Kartlarin bir tarafina kelimenin yabanci dilde karsihigi, diger tarafina ana
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dilindeki karsihgi yazilarak kelimenin 6grenilmesinin saglandigi bir yéntemdir. Aslinda bu yontem
ogrenciyi siklikla ezbere yonelttigi, baglamdan ayri hazirlanan kelime listesi 6gretimini destekle-
digi gerekgeleriyle elestirilse de basarili oldugu yoniinde ¢alismalar da vardir (Nation, 2001). Clin-
ki kelime kartlari kullaniminin hizli ve glicli 6grenme ile sonuclandigi distintlmektedir.

Kelime kartlarinin etkililiginin artirilmasi amaciyla teknolojinin de destegi alinmalidir. Bu nedenle
karekodlarla kelime kartlari gelistirilebilir. Karekod, Japon Denso firmasi tarafindan 1994 yilin-
da gelistirilmis iki boyutlu bir barkod sistemidir. Gliniimuzde her alanda kullanildigi gibi egitim
alaninda kullanimi yayginlasmaktadir. Karekodlar, egitim stirecinde kullanilan kaynaklari zengin-
lestirmektedir. Boylelikle 6grenciler daha etkili bir sekilde 6grenme deneyimi yasayabilmektedir
(Celik, 2012; Kose, 2019).

Yapilan ¢alismalar incelendiginde yabanci dil 6gretimi, kelime 6gretimi, kelime 6gretiminde kul-
lanilan stratejiler, kelime kartlari ile ilgili bircok ¢alisma oldugu gozlenmistir. Yabanci dil 6greni-
minde kelime karti kullanmanin arti ve eksi yonlerini inceleyen calismalar oldugu gozlenmistir.
Fakat kelime kartlarinin teknoloji ile desteklenerek gelistirilmesi ve bu yeni nesil kelime kartlarinin
etkililigi Gzerine bir calismaya rastlanmamistir. Bu calismada kelime kartlari, teknolojinin de des-
tegiyle karekodlarla gelistirilmis ve kartlarin kelime 6grenme siirecinde etkililigi incelenmistir. Ke-
lime kartlarina eklenen iki adet karekod ile kelimenin Cambridge Dictionary'deki anlamina, oku-
nusuna ve yan anlamlarina; YouGlish uygulamasinda da kelimenin bir baglam icinde kullanimina
tek bir kartla ulasilmasi saglanmistir. Ogrencilerin kare kodlari eklenerek gelistirilen yeni kelime
kartlarini kullanarak kelime 6grenme stireclerini ve 6grenme durumlarini incelemek amaciyla bu
calismanin yapilmasina karar verilmistir. Bu calismada hazirlanan kelime kartlarinin kelime 6gren-
me siirecine olumlu bir etkisi olup olmayacadi arastinimistir.

YONTEM

Bu arastirmada bilimsel arastirma yontemlerinden 6n test-son test modeli ve memnuniyet anketi
kullanilmistir ve nicel bir arastirma yapilmistir. Arastirmada icin secilen kelimeler 8. sinif ingilizce
dersi “Natural Forces” tinitesinden rastgele secilmistir. Secilen 21 adet kelime ile kelime kartlari
hazirlanmistir. Kelime kartlarinin bir yiiziinde kelimenin ingilizcesi ve aciklamasini veren gérsel
bulunmaktadir. Diger yiziinde birisi Cambridge Dictionary Online sayfasinda kelimenin anla-
mina, okunusuna ve yan anlamlarina yonlendiren digeri, YouGlish sayfasinda kelimenin baglam
icerisinde kullanimina yonlendiren iki adet kare kod bulunmaktadir. Kare kodlar “grmonkey.com”
sayfasi Uzerinden olusturulmustur. Secilen kelimeler 6grencilere verilerek bir 6n test uygulanmis
ve kelimelerin ne kadarini bildikleri belirlenmistir. Daha sonra “kare kodlu kelime kartlar” ile 2
saatlik bir calismanin ardindan bir son test uygulanmistir. Ardindan kelime kartlarina yonelik bir
memnuniyet anketi yapilmistir. Hazirlanan anket ve testler, arastirma icin gerekli izinler alinarak
uygulanmistir. Bu calismaya Nevsehir ilinde 6grenim goren 5, 6 ve 7 sinif seviyesinde 46 6grenci
katilmistir. On test ve son testler karsilastirilarak kelime kartlarinin ne derece ise yaradigi analiz
edilmistir. Memnuniyet anketi ile katihmcilarin gérusleri toplanarak elde edilen veriler incelen-
mistir.

BULGU VE YORUMLAR
Calismada uygulanan 6n test ve son test yiiz yiize uygulanmistir. On testte secilen 21 ingilizce ke-
limenin Tlrkce anlami 6grencilere sorulmustur. Ardindan “kare kodlu kelime kartlari”ile calismalar
yapilmis ve sonrasinda ayni ingilizce kelimelerin Tiirkce anlamlari yeniden sorulmustur. Bu én ve
son test sonuglarindan elde ettigimiz bilgiler karsilastinlarak analiz edilmis ve cesitli veriler elde



Alt Tema: Aktif Ogrenme Stratejileri

edilmistir. Ayrica uygulama sonunda bir memnuniyet anketi ile 6grencilerin gorisleri toplanmis
ve bu veriler de analiz edilmistir. Calismaya toplam 46 ortaokul 6grencisi katilmistir. Katihmcilarin
5,6 ve 7. sinif 6grencisi olmalari tercih edilmistir. Uygulanan én test ve son testte yer alan ingiliz-
ce kelimelerin Turkge anlamlarina dogru, yanhs ve bos cevap veren 6grencilerin sayisi asagidaki
tabloda karsilastirilmistir.

Tablo 1
Ogrenci Cevaplari
Ontest Sontest Ontest Sontest Ontest Son test
KELIME I():ogru Dogru Yanhis Yanlig Bos Bos
evap Cevap Cevap Cevap Cevap Cevap
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
wave 40 46 2 0 4 0
grass 42 45 3 0 1 0
bay 0 42 2 2 44 2
lightning 42 46 2 0 2 0
flood 23 42 1 2 22 2
avalanche 12 38 2 4 32 4
hurricane 10 45 4 1 32 0
dawn 0 46 10 0 36 0
iceberg 14 46 10 0 22 0
deforestation 2 39 2 3 42 4
universe 24 43 6 3 14 0
layer 12 37 4 5 30 4
mold 6 45 2 0 38 1
protect 26 43 6 3 14 0
continent 0 38 2 3 44 5
breaking news 8 41 22 1 16 4
soil 10 37 8 3 28 6
explosion 8 44 2 1 36 1
drought 8 33 0 7 38 6
rainbow 44 46 0 0 2 0
landslide 24 39 11 1 11 6

Gahsmalar ve testler tamamlandiktan sonra katilimci 6grencilerin “kare kodlu kelime kartlar” sis-
temi hakkinda fikirlerini toplamak amaciyla bir memnuniyet anketi diizenlenmistir. Anket Google
Forms lizerinden dijital olarak uygulanmistir ve asagidaki tablo tzerinde analiz edilmistir. Mem-
nuniyet anketine 6n test ve son teste katilan 46 6grencinin tamami katilmistir. Veriler dijital olarak
toplanmistir. Ankette yer alan ifadelere kag 6grencinin hangi cevabi verdigi, cevaplarin altinda
sayilarla ifade edilmistir.
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Tablo 2
Memnuniyet Anketi Cevaplari

E E
2 £ £ £

. v o O £ 5 o 5
Ifadeler x > > N § X 5

cE E § £ 2

8" 8 & ®8 &% S

¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ X o
1.”Karekodlu kelime kartlari” sistemini eglenceli bul- 1 0 O 5 39 %97.8
dum.
2. “Karekodlu kelime kartlan” sistemi ile kelimeleri 0 0o 2 2 42 %95
cok daha kolay 6grendim.
3. Kelime 6grenirken karekodlu teknolojinin kullanil- 0 0 O 7 38 %100
masi dikkat cekiciydi.
4. Kelime 6grenirken kelimeyi bir baglam (video) 0 0o 3 5 38 %94
icinde goérmek 6grenmemi kolaylastirdi.
5. Kelime kartlarinin teknoloji kullanilarak gelistiril- 0 0 1 0 45 %98
mesi hosuma gitti.
6. Karekodlu sistemlerin diger derslerde de kullanil- 0 0 4 5 37 %92
masini isterim.
7."Karekodlu kelime kartlari” sistemiyle 6grendigim 0 0o 3 10 33 %98

kelimeler daha kalici oldu.

Memnuniyet anketi sonuclari analiz edilerek 6grencilerin memnuniyet durumlari ylzdelik oran-
lariyla gosterilmistir.

SONUCVE ONERILER

Arastirma projesi kapsaminda uygulanan 6n test ve son teste verilen cevaplar incelenerek kar-
silastirildiginda 6grencilerin buyuk ¢ogunlugunun “karekodlu kelime kartlari” kullanarak daha
once bilmedikleri kelimeleri kolaylikla 6grendigi gozlenmistir. Proje kapsaminda 6grencilerin
ogrenmesini bekledigimiz kelimeleri “karekodlu kelime kartlari” ni kullanarak daha hizl, daha eg-
lenceli ve daha etkili bir sekilde 6grendigi sonucuna varilmistir. Ayrica yapilan memnuniyet an-
ketinde elde edilen sonuclar gosteriyor ki 6grenciler “karekodlu kelime kartlari” ile yeni kelimeler
ogrenirken eglenmis, teknolojinin kartlara yerlestirilmesini dikkat ¢ekici bulmus ve kelimeleri cok
daha etkili ve hizl bir sekilde 6grenmistir.

Arastirma sonucunda ulastigimiz 6n test, son test ve memnuniyet anketi verileri analiz edildigin-
de gorulmdustr ki 6grenciler “karekodlu kelime kartlan” ni arkadagslarina tavsiye etmekte ve diger
derslerde de kullaniminin yayginlasmasini beklemektedir. Ayrica bu kartlar sayesinde bir dil ve
yeni kelimeler 6grenimine dair korkularin da asilabilecegdi sonucuna ulasiimistir.

Ayrica on test ve son test sonuglarinin karsilastiriimasiyla elde edilen veriler incelendiginde 6g-
rencilerin kartlarda yer alan ve anlamini daha 6nce bilmedikleri kelimelerin anlamlarini 6gren-
dikleri goriilmistiir. On testte bir kelimeye yanlis cevap veren ya da bos birakan égrencilerin, son
testte bu kelimenin anlamini 6§renerek dodru cevap verdigi goriimastir. Tm dgrencilerin tin
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sonuclari karsilastirildiginda bos ve yanlis cevap sayisinin azaldigi, dogru cevap sayisinin da ciddi
sekilde arttigi gézlenmistir. Ornegdin “continent” kelimesine 6n testte dogru cevap verebilen 6g-
renci yokken son testte 38 6grenci dogru cevap vermistir.

Yabanci dil 6greniminde siklikla kullanilan kelime kartlarini teknolojiile birlestirerek gelistirdigimiz
“karekodlu kelime kartlarn” nin kelime 6grenimindeki etkililigini arastiran bu calismanin sonuclari-
na gore yabanci dilde kelime 6greniminde “karekodlu kelime kartlari” nin kullaniimasi kelime 63-
renimini daha etkili, daha eglenceli, daha dikkat ¢ekici, daha kalici ve daha dijital hale getirmistir.
Ogrenciler daha dnce bilmedikleri ingilizce kelimeleri cok kisa bir siirede 6grenmislerdir. Teknoloji
dahil edilerek dijitallestirilen kelime kartlarinin kullanimi daha eglenceli ve dikkat ¢ekici bulun-
mustur. Ayrica bu tarz karekodlarla gelistirilmis kelime kartlarinin diger derslerde de kullanilmasi
istegi ortaya ¢cikmistir.

Arastirma sonucunda ulastigimiz veriler Memis (2018) ve Karatay (2007)'nin ingilizce 6greniminde
kelime kartlarinin kullaniminin kelime 6grenimini kolaylastirdigina yonelik calismasinin sonugla-
riyla uyumludur. Ayrica Kocaman ve Cumaoglu’nun (2014) yaptiklari kelime 6gretiminde kullani-
lan stratejiler konusundaki calismalarla bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. Son olarak
Akin (2014), Celik (2012) ve Kose (2019)'nin karekodlarin egitimde kullaniimasina yonelik calisma-
larindaki bulgulariyla bu ¢calismanin bulgulari 6rtiismektedir.

Nevsehir ilinde yer alan ortaokulda 6grenim goren 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin katilmasi hedef-
lenmis olsa da 46 6grenci katihm saglamistir. Daha fazla 6grencinin calismada yer almasi daha
saglikli sonuclara ulasiimasinda etkili olacaktir. Ayrica calismada sadece 8. sinif ingilizce dersi 10.
Unite kelimeleri arasindan secilen 21 kelimenin “karekodlu kelime karti” hazirlanmistir. Calisma
daha fazla kelime kullanilarak gelistirilerek etkililigi hakkinda daha fazla bilgiye ulasilabilir.

Calismada 6grencilerin karekodlu kelime kartlari kullanarak ingilizce kelimeleri daha kolay, daha
etkili, daha eglenceli bir sekilde 6grendigi gorilmustlr. Benzer calismalar yapacak olan arastirma-
cllar daha farkl sinif seviyelerinde ya da daha fazla kelime secilerek gelistirilen karekodlu kartlar
Uzerinde calisabilirler. Ayrica kelime kartlarini gelistirmek icin sadece karekodlar degil, farkh tek-
nolojik imkanlar ve web araclari da kullanilabilir.
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GELENEKSEL COCUK OYUN UYARLAMALARI iLE INGILiZCE KELIME
OGRETIMI

Funda KURT, Manisa/Mecidiye Milli Egitim Vakfi Ortaokulu

OZET

Oyunlar, 6gretmenler tarafindan 6gretim stireclerinde siklikla kullanilan énemli 6gretim strateji-
lerden biridir. Dil 6gretim sirecinde eglenceli ve giiduleyici bir ortam saglamakla birlikte 6grenci-
lerin dilin bilesenlerini kolaylikla kullanabilecekleri dinamik ve dogal ortamlar sunmaktadir. Ozel-
likle geleneksel cocuk oyunlari 6grencilerin asina oldugu baglamlari sunarak yeni bir dil 6grenme
surecinde 6grencilerin cok yonli beceri gelistirmelerine destek olabilir. Bu kapsamda calismanin
temel amaci, geleneksel cocuk oyunlari ile uyarlanan ingilizce kelime dgretiminin égrencilerin
hedef kelimeleri 6grenmesindeki etkisini arastirmaktir. Ayrica 6gretim siireci sonunda yapilan 6g-
renci gorismeleri ile 6grencilerin uyarlanan kelime 6gretimi streciyle ilgili disiince ve tutumlari
incelenerek dort tema cercevesinde yorumlanmistir. Arastirmanin érneklemi, 6. sinif seviyesin-
de 6grenim goren 43 6grenciden olusmaktadir. Genel basari ortalamalari birbirine yakin olan iki
siniftan 22 6grenci deney grubu 21 6grenci ise kontrol grubu olarak siniflanmistir. Arastirmada
On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirma 4 haftalik bir streci
kapsamaktadir ve 6. sinif diizeyinde ingilizce dersi yillik plani dikkate alinarak uyarlanan oyunlar-
la dort haftalik kelime 6gretimi planlanmistir. Arastirma sonucunda kontrol ve deney grubunun
On test puanlarinda ortalamalarinin yakin oldugu (N-deney= 7,63 N-kontrol=7,0) tespit edilmistir.
Gruplarin son test puanlari kiyaslandiginda deney grubunun puan ortalamasinda artis tespit edil-
mistir (N-deney=16,04; N- kontrol= 9,95). Geleneksel cocuk oyunlarindan uyarlanan oyunlarin,
ogrencilerin hedef kelimeleri 6grenmesinde olumlu etkisi olmustur. Ayrica yapilan gorismeler
neticesinde arastirma bulgulari 6grencilerin oyunlarin duyussal, kiltirel, toplumsal ve egitsel
acilardan énemini fark ettigini ve uyarlanan oyunlarin ingilizce kelimelerin égrenilmesinde etkili
oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Kelime 6gretimi, oyunla 6gretim, geleneksel oyunlar, yabanci dil egitimi, cocuk oyunlari.

GIRIS
Oyunlar, 6grencilerin hazir bulunusluluklarina ve 6grenme hizlarina hitap eden 6grenme ice-
riklerinin olusturulmasi, soyut iceriklerin somut baglamlara dénustirilmesi, is birlikci ve aktif
O0grenme ortamlari yaratmasi acisindan etkili ¢oziimler sunmaktadir. Tseng (2011) 21 deneysel
calismayi inceleyerek oyunlarin akademik basari Uzerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma so-
nucunda oyunlarin akademik basari (izerinde 0,5 ile 1,5 standart sapmalik bir fark olusturdugu
belirlenmistir. Samur, Evans (2012), 2001 ve 2011 yillari arasinda yurittlmus, oyunlarin akademik
performans, 6grenci motivasyonu ve derse katilim Gzerindeki etkilerini inceleyen 42 calismayi
incelemistir. Meta-analiz arastirmalarinda ¢alismalarin %78,5'inde oyunlarin 6grencilerin akade-
mik basarilarinda anlamli farklilik yarattigi, 6grencilerin derse katimlarinda ve motivasyonlarinda
olumlu etki olusturdugu tespit edilmistir. Oyunlar, egitsel yararlari ile birlikte yarattigi eglendirici
ve dinlendirici atmosferle 6gretim slireclerinde siklikla kullanilmaktadir. Yeni bir dil 6grenme siire-
ci yogun caba gerektirdigi icin 6grenme siirecinde oyunlarla yapilan uygulamalar 6grencilerin dil
becerilerini eglenceli ve aktif 6grenme ortamlarinda gelistirme olanagi saglar. Oyunlarla sekillen-
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dirilen dil 6grenme ortamlarinda etkilesim ve iletisim yliksek seviyededir ve bu ortamlar dinleme
ve konusma becerilerinin gelismesi icin 6grencilere firsatlar sunar. Yeni bir dil 6grenme sirecinde
caba gerektiren diger bir nokta ise 6grencilerin hedef dilin kelimelerini 6grenmesi ve onlari farkli
dil becerilerinde etkin ve dogru kullanabilmesidir. Zimmerman (1997), kelime bilgisini dil 6gren-
menin merkezine koyarak yeterli kelime bilgisi olmadan diger dil becerilerinin gelistirilemeyece-
gini belirtmistir. Oyunlar, yogun ¢aba gerektiren bu streg icin hem eglendirici hem de etkilesimli
o0grenme ortamlari ile yabanci dilin kelimelerinin 6grenilmesini saglar ve zengin iceriklerle farkli
dil becerilerinde pekistirilmesini mimkun kilar. Ayrica fiziksel oyunlari kapsayan dil 6gretim su-
reclerinde 6grenciler biling disi elde ettikleri bilgiyi icsellestirir ve korur, bu durum ikinci bir dil
ogrenmeye karsi 6grencilerin olumlu tutumlar gelistirmelerini saglar. Genel olarak kelime 6gre-
timine fiziksel oyun 6geleri eklemek, 6grencilerin akademik basarisini artirir; clinkl aktif katilimi
tesvik eder, stresi azaltir ve dil becerilerinin gelistirilmesinde fayda saglar (Hursen ve Salaz, 2016;
Pushkina ve Krivoshlykova, 2022; Taheri, 2014). Bu dogrultuda yabanci dil siniflarinda 6gretim si-
recinin kapsam ve hedeflerine gore oyun ¢esitliligi saglanmalidir. Bununla birlikte oyun tasarim
sureclerine 6grenciler de dahil edilmelidir. Nitekim ilgili alan yazini calismalarinda 6grencilerin
kendi egitsel oyunlarini tasarlamalari halinde yaratici diisinme becerileri gelistirdikleri ve 6gretim
sureclerinde aktif rol oynadiklari tespit edilmistir. (Bulut, 2015). Oyun ¢esitliligin saglanmasinda
ve oyun tasarim siireclerinde geleneksel cocuk oyunlarinin kiiltiir tasiyici islevinin yani sira egitici
Ogretici icerigi ile dnemli katkilari bulunmaktadir. Son yillarda Milli Egitim Bakanlhdi da geleneksel
cocuk oyunlarinin egitimsel katkilarina isaret ederek bu oyunlarin egitim 6gretim faaliyetlerinde
kullaniimasi icin 6nerilerde bulunmustur. Bu dogrultuda ¢esitli arastirmacilar geleneksel cocuk
oyunlarini Turkce, beden egitimi ve matematik gibi farkh disiplin alanlariyla bittinlestirerek 6g-
retim surecleri tasarlamistir ve arastirma sonuclarinda geleneksel oyunlarin ilgili ders baglamla-
rinda 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli farkliliklar yarattigi belirlenmistir (Gliven, 2018;
Karadeniz, 2017; Yildiz, 2019). Bu cercevede calismada ingilizce kelimelerin égretilme siirecinde
geleneksel cocuk oyunlarindan uyarlanan oyunlara yer verilmistir. Oyunlarin uyarlanma stiregleri-
ne 6grenciler de dahil edilerek ilgili Gnite kapsaminda oyun havuzu olusturulmustur. Calismanin
temel amaci, geleneksel cocuk oyunlari ile uyarlanan ingilizce kelime dgretiminin égrencilerin
hedef kelimeleri 6grenmesindeki etkisini arastirmaktir. Ayrica 6gretim siireci baslangicinda ve
bitisinde yapilan 6grenci gorismeleriyle 6grencilerin uyarlanan kelime 6gretimi streciyle ilgili
disunce ve tutumlari incelenerek dort tema cercevesinde yorumlanmistir.

YONTEM
Arastirmada karma model kullanilmistir. Nicel verilerin elde edilmesinde 6n test-son test kontrol
gruplu yari deneysel desen secilmistir. Bu arastirma deseninin secilmesinin nedeni siniflarin daha
once belirlenmis olmasi ve deneklerin segkisiz secilme sansinin olmamasidir. Deney grubunda
hedeflenen kelimeler oyunla pekistirilmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontemler kulla-
nilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni geleneksel ¢cocuk oyunlar temel alinarak uyarlanan
oyunlardir. Arastirmanin bagimli degiskeni ise dégrencilerin ingilizce kelimeleri 6grenmesindeki
basarsidir. Arastirmanin érneklemi 6. sinif seviyesinde 6grenim goren 43 6grenciden olusmakta-
dir. Genel basari ortalamalari birbirine yakin olan iki siniftan 22 6grenci deney grubu, 21 6grenci
ise kontrol grubu olarak siniflanmustir. Arastirma sorusu, “ingilizce kelime 6gretiminde geleneksel
cocuk oyunlarindan uyarlanan kelime oyunlarinin 6grencilerin kelimeleri 6grenmeleri Gizerindeki
etkisi ne diizeydedir?” seklindedir. Arastirmanin hipotezleri ise deney gurubunun 6n test ve son
test akademik basari puanlariyla kontrol grubunun 6n test ve son test akademik basari puanlari
arasinda anlamh bir farkhlk vardir. Deney gurubunun 6n test ve son test akademik basari puan-
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lariyla kontrol grubunun 6n test ve son test akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farkli-
lik yoktur. Nicel veri toplama araci 6. sinif diizeyinde 4. Ginite “Hava Durumlari” konusunu iceren
20 soruluk kelime testinden olusmaktadir. Verilerin analizi: Unite kapsaminda gelistirilen kelime
basar testi, deney ve kontrol gruplarina 6n test-son test olarak uygulanmistir. Elde edilen nicel
veriler SPSS 22 programinda degerlendirilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek icin Kolmogorov-Smirnov Testi ve Shapiro-Wilk Testi ile analizler yapilmistir. Verilerin
normal dagihm sagladidi tespit edilmistir. Verilerin analizi icin bagimsiz t-testi kullaniimistir. Nitel
veriler ise 6grenci gorismeleri ile elde edilmistir. Arastirma sonunda deney grubundaki 6grenci-
lerle yapilandiriilmamis goriismeler yapilarak geleneksel cocuk oyunlari ile yiritilen kelime 6g-
retimiyle ilgili 6grencilerin gorusleri ahnmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler ilgili alan yazini
taramasi dogrultusunda dort ana tema cercevesinde incelenerek kodlar olusturulmustur.

Arastirma dort haftalik bir siireci icermektedir. Arastirmanin yuritiilme strecinde ilk olarak ilgili
nitenin kapsami ve hedefleri listelenmistir. Ogrencilerle gériismeler yapilarak geleneksel cocuk
oyunlarindan bir havuz olusturulmus ve oyun uyarlamalari icin belirli 6lcttler tespit edilmistir. Bu
Olcutler oyuncu dil seviyesi, oyunun hedefi, oyuncu sayisi, hedef kelimeler, hedeflenen dil yapisi
ve hedeflenen dil beceri alanidir. Bu kapsamda her hafta ikiser oyun uyarlamasi yapilarak ders
planlari hazirlanmis ve oyunlar derslerin uygulama basamaklarinda deney grubunda oynanmistir.
Uyarlanan oyunlardan 6rnekler su sekildedir: Kelime Kimde? (Yizuk Kimde?), Bir Poz Ver ( Eski
Minder), Kelime Alinm Kelime Satarim (Yag Satarim Bal Satarim), Uyu Uyan (Yatti Kabak Kalkti Pat-
lican), Kelime Kapmaca (Mendil Kapmaca), Kelime Toplama (Himbil), Kelime Tuzlugum (Tuzluk),
Kelime Bende ( Zehirli Top).

BULGU VE YORUMLAR

“Ingilizce kelime dgretiminde geleneksel ¢cocuk oyunlarindan uyarlanan kelime oyunlarinin 6g-
rencilerin kelimeleri 6grenmeleri Gzerindeki etkisi ne diizeydedir?” arastirma sorusundan yola ci-
karak iki farkl hipotez olusturulmustur. “Deney gurubunun 6n test ve son test akademik basari
puanlariyla kontrol grubunun 6n test ve son test akademik basari puanlari arasinda anlamh bir
farkhhk vardir’;’Deney gurubunun 6n test ve son test akademik basari puanlariyla kontrol gru-
bunun 06n test ve son test akademik basari puanlar arasinda anlamli bir farkhlk yoktur.” Deney
ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonugclar t-testi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin uygulama dncesindeki seviyelerini karsilastirmak icin on test olarak uygulanan kelime
testi sonuclari arasindaki analiz islemleri, iliskisiz 6rneklemler icin testi (independent t-test) kulla-
nilarak yapiimistir. Analizden elde edilen sonuglar Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarinin iliskisiz Orneklem T-Testi Analizi Sonuclari

Gruplar N Ortalama Standart Sapma df t P
Deney 22 7,63 3,00 42 ,636 0,52
Kontrol 21 7,00 3,612

Yapilan analizler neticesinde kontrol ve deney grubunun 6n test puanlarinda ortalamalarinin ya-
kin oldugu ( N- deney= 7,63; N-kontrol=7,0) tespit edilmistir. Ayrica p= 0,52 > 0,05 oldugu icin
anlamli bir fark tespit edilmemistir.
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Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarinin iliskisiz Orneklem T-Testi Analizi Sonuclari
Gruplar N Ortalama Standart Sapma df t P
Deney 22 16,04 3,18 42 ,699 0,00
Kontrol 21 9,95 2,55

Gruplarin son test puanlari kiyaslandiginda deney grubunun puan ortalamasinda artis tespit edil-
mistir ( N-deney=16,04; N- kontrol= 9,95). Son test puanlarinda p=0,00 <0,05 tespit edildigi icin
anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin diger bir hedefi ise geleneksel cocuk oyunlari kullanilarak tasarlanan oyunlarla ya-
pilan kelime 6gretimi streci ile ilgili 6grencilerin diisiince ve tutumlarini ortaya koymaktir. Bu
kapsamda 6gretim siireci sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilandiriimamis go-
rismeler yapilmis ve sorular yoneltilmistir. Alinan cevaplara gore veriler dort farkh tema cerce-
vesinde incelenmistir. Tablo 3'te 6grencilerin cevaplari analiz edilerek olusturulan temalara gore
kodlar listelenmistir.

Tablo 3

Egitim Sonrasi Geleneksel Cocuk Oyunlariyla llgili Ogrencilerle Yapilan Gériisme Sonucunda Olustu-
rulan Kodlar

TEMA KODLAR
Eglenceli olmasi
DUYUSSAL Motivasyonu artirmasi

Mutluluk hissi vermesi

Nesilden nesile aktarilan

KULTUREL Atalanimiz tarafindan oynanan

Kiltirimazle ilgili bilgiler veren

Birlikte oynanmasi

SOSYAL —
Uzlasmaci 6grenme ortami olusturmasi

Kalici 8grenme ortami saglamasi

EGITSEL o -
Etkili 6grenme ortami saglamasi

Duyussal tema incelendiginde 6grenciler oyunlarin 6grenmeye karsi motivasyonu artirdigini
(N=14) belirtmis ve oyun oynarken kendilerini mutlu hissettiklerini (N=8) ifade etmistir. Oyunlarin
kiltirel temasinda ise 6grenciler geleneksel oyunlari nesilden nesile aktarilan (N=16), atalarimiz
tarafindan oynanan (N==8) ve kulttrimuz hakkinda bilgiler veren (N=13) degerlerimiz olarak agik-
lamistir. Oyunlarin sosyal temasina bakildiginda 6grenciler oyunlarin birlikteligi (N=8) ve uzlas-
maci ortami sagladigini belirtmistir. Oyunlarin egitsel temasinda ise oyunlarla kalici (15=) ve etkili
ogrenmelerin (N=16) saglandigi tespit edilmistir.

SONUCVE ONERILER
Oyunlar, 6grenme ortamina yenilik ve heyecan katip sikici rutinlerden uzaklasmayi saglayarak
motive edici ve eglenceli bir atmosfer olustururlar. Oyunlarin dogasinda bulunan zorluk, 6grenci-
leri yeni bilgilere yonlendirerek 6grenme baglaminda motivasyon saglar. Ayrica 6gretmenler, 6g-
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renme icin anlamli baglamlar olusturmak icin oyunlardan yararlanabilirler. Egitim icerigini oyun
senaryolarina gdmerek 6gretmenler 6grenmeyi 6grenciler icin daha anlamli ve iliskilendirilebilir
hale getirir, kavrayisi ve akilda tutmayi artirir. Ozellikle geleneksel cocuk oyunlari 8grencilere asi-
na olduklari bir baglam sundugu icin bu baglamlarda gelistirilen egitim 6gretim faaliyetleri 63-
rencilerin cok yonlu gelisimlerine destek sunabilir. Arastirma kapsaminda elde edilen veri analizi
sonuclari su sekildedir:

ingilizce kelime dgretiminde geleneksel cocuk oyunlarindan uyarlanan kelime oyunlarinin 6gren-
cilerin kelimeleri 6grenme Uzerindeki etkisi ne diizeydedir?

«  Deney gurubunun 6n test ve son test akademik basari puanlariyla kontrol grubunun 6n test
ve son test akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farkhlik vardir.

«  Deney gurubunun 6n test ve son test akademik basari puanlariyla kontrol grubunun 6n test
ve son test akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Yapilan analizler sonucunda Tablo 2'de deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinda (p=0,00
<0,05) anlamli bir farkhhk tespit edilmemistir ve grup basari ortalamalari (N- deney= 7,63; N-kont-
rol=7,0) birbirine yakindir. Ancak Tablo 3’te gruplarin son test puanlarinda (p=0,00 <0,05) anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. Deney grubunun yapilan egitim sonrasinda test basari ortalamalari-
nin ( N-deney=16,04; N- kontrol= 9,95) kontrol grubuna gore yuksek ¢iktig tespit edilmistir. Ge-
leneksel cocuk oyunlarindan uyarlanan oyunlarin, 6grencilerin hedef kelimeleri 6grenmesinde
olumlu etkisi tespit edilmistir. Deney grubunda 6grenciler, uyarlanan oyunlarla olusturulan beceri
temelli baglamlarda hedeflenen kelimeleri 6grenme firsati bulmustur.

Geleneksel cocuk oyunlari ile sekillendirilen ingilizce kelime 6gretimi sireci ile ilgili dgrencilerin
disunce ve tutumlari nelerdir? Veriler duyussal tema alani cercevesinde incelendiginde 6grenci-
lerin egitim sonrasi eglendikleri, mutlu olduklari, 6grenmeye ve oynamaya karsi istekli olduklari
saptanmistir. Kilttrel tema alani incelendiginde egitim 6ncesinde 6grenciler geleneksel oyunlari
gecmiste oynanip glinimuiizde de zaman zaman oynanan degerler olarak nitelemistir. Geleneksel
oyunlarin sosyal tema kapsaminda degerlendirilmesinde 6grenciler uzlasmaci 6grenme ortamina
isaret etmistir. Oyunlarin egitsel temasinda 6grenciler oyunlari hedef kelimelerin 6grenilmesinde
etkili ve kalici bulmustur. Egitim sonrasinda 6grenciler oyunlari kelimelerin 6grenilmesinde ve
farkh becerilerde kullanilmasi noktalarinda etkili bulduklarini belirtmistir.

Bu kapsamda geleneksel oyunlar ile farkli dil becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir. Oyun siireg-
leri cocuklar icin dodal iletisim ortami sagladigi icin 6zellikle konusma ve dinleme becerisi ile il-
gili uyarlamalar yapilabilir. Kilttiriimiz zengin bir geleneksel cocuk oyunlari yelpazesine sahiptir.
Farkli oyunlar farkh sinif seviyelerinde dil 6gretim siireclerinde kullanilabilir. Geleneksel ¢ocuk
oyunlarindan esinlenerek farkh dijital icerikli oyunlar dil 6grenme siireglerinde kullanilabilir.
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ISTASYON TEKNIiGIiNiN TURKCE OGRETIMINDE OKUDUGUNU
ANLAMAYA ETKiSi

Funda KURTKAYA, izmir/Mehmet Saka ilkokulu

OZET

Son yillarda egitim alaninda yapilan arastirmalar istasyon tekniginin 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri tizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. istasyon teknigi, 6grenci-
lere farkli 6grenme istasyonlarinda cesitli etkinlikler yaparak bilgiyi kesfetme ve pekistirme firsati
sunmaktadir. Bu teknik, 6grencilerin metin Uzerinde daha derin diistinmelerini ve anlamalarini
saglayarak okuma becerilerini gelistirmeye yardimci olur. istasyon teknigi 6grencilerin 6grenme
stirecine aktif katihmini saglayarak 6grenilen bilgilerin kaliciligini artinir. Ogrenciler bilgiyi sade-
ce hafizaya almak yerine onu anlamlandirarak ve uygulayarak égrenirler. Bu slire¢ 6grencilerin
elestirel diisinme, problem ¢6zme ve yaratici disiinme gibi st diizey dustinme becerilerini
gelistirmelerine olanak tanir. Bu baglamda ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri-
nin belirlenmesi ve artirllmasi icin yapilan bu calismada model olarak nitel veri kaynaklarindan
go6zlem ve gorisme teknikleri kullanilmis ve uygulama sonunda metin analizi cahisma kagidi ile
basari ortalamasi incelenmistir. Calisma grubu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda 4. sinifta egitim
gormekte olan 40 6grenciden olusmaktadir. Dort hafta siiren calismada kontrol grubunda Tuirk-
¢e dersindeki bir metin sunus yoluyla islenirken deney grubunda istasyon teknigi uygulanmistir.
Arastirma sonuglari, istasyon teknigi uygulanan deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna
kiyasla okudugunu anlama testlerinde istatistiksel olarak anlaml bir iyilesme gosterdigini ortaya
koymustur. Deney grubundaki 6grenciler metinlerdeki ana fikri belirleme, ayrintilari ayirt etme ve
metin icerigini yorumlama gibi alanlarda daha basarili olmusglardir. istasyon tekniginin uygulan-
masi 6grenci merkezli bir yaklasim gerektirir ve sinif ici hareketliligi artirir. Bu stirecte, sinif icindeki
ve diger siniflardaki 6grenciler tizerinde olumsuz bir etki yaratmamak icin okul ve sinif ortamla-
rinin bu teknige uygun olarak diizenlenmesi 6nemlidir. Arastirmacilar ve 6gretmenler uygulama
planini hazirlarken 6grencilerin her istasyonda sirayla calistiklarini ve masa degistirirken zaman
kaybini minimize etmeyi hedeflemelidir. Ayrica 6grencilerin bireysel basari durumlari ve 6grenme
hizlari gibi faktérler goz onlinde bulundurularak istasyon hedefleri kisisellestirilebilir ve 6grenme
hizi farkhlklari olan 6grenciler icin 6zel istasyonlar tasarlanabilir.

Anabhtar Kelimeler: [stasyon teknidi, okudugunu anlama, etkilesimli 6grenme, 6grenci merkezli egitim, aktif
o6grenme.

GiRiS
GUnumuzde egitimciler ve aileler cocuklarin okudugunu anlama becerilerindeki zorluklarla karsi
karsiya kalmaktadir. Bu sorun sadece akademik basariyi degdil, ayni zamanda 6z gliven ve sosyal
becerileri de etkileyebilir.

Okudugunu anlama, 6nceki 6grenmeler ile yeni karsilasilan bilgilerin sentezlenip beyinde yeni
bilgilerin olusmasini saglar. Bu yeni bilgiler de daha sonraki 6grenmeler icin 6n bilgi olacaktir. An-
cak teorik bir okumadan dteye gecemeyen, okudugunu anlamayan, yanlis veya eksik yorumlayan
ogrenciler, yeni bilgiler olusturamayacak, yorumlama ve elestirel diisinme gibi Ust diizey beceri-
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lerini kullanamayacaklardir. Bu durum PISA gibi uluslararasi sinavlarda da basariyi etkilemektedir.
PISA (2021) tarafindan yapilan sinavda okudugunu anlama kategorisinde Turkiye 78 tlkeden 41.
olmus ve 6grencilerin yaklasik %66'sinin okudugunu anlamadigi belirlenmistir (Ocak ve digerleri,
2023).

Okudugunu anlama becerisi 6grencilerin egitim slireclerinde hedeflenen davranislari kazanmala-
riicin ihtiyag duyulan temel becerilerden biridir (Bayar, 2022). Okudugunu anlama yetisine sahip
bireyler; yazida anlatilmak istenen bilgileri zihinde anlamlandirma yetisine sahip olmak, yazida
yer alan bilgileri akranlarina gore daha hizli ve dogru belirlemek, yazida yer alan 6nemli ve 6nem-
sizifadeleri birbirinden ayirmak gibi 5nemli yetilere sahip olmaktadirlar (Clarke ve digerleri, 2014).
Bu nedenle okudugunu anlama sorunlarina yonelik farkindalik ve miidahale, cocuklarin egitim
yolculuklarinda basarili ve mutlu bireyler olmalarini saglamak icin hayati 6nem tasimaktadir.

Egitim sistemlerinin giderek artan talepleri ve teknolojinin stirekli degisen dogasi cocuklarin dik-
katini dagitabilir ve geleneksel okuma aliskanlklarini zorlayabilir. Ayrica her cocugun 6grenme
tarzi farkhdir ve bazilari metinleri isleme konusunda daha fazla zorluk yasayabilir. Bu sorunun
Ustesinden gelmek icin ¢ocuklar desteklemek adina ¢esitli stratejiler gelistirilmelidir. Bu strate-
jiler arasinda ¢ocuklarin ilgisini ¢cekecek kitaplar segmek, okuma sirasinda sorular sormak, metin
Uzerinde tartismak ve kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik oyunlar oynamak bulunmaktadir.
GUnlimiz egitim sisteminde 6gretmen ve 6grenciyi sinif ortaminda aktif konumda bulunduracak,
demokratik diisiinmeyi, diger insanlarin fikirlerine saygi gostermeyi saglayan, elestirel ve sorgu-
layici diistinebilen, 6z guiven sahibi ve sorumluluklarinin bilincinde olan bireyler yetistirmek icin
yeni yaklasim ve yontemler kullanilmalidir (Demir vd. 2016). Bu sebeple bireylerin bilgiye en kisa
yoldan ulasabilmesi, bilgileri ayirt edebilmesi, sunabilmesi ve yeni bilgiler Giretebilmesi icin yeni
yontemlere basvurulmalidir (Sahan, 2011: 239). Giinimuzde geleneksel yontem ve tekniklerin
aksine cagdas 6grenme teknikleri 6nem kazanmistir. Bu cagdas teknikler, 6grencilerin aktif ko-
numda bulundugu ve etkinliklere katki sagladigi bir yapidan olusmaktadir. Ogrencilerin ders
esnasinda aktif olmasi, edinilen bilgilerin kalici ve devamli olmasina da katki saglamaktadir. Ya-
pilandirmaci 6grenme yaklasimi ile birlikte edinilen yeni bilgiler eskileri ile birlestirilerek hayata
aktariimaktadir. Bu aktarim siirecinde birey aktif konumdadir. Ogrencinin bilgiyi ezberlemesi
ya da hazir almasi degil, kendisinin farkina varmasi, olusturmasi ve gelistirmesi beklenmektedir
(Oral, 2004). iste bu noktada istasyon teknigi 6grencilere farkli yollarla 6grenme firsati sunan aktif
o0grenme tekniklerinden biridir; 6grencilerin 6gretmen rehberliginde grup olarak ¢alistigi, kendi
o0grenme yasantilarindan sorumlu oldugu, arastirma ve kesfetme firsatlariyla karsilastigi, zengin
ogrenme deneyimleri sagladigi, degisik etkinlikler yaparak ve farkli materyalleri kullanarak 6g-
rendigi, 6grendiklerini pekistirdigi, 6grendiklerini sorguladidi, birbirlerinin 6grenmelerine yar-
dimci oldugu ¢agdas bir 6gretim teknigidir (Benek ve Kocakaya: 2012: 9). Demirdrs (2007)’e gore
istasyon merkezlerinde 6grencilere ¢cok sayida materyal kullanma firsati verilmekte ve gorsellik 6n
planda tutularak siradan bir ders akisindan oteye gecilmesi saglanmaktadir. Bu sayede edinilen
bilgilerin kalicihg da artmaktadir. Ogrenme ortamlarinda saglanmasi gereken bir diger dnemli
nokta ise 6grenciler arasindaki is birligidir. Grup calismalarn 6grencilerin birbirlerine destek olarak
bir calismayi birlikte yiriitmelerine olanak tanimaktadir. is birligi sayesinde kurulan etkilesimle
birlikte 6grenciler birbirleri ile birikimlerini paylasirken birbirlerine yeni 6zellikler kazandirirlar
(Ustiindag, 2005).

Arslan’in 2017 yilinda yaptigi calisma, Tuirkce 6gretiminde istasyon tekniginin kullaniminin 6grenci-
lerde akademik basariya, tutuma ve kalicilia etkisi Gzerine odaklanmig ve bu teknigin 6grencilerin
akademik basarilarini 6nemli 6l¢tide artirdidini, 6grencilerin derslere karsi tutumlarini olumlu yénde
etkiledigini ve 6grenilen bilgilerin kalicihgini destekledigini ortaya koymustur (Arslan, 2017).
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Egitim metodolojilerindeki yenilik¢i uygulamalar 6grencilerin 6grenme deneyimlerini derinles-
tirmekte ve egitim slreclerini donlstirmekte biyik rol oynamaktadir. Bu baglamda istasyon
teknigi 6grencilerin ders materyalleriyle etkilesimini artirarak 6grenme sirecine aktif katihmlarini
tesvik eden bir yontem olarak dne ¢ikmaktadir. Alacapinar ve Flisun (2009)'un gerceklestirdigi
calisma, istasyon tekniginin dgrenciler lizerindeki etkisini detayli bir sekilde incelerken “istasyon
teknigi ile ders islemenin 6grencilerin hosuna gittigi, diger tir ders islemelerden farkli oldugu,
iletisimi, birlikte calismayi ve paylasimi artirdidi, yaraticiligi sagladigi, diistince becerilerini gelistir-
digi” sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek ve
bu beceriler Gizerinde istasyon tekniginin etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

istasyon teknigi uygulandiginda égrencilerin okudugunu anlama becerileri tizerinde olumlu bir
etki gozlenmekte midir?

istasyon tekniginin 6grencilerin metinleri derinlemesine anlamalarina katkisi nedir?

Farkli istasyonlarda farkli etkinlikler yapmak 6grencilerin derslere olan ilgisini ve motivasyonunu
arttirir mi?

Arastirmanin Sinirhiliklari

Arastirmanin 2023-2024 egitim 6gretim yilinda izmir sehri Aliaga ilcesinde bulunan bir devlet
okulunda 4. sinifta egitim gérmekte olan 40 6grenci ile sinirhdir.

YONTEM

Arastirmanin bu boéliminde arastirma desenine, evren ve 6rneklemine, arastirmada kullanilan
veri toplama aracinin hazirlanmasina, veri toplama stirecine ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

istasyon tekniginin okudugunu anlamaya etkisini belirlemeyi amaclayan bu calisma nicel ve nitel
yontemin birlikte kullanildigi karma desene dayali olarak yapilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu 2023-2024 egitim égretim yilinda izmir sehri Aliaga ilcesinde bulunan
bir devlet okulunda 4. sinifta egitim gérmekte olan 40 6grenciden olusmaktadir. iki subeden olu-
san 4. sinif 6grencilerinden 4/A subesi deney grubu, 4/B subesi kontrol grubu olarak secilmistir.
Katilimcilar 18 yas alti olduklari icin velilerinden ve okul yonetiminden gerekli izinler alinarak ca-
lismaya dahil edilmislerdir.

Veri Toplama Araglari ve Siireci

Calismada nitel veri kaynaklarindan olan gézlem ve goriisme teknikleri kullanilmistir. Uygulama
sonunda yapilan metin analizi calisma kagidi ile basari ortalamasi incelenmistir. Sirecte veri top-
lama araci olarak 6grenciler gdzlemlenmis ve yapilan goriismelerde kisa metinler okutularak, me-
tinle ilgili sorular yoneltip elde edilen verilerden hareketle stirecin etkililigi incelenmistir.

Arastirma icin 20 kisilik sinif dérder kisiden olusan 5 farkl gruba bolinmustir. Masalarda calisa-
cak gruplarin cinsiyet, basar vb. ézellikler yéniinden heterojen olmasina dikkat edilmistir. 0g-
rencilerin bes farkli masadaki farkli etkinlikleri onar dakika olarak yapmalari ve siirenin sonunda
yaptiklar etkinligi birakarak diger masalara gegisleri saglanmistir. Bu masalardaki etkinlikler bir
onceki grubun biraktigi yerden stirdtrtlmustir. Calisma icin 5 farkl istasyon belirlenip her grup
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ogrencilerinin 5 farkli istasyonda da calismasi saglanmistir. Her bir istasyon icin birer 6grenci grup-
lar icinden istasyon sefi olarak gonilli secilmis ve secilen 6grenci siirecin sorunsuz islemesini
saglamistir. Bu istasyonlardan 1. istasyon “isim-Sehir Oyunu” égrencilerin kelime dagarciklarinin
gelisimi ve okudugunu anlamasinda biiyiik etki saglayacaktir. 2. istasyon olan “Siir istasyonu”nda
ogrencilerden Tiirkge dersindeki islenen metin hakkinda bir dortliik yazmasi istenmis, daha sonra
gelen gruplarin bir 6nceki misralari okuyup buna gore kendi misralarini yazarak siiri tamamla-
malari istenmistir. 3. istasyon “Hikaye istasyonu”nda égrencilerden Tiirkce dersindeki islenen me-
tin hakkinda bir hikdye yazmalari istenmistir. Yer degistiren gruplardan, daha dnceki gruplarin
yazdigi hikayeleri akisi bozmadan devam ettirmeleri istenmistir. 4. istasyon “Resim Istasyonu’nda
ogrencilerden Tirkge dersindeki islenen metni anlatan bir resim yapmalari istenmistir. 5. istasyon
olan “Slogan istasyonu”’nda 6grencilerden Tiirkce dersindeki islenen metin ile ilgili slogan yazma-
lari istenmistir.

Dort hafta suiren calismada kontrol grubunda Tuirkce dersindeki bir metin sunus yoluyla islenirken
deney grubunda istasyon teknigi uygulanmistir.

BULGU VE YORUMLAR

Ogrenciler calisma boyunca gézlemlenmis ve gézlem sonuclar diizenli olarak not edilmistir. Yapi-
lan gozlemlerde kontrol grubundaki 6grencilerin sunus yoluyla 6gretim yonteminde ders boyun-
ca ¢ok sikildiklari, derse aktif olarak katilamamalarindan dolayi dikkat siirelerinin ¢ok kisa oldugu
ve metin ile ilgili etkinlikleri yapmakta, ana fikri belirleme, ayrintilar ayirt etme ve metin icerigini
yorumlamada gli¢lik cektikleri goriilmustir. Okudugunu anlama ¢alismalarinda deney grubun-
da yer alan 20 6grenci uygulanan yéntemin etkili oldugunu dustiniirken kontrol grubunda yer
alan 20 6grencinin 14U ders sirasinda ¢ok sikildiklarini ve 6gretmenlerini dinlemek istemedik-
lerini sdylemis, 3'U biraz da olsa etkili oldugunu, 3'G de kararsiz oldugunu ifade etmistir. Deney
grubundaki 20 6grencinin tamami cok aktif olarak stirece katildiklarini ifade etmislerdir.

Sekil 1
Gozlem ve Gériisme (20 Kisi)

Kontrol Grubu

m 1. Derste
Sikildigini
ifade Eden

W 2. Derste
Ogretmeni
Dinlemek

istemeyen
™ 3. Biraz da

Olsa Etkili
Bulan
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Sekil 2
Gozlem ve Gériisme (20 Kisi)

Deney Grubu

m Aktif Olarak
Surece Dahil
Oldugunu
ifade Eden

4 haftanin sonunda yapilan metin analizi calisma kagidindaki sorulara deney grubundaki 6gren-
cilerin %86'sinin dogru cevap verdigi, kontrol grubundaki 6grencilerin ise %32'sinin dogru cevap
verdigi gorilmustar.

Sekil 3

Metin Analizi (40 Kisi)

Metin Analizi

m 1. Deney
Grubu

SONUC VE ONERILER
Arastirma sonuglari istasyon teknigi uygulanan deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubuna
kiyasla okudugunu anlama testlerinde istatistiksel olarak anlamli bir iyilesme gosterdigini ortaya
koymustur. Deney grubundaki 6grenciler metinlerdeki ana fikri belirleme, ayrintilari ayirt etme ve
metin icerigini yorumlama gibi alanlarda daha basarili olmuslardir. Okudugunu anlamada okunan
kelimenin anlamini bilmek yeterli degildir. Kelimenin anlamini bilmenin yani sira anlama, kavra-
ma, zihinde yapilandirma, aralarinda iliski kurma ve degerlendirme yapmak da gereklidir (Glines,
2000, s. 59). Buradan yola cikarak bu teknigin, 6grencilere metinleri daha derinlemesine analiz
etme ve elestirel diisiinme becerilerini kullanma firsati sundugu goriilmustiir. istasyon tekniginin
ogrencilerin eglenerek 6grenmelerini saglayarak derse katilma konusunda istekliliklerini arttirdig
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belirlenmistir. Ogrencilerin grupla calismay 6grendidi, is birligi ve iletisim becerilerinin gelistigi
gérilmistir. istasyon merkezlerinde ayni grupta calisacak égrencilerin hazir bulunusluklari ve
o6grenme seviyelerinin birbirinden farkli olmasi, birbirlerinin 6grenmelerine katki saglayarak bir-
birleriyle olan etkilesimlerinin artmasina yardimci olmaktadir (Demirdrs, 2007, s. 25; King-Sears,
2007, s.137; Benek, 2012, s. 14).

Alan yazini incelendiginde istasyon tekniginin 6grencilerin basarisini olumlu etkiledigini ifade
eden calismalar bulunmaktadir. Demir (2008), “istasyonlarda Ogrenme Modelinin Hayat Bilgisi
Dersindeki Ust Diizey Beceri Erisisine Etkisi” adli arastirmasinda istasyon teknigi kullaniminin (st
diizey beceri kazandirmadaki etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Uygulama sonrasinda akademik
basaryi 6lcmek icin basari testi uygulanmistir. Bunun sonucunda istasyon tekniginin st diizey
distinme becerilerini gelistirdigi, dikkat cekme konusunda basarili oldugu ve is birlikli calismayi
sevdirdigi belirlenmistir. Glines (2009) calismasinin sonucunda istasyon teknigi ile yapilan 6gre-
timin akademik basariyi anlamli sekilde arttirdigi ve akademik basariya olumlu bir etki sagladigi-
na ulagsmistir. Benek (2012) yaptidi arastirmanin sonucunda istasyonla yapilan 6gretimin deney
grubu lzerinde anlaml fark yarattigina yani basariyr arttirdigina ulasmistir. Ayni sekilde Erdagi
(2014)'nin calismasinda da 6grenci basarisinin istasyon teknigi kullanilarak arttinldigi belirlenmis-
tir. Arslan (2017) ise 6grencilerin Tlirkce dersindeki akademik basari degisimini belirlemek icin
istasyon teknigini kullanmis ve teknigin akademik basariyi arttirdigi sonucuna ulasmistir. Maden
ve Durukan (2010), ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerine Tirkce dersinde istasyon teknigini uy-
gulamig ve yaratici yazma becerisi kazandirmada geleneksel yonteme gore istasyon tekniginin
daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. istasyon tekniginin cesitli alanlarda basarili olacagini ve
egitimin tim kademelerinde kullanilabilecegini belirtmislerdir. Hem yurt ici hem de yurt disi ¢a-
ismalarla istasyon teknigi uygulamasinin 6grencilerin derse etkin katilimlarini saglama, grupla
calisma ve iletisim kurma becerilerini gelistirme, sorumluluk almalarini saglama, 6z gliiven duy-
gusunun gelisimini destekleme, derse karst ilgilerini artirma vb. Gizerinde de olumlu etkisi oldugu
sonuclari ulasilan ortak sonuclar arasindadir.

Bu bulgular, Tirkce 6gretiminde istasyon tekniginin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
etkili bir ydontem oldugunu gostermektedir. Ayrica bulgular, 6grencilerin bireysel 6grenme ihti-
yaclari ile hizlarina uyum saglayabilen, onlari aktif 6grenmeye tesvik eden ve bilissel becerilerini
gelistiren 6gretim stratejilerinin benimsenmesinin 6nemini vurgulayici niteliktedir. Bu calisma,
ogretmenlerin 6gretim yontemlerini gézden gecirmeleri ve 6grenci merkezli, etkilesimli 6grenme
ortamlari olusturmalari icin gucli bir cagri niteligi tasimaktadir.

Oneriler

1. Uygulama sirecinde yasanan en belirgin problem durumu girdltidir. Bu problemin
yasanmasinda istasyon tekniginin 6grenci merkezli olmasi ve sinif icinde hareketlilik gerek-
tirmesinin yaninda sinifin fiziki durumu ve okul binasinin geleneksel egitim anlayisina gore
tasarlanmis olmasinin etkili oldugu soylenebilir. Aktif 6gretim tekniklerinde siniflarda hare-
ketlilik istenilen bir durumdur. Bu durumun hem siniftaki 6grencileri hem de diger siniflardaki
ogrencileri etkilememesi icin okullar ve siniflar buna uygun olarak olusturulmahdir.

2. Uygulama siirecinde karsilasilan bir diger problem de zaman sikintisidir. istasyon teknigini
kullanacak arastirmaci ve 6gretmenler uygulama planini hazirlarken siniftaki 6grencilerin tim
istasyonlarda sirasiyla calistigini ve masa degistirirken zaman kaybi yasandigini dikkate alma-
hdr.

3. Bucalismada istasyon tekniginin 4. sinif Tuirkge dersinde kullaniminin 6grencilerin okudugu-
nu anlama becerisi Gzerinde olumlu etki sagladigi gorilmustir. Buna yonelik olarak istasyon
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tekniginin Tirkce dersinin tim Unitelerinde kullaniminin 6grenciler icin yararh olacagdi diisu-
nilmekte ve bu teknikten faydalanilmasi énerilmektedir. Benzer calismalarin farkli 6gretim
kademelerinde, farkh sinif diizeylerinde ve farkli derslerde gerceklestirilmesi ve sonuclarinin
karsilastirilmasi da yararli olacaktir.
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TERS YUZ OGRENMENIN iLKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ
YAZMA BECERISINE ETKISi’

Gamze ATALAY YIiGIT, Rize/11 Mart ilkokulu
Doc. Dr. Mehmet OZENC, Nigde/Nigde Omer Halisdemir Universitesi

OZET

Teknolojik alanlarda yasanan degisim ve gelisim ile 6grenme, okulun dért duvari arasinda sinirli
kalmaktan ¢ikmis ve hayatin her alaninda yer bulmaya baslamistir. Bu kapsamda harmanlanmis
0grenme modeli olan ters yliz 6grenme dnem kazanmistir. Ters yliz 6grenme, 6grenme ortami ile
o0dev ortaminin yer degistirdigi bu sayede 6gretmenin 6grenciye uygulama asamasinda rehber-
lik etmesine firsat taniyan bir 6grenme modelidir. Bu arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencileri icin
Turkce dersinde ters yliz 6grenme ile tasarlanan yazma siirecinin 6grencilerin yazma becerisine
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda on test-son test kontrol gruplu yari deneysel
model kullaniimistir. Calisma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Glineydogu Anadolu Bolgesi'nde
yer alan bir biiyliksehir merkezinde bulunan bir devlet okulunun 4. sinifinda okuyan 30 6grenci
ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin deney grubu 15, kontrol grubu 15 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmada deneysel calismalar haftada iki ders saati olmak tizere 8 haftada, veri toplama sureci
2 hafta on testler, 2 hafta son testler icin 4 haftada gerceklestirilmistir. Deney grubuyla ters yiiz
o0grenme ile planlanmis yazma siireci ders icerikleri EBA lizerinden paylasiimis, okulda 6grenciler-
le arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler yapilmistir. Kontrol grubunda mevcut 2019 Tirkge
Dersi Ogretim Programi’'na bagh dersler islenmeye devam edilirken deney grubuna okulda yapti-
rilan etkinlikler ev ddevi olarak verilmistir. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi'nden elde
edilen verilerin analizi SPSS 22.0 paket programi ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda hem
deney grubunun hem de kontrol grubunun yazma becerisinde artis oldugu ancak deney grubun-
da meydana gelen artisin kontrol grubundakinden daha yiiksek oldugu ve aradaki farkin deney
grubu lehine istatistiki olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara
gore 4. sinif 6grencileri icin ters yliz 6grenme modeliyle tasarlanmis yazma sirecinin 6grencile-
rin yazma becerisini arttirdigi sonucuna varilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin
yazma becerisinin gelistirilmesi icin Tlrkce derslerinde ters yiiz 6grenme modeli dogrultusunda
planlanmis ders siirecinin yayginlastirilmasinin yaninda ters yliz 6grenmenin farkli dersler ve sinif
diizeylerine uyarlanmasinin faydali olacagdi distinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz 6grenme modeli, yazma beceri, ilkokul.

GIRIS
Toplumsal yasam ve kiresellesmenin birey Uzerindeki etkisinin glin gectikce artmasiyla bireyin
kendini anlatma, ifade etme becerilerinin gelismis olmasi daha da 6nem kazanmaktadir. Bireyin
kendini ifade edecegi bu diizende bulunmasinin en etkili yollarindan biri olan dil (Bulut, Kusde-
mir ve Sahin, 2016), beceri temelli bir alan oldugu icin bireye temel dil becerilerinin kazandirilm-
siyla baslamaktadir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak siniflandirilabilen bu temel dil

' Bu makale, Gamze Atalay Yigit tarafindan hazirlanan “Ters Yiiz Ogrenmenin ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Yazma Beceri,
Tutum ve Oz Yeterliliklerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinden Gretilmistir.
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becerileri Karatay’a (2011) gore insani diger canlilardan ayiran bir yetenektir. Anlatma ve anlama
becerileri olarak gruplanabilen bu becerilerden dinleme ve okuma, anlama becerisi; konusma ve
yazma, anlatma temel dil becerileridir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1999). Temel dil becerilerinden,
dinleme ve konusma becerileri bir egitim gereksinimi duyulmadan gtinliik yasam ile kazanilirken
okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi icin egitime ihtiyac vardir (Bellet ve Yasar, 2007).
Bu becerilerden yazma becerisi ile dusliniilen, duyulan, tasarlanan ve yasananlarin semboller
araciligiyla anlatilmasi saglanir (Sever, 2004). Yazma becerisi, bireylerin elde ettigi bilgilerden an-
lam cikarmasina, kendisinden zaman ve mesafe bakimindan uzakta bulanan insanlarla iletisim
kurmasina, bilgi edinmesine, bu bilgiyi ifade etmesine olanak tanir (Sidekli, 2012).

21. ylzyillda meydana gelen teknolojik gelismeler i1siginda bircok alanda oldugu gibi okullarda
egitim alaninda da degisim ve gelisim yoluna gidilmistir (Ozbilen ve Giiven, 2019). Ancak egi-
tim okullarda her zaman yuz yiize gerceklestirilemeyebilir. Boyle durumlarda uzaktan egitim ile
ayni sinif ortaminda olmayan 6grencilere, zaman ve mekandan bagimsiz olarak 6gretim icerikleri
ulastirimaktadir (Ozan, 2010). Uzaktan egitim, normal egitim stirecinin disinda egitim sisteminde
yasanan aksakliklar, dogal afetler, teror olaylari ve salgin hastalik gibi egitimin durmasi ve aksa-
masina neden olan durumlarda da kullanilmaktadir (Kahraman, 2020). Coronaviriis (COVID 19)
pandemisi ile birlikte okullarin kapatilmasi ile (Gilani, 2020) 6grenci ihtiyaclari g6z 6éniinde bu-
lundurularak uzaktan egitim ve cevrim ici platformlar araciligiyla ¢6ziim Uretilmeye cahsilmistir
(Ozer, 2020). Devam eden egitim ve dgretim siireci, vaka sayilari ve salginin hizina gére zaman
zaman yiz ylize, zaman zaman uzaktan egitim ile stirdtrilmustir. Birlikte kullanilabilir oldugu ya-
sanilan pandemi sureci ile deneyimlenen yiiz ylze ve uzaktan egitimin harmanlanmasi ile ortaya
harmanlanmis 6grenme ¢ikmistir (Garrison ve Kanuka, 2004). Harmanlanmis 6grenme bircok alt
0grenme modelini icerisinde barindirmaktadir. Bu 6grenme modellerinden biri ters yiiz 6gren-
medir. Ters ylz 6grenme, cevrim ici ortamlar ve yiiz ylize egitim ortamlarinin harmanlamasiile or-
taya c¢ikan bir 6grenme ortamidir (Hayirsever ve Orhan, 2018). Bu 6grenme modelinde normalde
dersler gibi sinif icerisinde gerceklesen etkinlikler sinif disinda, sinif disinda yapilan etkinlikler ise
dgretmen rehberliginde sinifta gerceklestirilir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Ogrencilerin yeni bir
bilgiyi 6grenmek icin caba sarf ettigi, 6grenme sorumlulugunu aldigi, takildigi yerlerde arastirma
yaptigi ve Ust diizey diislinme becerilerini kullandigi 6grenme modellerinden biridir.

Yazma konusunda her 6gretim diizeyinde 6grencilerin bazi sikintilar yasadigi, yazma basarisinin
beklenenin altinda oldugu yapilan ¢alismalar dogrultusunda bilinmektedir (Aydin, 2004; Mdlddr,
2017). Bu baglamda égrencilerin yazma becerilerinin TYO ile ele alinmasiyla meydana gelen ge-
lisim ve degisim ortaya konularak ters yiiz egitimin bu alanlar tizerindeki etkisinin incelenmesine
yonelik olarak bu arastirmanin problem ciimlesi “Ters yliz 6grenme modeli ile tasarlanmis yazma
surecinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma becerisine etkisi var midir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Yazma becerisinin ters ylz 6grenme ile ele alindigi bu calisma ile 6grencilerin siireg icerisinde
yasadiklar gelisim ve degisim ortaya konularak mevcut yazma durumunun iyilestirilmesi hedef-
lenmistir. Bu calismanin genel amaci ilkokul 4. sinif Tirkge dersinde ters yliz 6grenme modeli ile
tasarlanan yazma siirecinin 6grencilerin yazma becerisine etkisinin incelenmesidir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerisi 6n test puanlari arasinda anlamh
farkhhk var midir?

2. Deney grubundaki 6grencilerin yazma becerisi 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli
farkhhk var midir?
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3. Kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerisi 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
farkhhk var midir?

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerisi son test puanlar arasinda anlamh
farkhhk var midir?

Arastirmanin Onemi

Temel dil becerilerinden biri olan yazma becerisi de 6grencilerin okulda sikinti yasadigi beceriler-
den biridir. Her ne kadar MEB (2019), Tiirkce dersi kapsaminda 3 ve 4. sinif 6grencilerinin haftada
en az bir saatinin yazi etkinliklerine ayrilmasinin gerekliligi zerinde dursa da yapilan arastirmalar
ogretmenlerin yazma calismalari lGizerinde yeterince durmadigini géstermektedir (Uysal, Sidekli
ve Tolun, 2021). Bu arastirma ile 6grencilerin yazma becerisinde iyilesme olup olmadiginin tespit
edilmesine yonelik planlanan calismalar ile 6grenciler 8 haftalik uygulama, 4 haftalik veri topla-
ma surecine girmislerdir. 8 hafta boyunca diizenli bir sekilde ders icerigine okul disinda calisan,
okulda yazma etkinlikleri ile karsi karsiya gelen, ihtiya¢ duydugu anda 6gretmenden geri bildirim
alma sansi olan 6grenciler MEB miifredatinda bulunan yazi etkinlikleri dogrultusunda calismalar
yapma imkani bulmustur. TYO ile 6grenciler kendi 6grenme sorumlulugunu almis, konuyu égren-
mek icin caba harcamis, okula islenecek konu hakkinda bilgi sahibi olarak geldikleri icin konuya
hakim olmus ve anlamadiklari noktalar kafalarinda net oldugu icin planli ilerleme ve odaklanma
olanagi bulmuslardir. Bu nedenlerle yapilan bu calismanin, okullarda yazma alanindaki boslugun
doldurulmasinda 6nemli bir etkiye sahip olmasi diistintilmektedir. Calismadan elde edilen bulgu-
larda TYQ ile planlanmis yazma siirecinin, dgrencilerin yazma becerilerine etkisinin tespit edilmesi
ile alan arastirmacilarina katkida bulunacagi distintilmektedir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

Bu calisma Guineydogu Anadolu Bolgesi'ndeki bir buyiiksehir merkezinde bulunan bir devlet oku-
lunun 4. sinifinda okuyan, calisma grubunu olusturan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden
elde edilen veriler ile sinirlidir.

Arastirmanin Sayiltilar

Deney grubundaki 6grenciler igin ters yliz 6grenme araglarinin arastirmanin amacina uygun ol-
dugu, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanmasi icin segilen 6lgeklerin arastirmanin
amacina uygun olduklari varsayiimistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

ilkokul 4. sinif Tiirkce dersinde ters yiiz 6grenme ile tasarlanan yazma siirecinin dégrencilerin yaz-
ma becerisine etkisini incelemek icin yapilan bu arastirmada nicel arastirma modellerinden biri
olan yari deneysel modellerden 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel model kullaniimistir.
Gruplarin belirlenmesinde eslestirme yapilmistir. Her ne kadar yapilan eslestirme, seckisiz atama-
nin yerini tutmasa da seckisiz atama yapmanin mimkiin olmadigi, egitim 6gretime devam eden
bir sinif yapisi ve egitim programi icinde yurutilen arastirmalar icin dnemli bir alternatiftir (BlyU-
koztirk, Kiig Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Evren ve Orneklem

Calisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Glineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki bir blyik-
sehir sehir merkezinde bulunan bir devlet okulunun 4. sinifinda okuyan 30 6grenci olusturmaktir.
Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin uzaktan egitim araclarina ulasabilir olmalari 6n kosulu dikka-
te alinarak katihmci se¢ciminde amagli rnekleme yontemlerinden olgut 6rnekleme yontemi tercih
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edilmistir. Amach 6rnekleme yontemi, calismanin amacina bagli olarak arastirmaciya zengin ve
derinlemesine bilgiye ulasma imkanina olanak tanirken (Buyukoztirk vd. 2008) 6l¢iit 6rnekleme,
belirli 6lcutler belirleyen arastirmacinin 6l¢ut ya da 6l¢it listesini dikkate alarak érnekleme yap-
tig1 yontemdir (Patton, 2005; akt. Yildirnm ve Simsek, 2011). Arastirmada ilgili okulda yer alan iki
subeden biri 15 6grenci ile deney, digeri 15 6grenci ile kontrol grubu olmak tizere belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Nicel yontem arastirmasi olarak tasarlanan arastirmanin verilerinin elde edilmesinde 6grencilerin
e

yazma becerisini 8lcmek icin “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcedi” kullaniimistir. Olcek
arastirmanin basinda 6n test ve sonunda son test olarak uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda yuritulen uygulamalar, 2022-2023 egitim 6gretim yili gz yariyilinda bir
devlet okulunda 6grenim goren 6grencilerle Tirkce dersinde gercgeklestirilmistir. Seckisiz yolla
biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenen gruplardan deney grubunda ters yiiz 6grenme
modeline uygun ders stireci planlanirken kontrol grubu i¢in 6gretim programi dogrultusunda
okulda yurutilen dersler ayni sekilde devam ettirilmistir. 8 hafta uygulama, 4 hafta 6n ve son test-
lerin uygulama asamasi olmak lizere toplam 12 hafta boyunca haftada iki ders saati olacak sekilde
uygulamalar devam etmistir. Sekil 1'de uygulama basamaklari gosterilmistir.

Sekil 1
Arastirmada Uygulanacak Basamaklar

>

>

T D S S e

TYO'niin uygulanmasi ve 6grencilere ders iceriklerinin ulastiriimasi icin EBA platformunun kul-
lanilmasi kararlastirilmistir. Arastirmaci, ters yliz 6grenme modelini anlatan tanitim videosunu
ve sekiz haftalik ders videolarini EBA platformuna yiiklemis ve 6grencilerle paylasmistir. Ders
videolar dersten bir hafta dnce 6grencilerle paylasilmistir. EBA platformunun arastirmaciya vi-
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deoyu izleyen ve izlemeyen 6grenciler hakkinda bilgi vermesiyle arastirmaci, 6grencileri kontrol
etme olanagi bulmustur.

Verilerin Analizi

Yapilan analiz ve incelemeler sonucunda her iki grubun da 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olcegi'nden aldigi Levene test degerinin (p>.05) olarak belirlenmesi ile verilerin parametrik testle-
re uygun oldugu belirlenmistir. Yine bu 6lcegin Shapiro-Wilk analizi sonucunda hesaplanan p de-
gerlerinin timinin .05'ten blylik ¢cikmasi ile anlamlilik diizeyinde testlere ait puanlarin normal
dagilima uygun oldugunu gostermektedir. Bu baglamda her iki grubun da 6+1 Analitik Yazma
ve Degerlendirme Olcegi'nden elde edilen verilerine SPSS paket programinda Bagimsiz Gruplar
t-testi ve Bagimli Gruplar t-testi uygulanmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Arastirmanin bu boliminde ters yliiz 6grenme ile planlanmis yazma 6gretimi ¢alismalarinin 6g-
rencilerin yazma becerisine etkisini incelemek icin yapilan analizlerin bulgularina yer verilmistir.
Analiz bulgulari arastirma sorularina uygun olarak sira ile sunulmustur.
Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorumlar
Birinci arastirma sorusu; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerisi 6n test puanlari
arasinda anlamli farkhlik var midir, seklindedir. iki gruptaki 6grencilerin yazma beceri seviyelerinin
tespiti icin stire¢ 6ncesinde 6grencilere hikaye yazdiriimis, yazilan hikayeler 6+1 Analitik Yazma
ve Degerlendirme Olcegi ile degerlendirilmistir. Gruplarin élcekten aldiklari puanlar incelenerek
yazma beceri 6n test puanlari arasinda anlaml fark olup olmadigina bagimsiz gruplar t-testi ile
bakilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuclari Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1
Gruplarin Yazma Becerileri On Test Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuclar
N X S sd (df) T P
Deney Grubu 15 15.00 4276
28 411 .648
Kontrol Grubu 15 14.33 4.592

Tablo 1 incelendiginde deney grubu ("X =15.00) ve kontrol grubu ("X =14.33) 6grencilerinin yaz-
ma becerisi 6n test puanlari arasinda anlamli farkhlik olmadigi bulunmustur (p>.05). Baska bir ifa-
de ile deney ve kontrol gruplarinin, yazma becerileri bakimindan birbirlerine denk gruplar oldugu
soylenebilir.

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorumlar

ikinci arastirma sorusu; deney grubundaki égrencilerin yazma becerisi 6n test ve son test puan-
lari arasinda anlamli farkhhk var midir, seklindedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin yazma
beceri seviyelerinin tespiti icin 6grencilere ters yliz 6grenme suireci 6ncesi ve sonrasinda hikaye
yazdirilmis, yazilan hikayeler 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi ile degerlendirilmistir.
Grubun 6l¢eklerden aldigi puanlar incelenerek yazma beceri 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli fark olup olmadigina bagimli gruplar t-testi ile bakilmistir. Bagimli gruplar t-testi sonuclari
Tablo 2'de gosterilmektedir.

Tablo 2
Deney Grubu Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarina lliskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuclari

N X S sd (df) T P
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On Test 15 15.000 4276
Son Test 15 22.333 5.875

Tablo 2 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin yazma becerisi 6n test ve son puanlari ara-
sinda bagimh gruplar t-testi sonucunda 6grencilerin son test puanlarinin ("X =22.333), 6n test
puanlarina ("X =15.000) gore arttidi, test sonuclarinin son test lehine anlamli oldugu bulunmustur
(p<.05). Yani deneysel stirecin 6grencilerin yazma becerilerini anlamli bir sekilde arttirdigi soyle-
nebilir.

14 -6.404 .000

Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uctincii arastirma sorusu; kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerisi 6n test ve son test pu-
anlari arasinda anlamli farklihk var midir, seklindedir. Grubun 6lceklerden aldigi puanlar incele-
nerek yazma beceri 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigina bagimli
gruplar t-testi ile bakilmistir. Bagimli gruplar t-testi sonuclari Tablo 3'te gosterilmektedir.

Tablo 3

Kontrol Grubu Yazma Becerisi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuclari

N X S sd(df) T p
On Test 15 14.33 4.592
14 3417 004
Son Test 15 16.93 5.909

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi 6n test ve son test puanla-
ri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespiti icin yapilan bagimh
gruplar t-testi sonucunda son test puanlarinin ("X =16.93), 6n test puanlarina ("X =14.33) gore
arttig, test sonuglarinin son test lehine anlaml oldugu bulunmustur (p<.05). Mevcut egitim si-
recinin ve arastirmaci tarafindan verilen 6devlerin 6grencilerin yazma becerilerini arttirdigi soy-
lenebilir.

Dordiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dordincl arastirma sorusu; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerisi son test
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir, seklindedir. Her iki grubun 6lcekten aldiklari puanlar
incelenerek yazma beceri son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigina bagimsiz grup-
lar t-testi ile bakilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuclari Tablo 4'te gosterilmektedir.

Tablo 4

Gruplarin Yazma Becerileri Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuclari

N X S sd(df) T P
Deney Grubu 15 22.33 5.875

28 2.510 .018
Kontrol Grubu 15 16.93 5.909

Tablo 4'te de goruldigu izere deney ("X =22.33) ve kontrol grubu ("X =16.93) 6grencilerinin yaz-
ma becerisi son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliigin olup olmadiginin
tespiti icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda 6grencilerin yazma beceri son test puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur (p<.05). Yani deneysel slrecin
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ogrencilerin yazma becerilerini anlamli bir sekilde arttirdigi sdylenebilir.

SONUC VE ONERILER
Sonug bélimunde ters yiiz 6grenme ile planlanmig yazma sireci calismalarinin 6grencilerin yaz-
ma becerisine etkisinin incelemesi amaciyla elde edilen bulgulardan hareketle ortaya konulan
sonuglar verilmistir.

1. deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi 6n test puanlari arasinda bir farklihgin
olup olmadiginin tespiti icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda grup puanlari arasinda
anlamli bir farkhlik bulunmadigi tespit edilmistir. Yani bu iki grup yazma becerileri agisindan bir-
birine benzerdir. Calisma grubunu olusturan dgrencilerin ayni okulun, benzer egitim seviyesine
ait siniflarinda mevcut 6gretim programi dogrultusunda egitim goriyor olmasi, yas seviyelerinin
ve okulda kullanilan ders materyallerinin benzer olmasi 6grencilerin yazma becerilerinin benzer
diizeyde olmasinin nedeni olarak diislintilmektedir.

2. deney grubunun yazma becerisi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadiginin tespiti icin yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda grubun son testi lehine anlamli
bir farkhihgin bulundugu tespit edilmistir. Bu sonug ters yiiz 6grenme modeli ile tasarlanmis yaz-
ma siirecinin 6grencilerin yazma becerilerini artirmada etkili oldugunu géstermektedir. Ogrenci-
lerin sinif disinda ders iceriklerini istedikleri yer ve zamanda, istedikleri sikhkta ¢calisma imkani bul-
malari, bu ders iceriklerine kendi 6grenme hizlar dogrultusunda calisarak derse gelmeleri, sinifta
yazma calismalarina 6gretmen rehberliginde katilmalari ve ihtiya¢c duyduklarinda 6gretmenden
aninda geri bildirim almalarinin 6grencilerin yazma becerilerinin artmasinda etkili oldugu dusu-
nllmektedir.

3. kontrol grubunun yazma becerisi 6n test ve son test puanlar arasinda anlamli bir farklilhigin
olup olmadiginin tespiti icin yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda grubun 6n ve son testleri
arasinda anlamh bir farkliigin bulundugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ kontrol grubu icin deneysel
bir stire¢ uygulanmamis olsa bile ¢calismanin egitim ve 6gretim calismalarinin devam ettigi bir
okul ortaminda gerceklesmis olmasi, deney grubuna okulda yaptirilan etkinliklerin kontrol grubu
O0grencilerine ev 6devi olarak verilmesi ve mevcut Tirkge ders programi dogrultusunda islenen
mevcut ders siirecinin 6grencilerin yazma becerisini arttirmada etkili olduguna isaret etmektedir.

4. deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi son test puanlari arasinda anlaml bir
farklihgin olup olmadiginin tespiti icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda grup puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin bulundugu tespit edilmistir. Gruplara uygula-
nan on test sonuglarinda yazma becerisi bakimindan gruplarin benzer olduklari tespit edilmesine
ragmen deney grubuna uygulanan sure¢ sonrasinda deney grubu lehine son testlerin istatistik-
sel olarak anlamli farkhlik géstermesi TYO ile tasarlanmis yazma siirecinin 6grencilerin yazma be-
cerilerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Deney grubu 6grencileri sinif disinda ders
iceriklerini istedikleri yer ve zamanda istedikleri siklikta calisma imkani bulurken kontrol grubu
ogrencileri ders icerikleri ile ilk kez derste karsilasmistir. Deney grubu 6grencileri ders iceriklerini
kendi 6grenme hizlarn dogrultusunda calisabilme imkanina sahipken kontrol grubu 6grencileri-
nin sinifin ortalama 6grenme hizina goére anlatilan ders sunumu tekrarina ihtiya¢ duyduklarinda
ulasamamalari, ¢cekingen 6grencilerin 6gretmenden tekrar anlatmasini isteyememeleri, deney
grubunun yazma becerilerinin kontrol grubuna gore daha fazla artmis olmasinin nedenlerinden
olabilir. Deney grubuna okulda yaptirilan yazma etkinlikleri kontrol grubuna da ev 6devi olarak
verilmesine ragmen yazma beceri artisinin deney grubu lehine olmasi 6grencilerin sinifta yapilan
yazma calismalarina 6gretmen rehberliginde katilip ihtiya¢ duyduklarinda 6gretmenden aninda
geri bildirim almasi, TYO siireci ile planlanan yazma siirecinin etkililigi olarak ifade edilebilir. Ayni
calismalari ev 6devi olarak yapan kontrol grubu 6grencilerinin yazma aninda geri bildirim alma-
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malarinin yaninda cogu zaman 6devlerin okulda detayl kontrol edilmemesi de yazma becerileri-
nin deney grubuna gore yeterince artmamis olmasinin nedeni olarak séylenebilir.

Elde edilen sonuclar cercevesinde ilkokul seviyesinde benzer ¢alismalarin yayginlastirilmasinin
yararli olacagi dustnulmektedir. Bu 6nerinin yani sira yapilabilecek calismalar icin egitimcilere
ters yuz 6grenmeye yonelik icerik hazirlama egitimleri verilmesinin, diger temel dil becerileri olan
okuma, konusma ve dinleme becerileri (izerine planlanan yeni ¢calismalar yapilmasinin, uygulama
surecinin daha uzun siirecegi calismalar yapilmasinin kiymetli olduguna inanilmaktadir.
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INGILiZCE OGRENIMINDE WEB 2.0 ARACLARI KULLANMANIN
OGRENCILERIN KAZANIM DUZEYLERINE ETKIiSi

Gamze TUREDI, Manisa/Sehit Hasan Acar Ortaokulu

OZET

GUnumizde 6grencilerimiz tabletler veya cep telefonlarinin agirlikh kullanildigr dijital ortamlar-
da yetismektedirler. Yasanan pandemi siirecinde dijital ortamin egitime aktarilmasi zorunluluk
haline gelmistir. Web 2.0 araclari, HTML gibi bilgisayar programlama dillerini bilme zorunlulugu
olmadan bilgisayar kullanma becerisine sahip bireylerin icerik tretip paylasabildikleri ¢evrim ici
uygulamalardir (Mete ve Batibay, 2019: 1033). Bu baglamda bircok web 2.0 araci egitim 6gretimde
kullanilmaya baslanmistir. Web 2.0 araclarinin kullanimini ingilizce derslerinde arttirmaya yénelik
uluslararasi bir eTwinning projesi olan arastirma 65 6grenci ve 9 dégretmen ( italya ve Tirkiye)
olmak lizere 74 katilimciyla gerceklesmistir. Calismanin amaci, 6grencilerin dijital becerilerini art-
tirarak ingilizce 6grenimini eglenceli hale getirerek 8grencilerin 8grenme ve motivasyon diizeyle-
rindeki degisiklikleri tespit etmektir. Projede her ay ortaokul ingilizce 6gretim mifredatindan bir
tema belirlenmis ve belirlenen temalar ile 6grencilerimiz 6gretmenlerimizin rehberliginde web
2.0 oyun araclarini kullanarak temalarla ilgili oyun hazirlamislardir. Oyun hazirlama bélimiinde
her 6gretmenimiz bir web 2.0 araci icin 6grenci takimlarina rehberlik etmistir. Ogrenciler hazirla-
diklar bu oyunlari proje sonuna dogru ¢evrim ici toplantilarda birlikte oynamislardir. Projenin de-
gerlendirilmesi icin uygulamada 6n test (6grenci-6gretmen icin ) ve son test (6grenci-6gretmen
ve veliler icin) yapilmistir. Ayrica 6grencilerle goriismeler yapilmis ve analiz, nitel arastirma desen-
lerinden durum calismasi baglaminda gerceklestirilmistir. Proje dncesinde web 2.0 araclariile ilgili
yeterli bilgiye sahip olmayan 6grencilerin arastirma sonunda web 2.0 araclari ile ilgili bilgisi artmis
ve bunlari derste kullanan dgrencilerin ingilizce dersinde i¢csel motivasyonlarinin arttigi, daha ka-
hcr 6grenmeler edindikleri gozlemlenmistir. Stire¢ boyunca projeye katilan 6grencilerimiz hem
dijital becerilerini arttirmis hem de 6grendiklerini tekrar etme firsati bulmuslardir. Oyun hazirla-
yan 6grencilerimiz 6grendiklerini i¢sellestirerek kalici 6grenmeyi saglamiglardir ve arkadaslariyla
bu oyunlari oynamak onlari 6z glivenini arttirmistir. Ayrica ders esnasinda sinifta akilli tahtalar ile
oynanan bu oyunlarla ingilizce dersleri 6grenciler icin eglenceli hale getirmistir. ingilizce 6gretimi
icin yapilan cevrim ici toplantilar sinif veya okul bazl da diizenlenerek 6grencilerimizin istenilen
dilde konusma becerilerini de gelistirebilecegi distintilmektedir.

Anabhtar Kelimeler: ingilizce 6gretimi, web 2.0 araglari, oyunlastirma, dijital beceriler.

GIRIS
Ogretim siirecinde 6grenenlerden beklenen, aktif katilimci olmalari ve icerige katkida bulunma-
laridir. Web 2.0 araclari; icerik olusturma, icerigi kontrol etme, paylasma gibi bircok imkan sunan
teknolojik araglardandir. Sayisi ve cesitligi giderek artan bu araclarin, 6gretim siiresince sirekli
kullanilabilecek araglar olacagi dustiniilmektedir (Haml, S. Hamh, D. ,2021). Sagladigi avantajlar
sayesinde web 2.0 araclari, egitim 6gretim siirecinde hem egiticiler hem de 6grenciler icin do-
nanimli icerik ortamlari saglamaktadir (Yasar, Saghk ve Yildiz, 2021). Ayrica web 2.0 araglari, dil
ogrenmek ve 6gretmek icin uygun firsatlar yaratmaktadir. Faizi (2018: s. 1222) bu uygulamalarin
icerdikleri 6zellikler sayesinde dil 6grenme ve 6gretme surecini eglenceli, etkilesimli ve ilgi ¢ekici
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hale getirerek streci kolaylastirip 6grenilenleri kalici hale getirdigini ifade etmistir. Web 2.0 arac¢-
lari, hedef dildeki 6zgtin icerige erisim saglayarak kultiirel ve kilturler arasi yetkinligin gelisimi ve
farkli dil becerilerinin (okuma, dinleme, yazma ve konusma) etkilesimli olarak uygulanmasi icin
firsatlar yaratir (Kuznetsova ve Soomro, 2019, s.79). Bu dijital araclar hem g6ze hem kulaga hitap
ettiginden bilissel olarak 6grenciler de daha kalici 6grenmeler yaratabilir.

Web 2.0 araclari, ingilizce dersini interaktif bir sekilde islemeye olanak saglayarak dgrencilerin dik-
katlerini ceker ve eglenceli bir gretim ortami sunar (EImas ve Geban, 2012). Ulkemizde égrenci-
ler ingilizce derslerine genellikle dil 3grenmenin zor oldugunu diisiinerek 6n yargiyla yaklagirlar.
Olumsuz 6n yargiyla yaklasilan bir ders ise gerektigi gibi kavranamaz. Dil 6grenmede 6grencilerin
dért dil becerisini (okuma, yazma, dinleme, konusma) gelistirmesi beklendiginden ingilizce 6gren-
mek 6grencilere karmasik goriinebilir. Dil 6grenme siirecini kolaylastirmak ve 6grenme siireclerinde
farklilik yaratmak amaciyla yapilan bu arastirmanin amaci; 6grencilerimizin dil 6grenme ile ilgili on-
yargilarini yok ederek onlara daha eglenceli ve interaktif bir 6gretim ortami saglayip sadece okulda
degil, kendi kendilerine de ingilizce ders tekrari yapabilecekleri dijital icerikler sunuldugunda 6g-
rencilerdeki ingilizce dersi kazanim diizeyindeki degisimi gérmektir. Web 2.0 araglarinin derslerde
kullaniminin 6grencilerde yarattigi bilissel ve davranissal degisiklikler ile ilgili calismalar literatiirde
bulunmaktadir. Bu calismanin diger arastirmalardan farki web 2.0 oyun araclarinin ingilizce dersle-
rinde kullaniimasinin 6grencilerde ne gibi degisiklikler olusturdugunu gérmektir. Calismamizdaki
arastirma sorulari; ortaokul seviyesindeki 6grencilerin web 2.0 araclarini kullanip kullanamadigi,
web 2.0 araclarini egitsel oyun hazirlamak icin kullanan égrencilerin ingilizce dersine karsi tutumlari,
web 2.0 oyun araclarindan hangilerini daha cok tercih ettikleri ve ingilizce dersinde web 2.0 araclari
kullanmanin 6grencilerin kazanim diizeyleri artirip arttirmadigidir.

YONTEM

Arastirma bir eTwinning projesinden yola ¢cikmaktadir. Manisa ili Akhisar ilcesi Sehit Hasan Acar
Ortaokulu ingilizce 6gretmeni Gamze Tiiredi ve italya'dan IC de Cesa ingilizce 8gretmeni Anto-
nietta Guida koordinatérligiinde yuritilen “Enjoy English” ( ingilizce ile eglen) projesi italya ve
Turkiye'den toplam 9 6gretmen ve 65 ortaokul seviyesindeki 6grenci ile yiritilmustir. Calisma
suresi alti aydir. Bu slire boyunca 6grencilerimiz proje stiresince bircok etkinlik yapmistir. Ortao-
kul Ingilizce 6gretim programinda bulunan “Weather and Emotions” ( Hava durumu ve duygular),
“Occupations” (Meslekler), “Free time activities” (Bos Zaman Etkinlikleri) ve “Environment” (Cevre)
temalari projede kazanim olarak secilmistir ve bu konularda web 2.0 araclari kullanarak 6gren-
cilerimiz egitsel oyunlar hazirlamislardir. Calisma 6ncesinde 6grenci velilerinden gerekli izinler
alinmis ve olasi karsilasilabilecek siber riskler hakkinda bilgilendirilmeler yapilmistir. Ogrenci ve
velilere bu tlr sorunlarla ilgili yapilacaklar 6gretmenleri tarafindan agiklanmistir. Calisma stiresin-
ce her 6grenci her tema ile ilgili Wordwall, Learningapps, Wordmint ve Kahoot web 2.0 araclarini
kullanarak bireysel olarak ingilizce egitsel oyunlar hazirlamislardir. Ogrenci takimlari her ay farkli
bir web 2.0 aracini kullanmislardir. Oyun hazirlama siiresince her ay bir 6gretmen web 2.0 araciy-
la ilgili 6grencilere rehberlik etmistir. Hazirlanan bu oyunlar sinifta diger 6grencilerle oynanmis;
EBA'da, eTwinning proje platformunda, okul sitelerinde paylasiimis ve projenin ¢evrim ici toplan-
tilarinda oynanmistir.

Gahismada karma arastirma yontemi uygulanmistir. Calisma basinda 6grencilere ve 6gretmenlere
Googleform kullanilarak 6n test; calisma sonunda ise 6grenci, 6gretmen ve velilere son test uy-
gulanmistir. On test ve son test arasindaki fark degerlendirilmistir. Siirec icerisinde gériismeler
ve gozlemler yapilmistir. Ayrica ¢calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi de-
seni kullanilmistir. Durum ¢alismalari 6grenmeye iliskin sorunlari tespit etmek icin 6gretmenlere,
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ogrencilere ve okulda yapilan uygulamalara odaklanabilmektedir. Ayrica bir durum ile ilgili se-
bep-sonug iliskisini ortaya koymaya imkan vermektedir ( Capar, M. ve Ceylan, M., 2022). Kullani-
lan goriisme formunda yer alan sorular proje kuruculari tarafindan hazirlanmis ve projedeki tim
ogretmenler tarafindan incelenmistir. Uygulanan bu goriisme formlarindan ortaya cikan sonuclar
analiz edilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda en cok bahsedilen durumlar kod-
lanmistir. Web 2.0 araclarinin égrencilerin ingilizce dersi kazanim diizeylerine etkisi ve derse karsi
ilgilerindeki degisiklik yapilan analizler sonucunda acik¢a goriilmektedir.

BULGU VE YORUMLAR
Ortaokul ingilizce 6gretim programinda bulunan temalarla oyun hazirlayan égrencilerin web 2.0
araclarini kullanma becerisinde degisim Tablo 1'de gosterilmistir. Projede bulunan 65 égrenci ta-
rafindan cevaplanan ankete gore web 2.0 araclariyla ilgili hicbir bilgiye sahip olmayan 6grenciler
web 2.0 araclarini 6grenmis, bu araclari kullanmayi bilen 6grencilerin ise calisma sonunda web 2.0
araclarini kullanma becerisi artmistir.

Tablo 1
Ogrencilerin Web 2.0 Araclari Hakkindaki Bilgileri

Evet Hayir
Web 2.0 araclarini kullanmayi biliyor musunuz? (On test) %69.5 %30.5
Web 2.0 araglarini kullanmayi biliyor musunuz? (Son test) %96.9 %3.1

Web 2.0 araclarini kullanma becerilerini arttiran dgrencilerimiz ingilizce dersleriyle ilgili oyun
hazirladiktan sonra bu oyunlarin linkleri 6nce eTwinning platformunda, EBA'da ve okul internet
sitelerinde paylasilarak yayginlastirma calismalari yapilmistir. Ayrica yapilan son testte 6grencile-
rimizin hangi web 2.0 aracini kullanmayi daha ¢ok tercih ettikleri belirlenmistir. Tablo 2'de sonug
gorilmektedir.

Tablo 2
Ogrencilerin Web 2.0 Araci Tercihleri

Yiizdelik
Kahoot %43
Canva %21.5
Wordwall %16.9
Wordart %15.4
Learningapps %3.1

Yapilan g6zlemlerden anlasilan 6grencilerin en ¢cok Kahoot web 2.0 aracini kullanmayi sevmele-
rinin sebebinin yarisma halinde arkadaslariyla etkilesimli olarak dijital oyun oynama imkani sag-
lamasidir. Bu etkilesim 6grencilerdeki rekabet duygusunu arttirarak 6grencileri ders tekrari yap-
maya sevk etmektedir. ikinci olarak tercih edilen Canva web 2.0 araci ise 6grencilere poster, logo,
sunum vb. bircok dijital materyal Gretme imkanini barindirmakta ve ayrica gézlemlenen 6grenci
davranislarina bakildiginda ogrenciler icin kullanmasinin diger araclara gore konforlu ve kolay
oldugunun dusiiniilmesidir. Buna ek olarak ¢alisma siireci icerinde 6grencilerle goriismeler ya-
pilmis ve hem oyun hazirlayan hem de arkadaslarinin oyunlarini ingilizce ders tekrar yapmak
icin oynayan 6grencilerimizin gorisleri alinmistir. Yapilan bu gériismeler sonucunda ortaya ¢ikan
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sonuclar icerik analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. icerik analizi; nesnel, dogrulanabilir bil-
gilere ulasmak icin dokiiman, metin ve evrak gibi pek ¢ok farkli materyali kurallar cercevesinde
(6rnekleme, kodlama, kategori vs.) analiz etmeyi amaclar ( Metin ve Unal, 2022). Tablo 3'te 6grenci
gorusleri yer almaktadir.

Tablo 3

Ingilizce Derslerinde Web 2.0 Araclari Kullanmalarinin Ogrencilerin Kazanim Diizeylerine Olumlu Etkisi

Kodlar Frekans Alinti

ingilizce Dersine ilginin Artmasi 50  O12: “ingilizce derslerine katilmayi daha ¢ok
seviyorum.”

ingilizce Ders Notlarinin Yiikselmesi 40 025: “ingilizce dersini daha iyi dgreniyorum.

ingilizce Kelime ve Dil Bilgisi 50  030:"ingilizce kelime bilgim bu oyunlar saye-

Birikiminin Artmasi sinde artt1”

Teknolojiyi Verimli Kullanma 60 018: “internette daha cok web 2.0 araclariyla

oynadigim oyunlarla vakit geciriyorum.”

Dijital Becerilerde Artis 50 015:” Bu web 2.0 araclari sayesinde bilgisayar
becerilerimi gelistirdim.”

Goriisme formlarinin analizinden de anlasildigi tizere 6grencilerin ingilizce dersine karsi ilgisi art-
mistir. Ayrica sinif ici akilli tahtalar araciligiyla veya bilgisayar laboratuvarinda oynanan bu dijital
oyunlar, ingilizce dersine hig ilgisi olmayan dgrencilerimizin bile ilgisini cekmeyi basardigi goz-
lemlenmistir. Bunun sebebi 6grencilerin hem dijital ortamla ilgilenmeyi ¢cok sevmeleri hem de
“Oyun cocugun isidir” séyleminden de anlasildigi Gizere oyun s6zciginin 6grenciler lizerinde
yarattigi etkidir. Ayrica bilgisayar becerilerini de arttiran 6grencilerimize bu arastirma sayesinde
disiplinler arasi bir yaklasim uygulanmustir. ingilizce dersinde daha cok kelime ve dil bilgisi ile ilgili
oyunlar hazirlayan ve oynayan dgrencilerimiz ingilizce ders notlarinin da yiikseldigini belirtmistir.
Dijital diinyada 6grenciler icin pek cok ilgi cekici ama faydali olmayan dijital icerik bulunmaktadir.
Bu oyunlar sayesinde 6grencilerimiz internet ortaminda daha verimli zaman gecirmislerdir. Web
2.0 oyun araglarn, bilgisayar becerileriyle birlikte organize etme, diizenleme, yaraticilik ve gorsel
zekayi gelistirme gibi becerileri de arttirmis ve medya okuryazarhgi konusunda da 6grencilerimiz-
de farkindalk yaratmistir.

SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda web 2.0 araclarinin ingilizce derslerinde égrencilerin kazanim diizeylerini
arttirdigi gérilmistir. Ogretmenleri rehberliginde web 2.0 oyun araclarini kullanarak oyun ha-
zirlayan 6grencilerin oncelikle 6z gliven duygusu artmistir. Farkli platformda oyunlarinin yay-
ginlastinlmasinin onlari heyecanlandirdigi gézlemlenmistir. Arkadaslariyla paylastiklari bu dijital
oyunlara arkadaslarinin gosterdikleri ilgi ile sosyal becerileri ve arkadaslik iliskileri gelistirmistir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerde gozlemledikleri davranis degisikliklerinin yani sira
web 2.0 oyun araclari ingilizce dersinde daha sik tekrar yapmayi saglamistir. Calismaya dahil edi-
len temalarla birlikte tiim tema ve Uniteler ile ilgili bu tur dijital oyunlar hazirlanabilir. Son test uy-
gulanan 6grenci velilerinin %901 bu ¢calismanin 6grencilerinde yabanci dil becerilerini arttirdigini
dusunmektedir. Buna ek olarak %82'si bu icerikleri Gireten 6grencilerinin teknolojiyi verimli kullan-
ma becerisinin arttig1 yoniindedir. Ayrica glinimuizde oldukca yayginlasan teknoloji bagimliligi
bu tarz faydali icerikler olusturularak énlenebilir.
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EBA'da yayimlanan “Dijital Okuryazarlik Becerileri Etkinlik Kitabi”’nda da belirtildigi gibi web arac¢-
lari 6grenciler icin 6grenmeyi daha igsellestirilebilir kilar ve 6grencileri daha motive olmus bir
sekilde 6grenme stirecinin bir parcasi haline getirmektedir ( Simsek ve digerleri, 2023, 5.18). Web
2.0 oyun araclari kullanimi, yalnizca ingilizce derslerinde degil tiim derslerde ve tiim sinif kademe-
lerine uygulanabilecek bir ders tekrar yontemidir. Ancak 6gretmenler tarafindan degil 6grenciler
tarafindan bu dijital oyunlarin hazirlanmasinin onlara daha biiytik faydalar sagladigi bu ¢alismay-
la acikca goriilmektedir. Ogrencilerin hazirladigi bu oyunlarla okullarda kazanimlara gére dijital
bir oyun havuzu olusturulabilir ve her donem farkli 6grencilerle calisilacagi icin okul bazinda bir
dijital oyun arsivi de elde edilebilir. Elde edilen bu oyun arsivi ile bilgi yarismasina benzer eglen-
celi dijital oyun turnuvalar diizenlenebilir. Bu tiir etkinliklerin okul ici etkilesimi ve okul iklimini
olumlu etkileyecegi kaginilmazdir.

Teknolojik gelismeler goz 6niine alindiginda 6grenciler dijital icerikleri kullanmayi 6grendikge
sadece web 2.0 araglarn degil yapay zekaya da ilgi duymaya baslayacagi dusiiniilmektedir. Boy-
lece 6grencilerimiz teknolojinin verimli kullanildiginda ne gibi faydalar saglayacagi bilincine ula-
sacaklardir. Ancak elbette dijital ortamda fazla vakit gecirmenin tiim bireyler icin zarar vardir. Bu
sebeple zaman sinirlamasina dikkat edilmeli, 6grencilerimizin bu aracglari kullanirken gozlerini de
dinlendirerek sik sik ara vermeleri gerektirdigi unutulmamalidir.

21.yy becerilerinden olan elestirel diisinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerini dijital or-
tamda gelistiren 6grencilerimiz yeniliklere acik ve teknolojik gelismelere uyum saglayan bireyler
olarak yetisecektir. TUm bu faydalar g6z 6ntine alindiginda calismadan elde edilen verilerin olum-
suz bir yaninin olmadigi gorilmektedir.
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ARTICULATE STORYLINE UYGULAMASI iLE DiL OGRETIMI VE
OGRENIMINiN KiSISELLESTIRILMESi

Giiler SHAIKH, Kocaeli/50. Y1l Chrysler ilkokulu
Prof. Dr. Pinar GIRMEN, Eskisehir/Eskisehir Osmangazi Universitesi

OZET

Teknolojinin hizla gelismesi egitim 6gretim alaninda ilerlemelere olanak saglamis ve 6zellikle dil
o0greniminde ve 6gretiminde sayisiz kaynada sinirsiz bir sekilde ve her yerde ulasma imkani ortaya
cikmistir. Dolayisiyla cevrim ici araglarin dil egitimine entegrasyonu geleneksel 6gretim paradig-
malarinda devrim yaratmis, 6grenme ciktilarini gelistirmek ve dilsel yeterliligi tesvik etmek icin ye-
nilik¢i yaklasimlar sunmustur. Egitimciler, cevrim ici araglarin potansiyelinden faydalanarak dilsel
yeterliligi, kultirler arasi yetkinligi ve kiresel vatandasligi tesvik eden dinamik, etkilesimli ve kl-
trel agidan zenginlestirilmis dil ortamlari olusturmaya yonelik bircok uygulamayr 6grenenlerin
kullanimina sunmaya baslamistir. Bu uygulamalardan biri de Articulate Storyline uygulamasidir.
Bu calismada Articulate Storyline uygulamasi kullanilarak ingilizce ve Tiirkce derslerine ait kaza-
nimlara uygun etkinlikler tasarlanmistir. Oncelikle 3. sinif ingilizce dersinde yer alan “Weather”
Unitesine yonelik dinleme, okuma ve konusma kazanimlarina ve 1. sinif Tirkce dersi dinleme ve
anlama kazanimlarina yonelik etkinlikler tasarlanmistir. Kazanimlari 6grenmeye yonelik etkinlik-
lere ek olarak kazanimlarin pekistirilmesi icin oyunlar eklenmistir. Daha sonra, kazanimlara uygun
etkinlikler 6grencilerin tercih sirasina gore diizenlenmistir. Uygulamada yer alan ve uygulamani
temel faktorlerinden biri olan tetikleyicilere yonelik aciklamalar, ses ve gorsel ekleme ve etkile-
simler gibi 6zelliklere yonelik calismalar yapilmis ve aciklamalar sunulmustur. Bu calismada ayrica
literatlr taramasi ve uygulama Orneklerinin analizi temelinde betimsel arastirma yontemi yuri-
tilmastdr. Articulate Storylinesin dil 6gretimindeki kullanimina iliskin mevcut arastirmalar ince-
lenmis ve bu aracin etkili kullanimina yénelik éneriler sunulmustur. Hem Tiirkce hem de ingilizce
ogretiminde kullanildiginda 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek icin etkili bir arac olabilece-
gi sonucuna ulasilmistir. Arastirma, Articulate Storyline gibi e-6grenme araclarinin kullaniminin
onemini vurgulamak icin bir adim olarak degerlendirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Articulate Storyline, e-6grenme, dil 6gretimi, Tiirkce, ingilizce.

GIRIS
Dil edinimi insanlk tarihi boyunca toplumlarin ilgisini cekmis basta dil bilimciler olmak tzere
etkili ve verimli dil edinme uygulamalar Gizerine calismalar yapilmistir. Bilisim alaninda yapilan
ilerlemeler egitim alaninda yeniliklere 6nciilik etmeye baslamistir. Bu sebeple teknolojinin dil
egitimine entegrasyonu hiz kazanmistir. Teknoloji, geleneksel yliz yuze egitim ile cevrim i¢i 6g-
renme faaliyetlerini birlestiren karma 6grenme modellerinin uygulanmasini kolaylastirmistir. Bu
durum, 6gretmenlerin siniftaki zamanlarini optimize etmelerine ve 6grencilere 6grenimlerinde
daha fazla esneklik ve 6zerklik saglamalarina olanak tanimaktadir. Genel olarak yeni teknolojik
gelismeler 6gretimde 6grenci katilimini, kisisellestirilmis 6grenmeyi, is birligini ve yasam boyu
ogrenmeyi tesvik eden daha yenilikci ve etkili 6gretim yontemlerinin benimsenmesini kolaylas-
tirmistir (Berry, 2008; Jepson,2014). Articulate Storyline, egitim alaninda egitimciler tarafindan
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kullanilan e-6grenme-yazma araclarindan biridir (Anderson, Krathwohl, 2001; Daryanes vd. 2023;
Silwana, Qohar, 2022). Dolayisiyla bu arastirmada Articulate Storyline e-6grenme aracina yonelik
bilgilere ve Articulate Storyline'in egitimciler tarafindan 6grencilerin 6grenme farkliliklarina, kaza-
nim gereksinimlerine uygun olarak kullanilmasina iliskin bilgilendirmelere yer verilmistir.

Articulate Storyline

Articulate Storyline, egitim materyalleri ve interaktif e-6grenme icerigi olusturmak icin kullani-
lan bir yazilim platformudur. Bu platform egitimcilerin ve e-6grenme uzmanlarinin gérsel olarak
zengin, etkilesimli ve ¢oklu ortam iceren kurslar, similasyonlar, oyunlar ve benzeri materyaller
olusturmalarina olanak saglamaktadir (Lestarani, Lalang, Manggi, 2023). Kullanicilarin dikkati-
ni cekmek ve 6grenmeyi daha etkili hale getirmek icin cesitli etkilesimler, animasyonlar ve ses
efektleri gibi 6zellikler sunmaktadir. Ayrica Articulate Storyline uygulamasina ait forumlarda ve
internet sitelerinde ortak kullanima ait paylasimlar yer almaktadir. Dolayisiyla egitimcileri, egitim
materyallerini daha etkili bir sekilde sunabilmekte ve 6grencilerin 6grenme sireci daha keyifli
hale getirebilmektedirler (Erickson, 2020; Sari, Qohar, 2023).

Arayiiz

Articulate Storyline, kullanici dostu bir araylize sahiptir ve egitim tasarimcilarinin ve 6gretmen-
lerin etkilesimli e-6grenme icerikleri olusturmasina olanak saglamaktadir. Articule Storyline’nin
araylizi sunum hazirlama uygulamalarina aliskin olan kullanicilarin kolaylikla kullanabilecegi bir
araylize sahiptir (Nissa vd., 2021; Sindu vd., 2021). Kullanicilar Articulate Storline’da yer alan “Ana
meni” ile projenin genel ayarlarina erisim saglar, metin ekleme, yeni slaytlar olusturma, projeyi
yayinlama, kullanicilar arasi etkilesimler ekleme ve diger islevleri gerceklestirme gibi seceneklere
ulasabilmektedirler. Araylizde yer alan bolmeler secildiginde sekmelere ait farkli bilesenlere ula-
siimaktadir.

Sekil 1
Articulate Storyline Arayiizii Bilegenleri
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Tasarim Araclar

Articulate Storyline kullanicilara temel sunum 6zelliklerinin yani sira ileri diizey etkinlik olusturma
secenekleri sunmaktadir.“Ana Meni” de yer alan temel bilesenlere ek olarak kullanicilarin slaytlari
olusturdugu ve diizenledigi metin, resim, video ve etkilesimli 6geler gibi icerikleri ekleyebildikleri
ve duizenleyebildikleri kisim olan “Slayt alan1” bulunmaktadir. Slayt alaninda ayrica hazir ola “Sah-
ne gorinimu’, slaytlarin zaman cizelgesini gostermektedir. Bu goriiniimde kullanicilar slaytlar
arasinda zamanlama ve gecis ayarlarini yapabilmektedirler. “Etkilesimli Ogeler Paneli” kullanicila-
rin etkilesimli 6geleri (6rnegin butonlar, stirikle-birak dgeleri, testler vb.) eklemelerini ve diizen-
lemelerini gerceklestirebilmektedir. “Ozellikler Bélmesi” secili bir dgeyle iliskilendirilmis ézellikler
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ve dzellestirme seceneklerini icermektedir. Ornegdin bir resim icin boyut, konum, animasyonlar
ve gortinim ayarlari burada bulunmaktadir. “Katmanlar Bélmesi” kullanicilarin 6geleri katmanlar
halinde diizenlemesine olanak tanimaktadir. Ogeleri n plana almak, gizlemek veya animasyon-
larla kontrol etmek icin kullaniimaktadir. “Eylemler ve Kosullar B6Imesi” bu boliim, kullanicilarin
etkilesimli 8geler icin eylemler ve kosullar belirlemesine olanak tanir. Ornegin kullanicilar bir diig-
meye tiklandiginda ne olacagini belirleyebilmektedirler.“Yayinlama Ayarlar” kullanicilarin egitim
icerigini farklh formatlarda (HTML5, SCORM, Tin Can vs.) yayinlamalarina ve dagitmalarina olanak
tanimaktadir. Ayrica“On izleme Bélmesi”ile kullanicilar olusturduklari slaytlarin nasil gériindiigi-
nld adim adim goruntileyebilmektedirler.

Sablonlar

Bu bolimde kullanicilar icin hazir soru ¢esitleri bulunur ve bu soru tipleri cesitli 6grenme amacla-
rina hizmet etmektedir. Dereceli (Graded), Anket (Survey), Serbest Calisma (Freeform) ve Sonuglar
(Results) olmak tizere dort farkli hazir slayt sablonu yer almaktadir. “Dereceli Sablon” kisminda
kullanicilar, Coktan Se¢cmeli Sorular (Multiple Choice Questions), Dogru/Yanlis Sorular (True/Fal-
se Questions), Eslestirme Sorulari (Matching Questions), Siralama Sorularn (Sequencing Questi-
ons), Bosluk Doldurma Sorulari (Fill in the Blank Questions), Eslestirme Acilir Sorular (Matching
Drop-Down Questions), Metin Tabanl Suriikle- Birak ( Wordbank), Dizin Surikle-Birak ( Sequence
Drag-and- Drop), Dizin A¢ma Sorulari ( Sequence Drop-Down), Sayisal Sorular ( Numeric) ve Erisim
Noktasi (Hotspot) seklinde bircok hazir slayt seceneginde istedikleri sablonu secerek etkinlikler
hazirlayabilmektedirler. Bu soru tipleri, cesitli 6grenme hedeflerine ve icerige uyacak sekilde 6zel-
lestirilebilir ve bir egitim materyalinin etkinligini artirmak icin kullanilabilir.

“Anket” kisminda Likert Olcegi (Likert Scale), Birini Sec ( Pick One), Cogunu Sec (Pick Many), Hangi
Kelime (Which Word), Kisa Cevap ( Short Anwer), Kompozisyon (Essay) Suiriikle ve Birak Siralamasi
(Ranking Drag- and- Drag), Acilan Siralama Listesi ( Rankin Drop-Down) ve Ka¢ Tane (How Many)
secenekleri yer almaktadir. Kullanicilar bu tiir sorular ile cesitli anketler ve farkli tirdeki bilgilere
yonelik sorular hazirlayabilmektedirler.

Son olarak “Serbest Calisma” kisminda Stirlikle ve Birak( Drag and Drop), Birini Se¢ (Pick One), Co-
gunu Sec (Pick Many), Metin Girisi (Text Entry) ve Erisim noktasi (HotSpot) bilesenleri mevcuttur.
Bu boélimde kullanicilar sablonlara ait sinirlamalar olmadan yeni soru tirleri olusturabilmektedirler.
Sekil 2

Articulate Storyline Dereceli (Graded) Sablonuna Ait Bilesenler B6lmesi

wsert Slide

Graded Questions

Articulate Storyline ayrica kullanicilara farkli yas, cinsiyet ve gortinliste karakterler eklemeleri icin
onceden olusturulmus karakter kiitiiphaneleri sunmaktadir. Bu kitiiphaneler genellikle farkli
pozlar, kiyafetler ve ifadeler de icermektedir.
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Sekil 3
Articulate Storyline Karakter Ekleme
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Tetikleyiciler, Articulate Storyline uygulamasinda icerigin etkilesimli ve dinamik olmasini sagla-
manin temel unsurlarindan biridir. Tetikleyiciler (Triggers), belirli bir etkilesimde bulunuldugunda
gerceklesecek eylemlerin tanimlanmasina olanak tanimaktadir. Bu eylemler genellikle nesnelerin
gorinirligind degistirme, baska bir slayta gecis yapma, bir katmani agma veya kapatma gibi
eylemler olabilmektedir. Bir tetikleyici (Trigger) eklemek icin ekranin sag tarafindaki “Triggers”
sekmesine tiklanmasi gerekmektedir. Ardindan kullanicilar; agilan pencerede bir nesne goérinir-
IGgu degistirme, slayt gecisi yapma, katmani agma veya kapama gibi eylem secerek istedikleri
etkilesimi uygulayabilmekte ve bu eylemin ne zaman gerceklesecegdini belirleyebilmektedirler.
Bunlara ek olarak kosullu tetikleyiciler, bir eylemin gerceklesip gerceklesmeyecegini belirli kosul-
lara baglama imkani sunmaktadir. Ayrica bir nesne veya olay icin birden fazla tetikleyici tanimla-
nabilmektedir.

Sekil 4
Articulate Storyline Tetikleyici Ekleme Bélmesi

=
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Trigger Wizard ILRES || -
Action: Jump to slide - Player Triggers
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SHOW CONDITIONS

Articulate Storyline da tetikleyicilere ek olarak Zaman Cizelgesi (Timeline), Durum (State) ve Notlar
(Notes) gibi 6nemli etkilesim bilesenleri de yer almaktadir. Zaman Cizelgesi (Timeline), slaytlarin
veya sahnelerin icindeki nesnelerin gorsel dizenini ve zamanlama ayarlarini kontrol etmektedir.
Bu, bir slaytin veya sahnenin ne zaman baslayip ne zaman bittigini, nesnelerin ne zaman gorin-
digini veya kayboldugunu belirlemektedir. Kullanicilar, zaman cizelgesini kullanarak nesnelerin
animasyonlarini, gecikmelerini ve zamanlamasini ayarlayabilmektedir. Durum (State), nesnelerin
belirli durumlarini, 6zellikle etkilesimli egitimlerde veya sunumlarda kontrol etmek icin kullanil-
maktadir. Ornegin bir diigmenin “Normal’, “Tiklanmis” ve “Devre Disi” gibi farkl durumlari bulun-

Slide Layers
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maktadir. Kullanicilar, nesnenin her bir durumu icin farkl gériiniim, animasyon veya etkilesimler
atayabilmekte ve kullanicinin etkilesime girdigi duruma gore durumu degistirebilmektedir. Notlar
(Notes), slaytlarin veya sahnelerin altinda veya yaninda yer alabilen metin alanlaridir. Kullanicilar
notlari kullanarak ek bilgiler, talimatlar veya konuyla ilgili agciklamalar ekleyebilmektedirler.

Sekil 5
Articulate Storyline Zaman Cizelgesi, Durum ve Notlar Ekleme BéImesi
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Hikaye Goriinimii

Articulate Storyline’in “Hikaye Gorinimu” (Story View) bolim, projenin bitlinlne genel bir ba-
kis saglayan ve icerigin organizasyonunu kolaylastiran bir 6zelliktir. “Hikaye Goriinim’, projenin
genel yapisini gorsel olarak sunar. Bu, slaytlarin veya sahnelerin birbirine nasil baglandigini, akis-
larini ve organizasyonunu gérmek icin kullanilir. Kullanicilar, projenin farkli bolimlerini kolayca

tanimlayabilir ve dlizenleyebilir.
Sekil 6
Articulate Storyline Hikdye Goriinlimiine Ait Gorseli
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Bu calismada literatiir taramasi ve uygulama orneklerinin analizi temelinde betimsel arastirma
yontemi kullanilarak Articulate Storyline uygulamasina yonelik degerlendirmeler yiratilmustr.
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Betimsel arastirma yontemi bir olguyu, durumu veya olayi sistematik bir sekilde tanimlamak, acik-
lamak ve yorumlamak icin kullanilan bir arastirma yontemidir. Bu yontem; arastirmacinin belirli bir
konuyla ilgili olarak veri toplamasini, verileri analiz etmesini ve sonuglari yorumlamasini igerir. Bu
yontem bir konuyla ilgili derinlemesine bir anlayis gelistirmek ve ileri arastirmalar icin bir temel
olusturmak icin 6nemlidir (Vaismoradi vd., 2013). Literatiir taramasi; belirli bir konu, alan veya so-
run hakkinda mevcut olan bilimsel literatlirii toplamak, incelemek, analiz etmek ve sentezlemek
icin kullanilan bir arastirma yontemidir (Snyder, 2019). Articulate Storyline’un dil 6gretimindeki
kullanimina iliskin mevcut arastirmalar incelenmis ve bu aracin etkili kullanimina yonelik 6neriler
sunulmustur.

BULGU VE YORUMLAR
Bu bolimde Articulate Storyline uygulamasi kullanilarak yapilan etkinliklere, etkinlik agsamalarina
ve kazanim eslestirmelerine yonelik agiklamalara ve etkinlik gorsellerine yer verilmistir.
Etkinlik Uygulama Asamalari
Bu etkinlik, 6grencilere hava kosullari ile giyim arasindaki iliskiyi anlamalarina yardimci olacaktir.
Ogrenciler mevsimleri 6grenecek, farkli hava kosullarini tanimlayabilecek ve hava kosullarina uy-
gun giyim seceneklerini belirleyebileceklerdir. Ogrencilere ilk olarak etkinlige baslamak icin “Start”
diigmesine tiklamalarini sdyleyen basit bir talimat eklendi. Béylelikle “Ogrenciler basit talimatlari
anlayabilecek ve uygulayabilecektir” kazanimina uygun bir etkinlik eslestirmesi olusturuldu.
Sekil 7
Etkinlige Ait Baslangi¢ Sayfasi Gorseli

Timeline States Notes
o 1s 2s =5 as Ss &s Ts 8s 95 10s
Start_woice i ]® Recording

Startbutton =2  Group
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“Baslama” (Start) diigmesine tetikleyici (trigger) ekleyerek etkinliklerin yer aldigi Let’s Learn Bas-
hkl “Ana Sayfa” (Mainpage) ya gecis saglandi. Ana sayfada kazanimlara uygun olarak hazirlanan
dort farkh etkinlik gorseli ve etkinliklere ait oyun butonu eklendi. Tetikleyiciler ile gorsellere tiklan-
diginda baglantili slaytlara gecisler saglandi.

Sekil 8

Etkinlik Ana Sayfasi Gérseli

LET'S LEARN
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Gorsellerle desteklenmis bir slayt Gzerinde dort mevsime yonelik nesneler verildi ve her slayta
tetikleyiciler ekleyerek 6grencilerin mevsimler arasinda gecis yapabilmeleri icin butonlar eklendi.
Ayrica slaytlarda yer alan nesnelerin lizerine tiklandiginda telaffuzuna yoénelik seslendirmeler ve-
rildi. Boylelikle “Ogrenciler kisa sézlii metinlerde mevsim adlarini taniyabileceklerdir. Ogrenciler
mevsimlere isim verebilecektir” kazanimlariyla eslesen etkinliklere yer verildi.

Sekil 9
Mevsimi Etkinligi Gorseli

Sekil 8 de yer alan dort mevsimden birine tiklandiginda o mevsime yonelik nesnelerin gosterildigi
diger bir slayta gecis saglandi. Nesnelerin (izerine tiklandigi zaman nesnelerin telaffuzuna yonelik
seslendirmeler yer ald.

Sekil 10
Kis Mevsimi Etkinligi Gorseli

‘ ) 3. Click, Listen and Repeat

Ayrica gorsellerle desteklenmis bir slayt tizerinde farkli hava kosullari (glinesli, yagmurlu, karl,
rtizgarli, firtinali vb.) tanitildi. Her hava durumu igin kisa bir agiklama ve sesli bir metin konuldu.
Ogrencilere belirli bir hava kosulunu secmelerini isteyen talimatlar, hava kosulunu vurgulamak
veya gostermek icin gorsel bir 6ge ve gorsele tikladiginda gorselin telaffuzuna yonelik sesli me-
tinler verildi. Boylelikle “Ogrenciler hava kosullarini tanimlayabilecektir” kazanimina yonelik etkin-
likler eklendi. Ayrica hava durumlarinin bireysel olarak gosterildigi slaytlar eklenerek 6grencilerin
konuyu pekistirmelerine olanak saglayacak ekinlikler olusturuldu.

181



182

i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

Sekil 11
Hava Durumu Etkinligi Gérseli

Sekil 11’ de yer alan etkinlik 3. sinif ingilizce dinleme kazanimina gére yapilmistir. Ogrenciler hava
durumuna ait gorsellerde yer alan ses nesnesine tikladiginda hava durumuna ait olan ses dosyasi
calismaktadir. Ogrenciler gérsele tiklayarak sesi tekrar tekrar dinleme imkanina sahiptirler. Ogren-
ciler hava durumuna ait gorsele tikladiginda olusturulan tetikleyici ile gérselin okunusu ve yazilisi
gorilmektedir. Slayta yer alan “Next” oku ile hava durumlarinin bireysel olarak yer aldigi birbiriyle
baglantili slaytlara gecis saglandi. Ogrencilere ayrica “Back” oku ile slaytlar arasi geri gitme imkani
verildi. Her slayta “Ana Meni” ye donus butonu eklendi.

Sekil 12

Hava Durumu Etkinligi Gérseli
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3. sinif ingilizce dersi kazanimlarindan olan “Ogrenciler hava kosullari ve giyimle ilgili kisa sdzlii
metinleri anlayabileceklerdir. Ogrenciler kisa sézlii metinlerde mevsim ve kiyafet adlarini taniya-
bileceklerdir” kazanimlarina yonelik olarak farkli giyim 6gelerinin bulundugu bir etkilesimli slayt
olusturuldu. Her giyim icin kisa bir aciklama ve sesli bir metin eklendi.
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Sekil 13
Giyim Etkinligi Gérseli

Ogrenciler kiyafetlerin oldugu ait gérsele tikladiginda olusturulan tetikleyici ile gérselin okunusu
ve yazilisi goriilmektedir. Slayta yer alan “Next” diigmesi ile kiyafetlerin bireysel olarak yer aldig
birbiriyle baglantil slaytlara gecis saglandi. Ogrencilere ayrica“Back” diigmesi ile slaytlar arasi geri
gitme imkani verildi.

Sekil 14
Bireysel Kiyafetler Ekinligi Gorseli

MITTENS

m -

“Ogrenciler hava kosullari hakkinda konusabileceklerdir” Ogrenciler mevsimler ve hava durumu
ile iliskili olmasi sebebiyle yilin aylarina yonelik bir etkinlik olusturuldu ve bu etkinlikte yer alan
gorsele tikladiginda olusturulan tetikleyici ile gorselin okunusu ve yazilisi goriilmektedir. Slayta
yer alan “Next” diigmesi ile aylar sarkisinin yer aldigi bir diger slayta gecis saglanmaktadir. Ogren-
cilere ayrica “Back” diigmesi ile slaytlar arasi geri gitme imkani verildi.
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Sekil 15
Aylara Ait Etkinlik Gorseli
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“Ogrenciler hava kosullari hakkinda konusabileceklerdir” Etkinligine pekistire olmasi acisindan
baglantili diger bir slaytta aylar iceren bir sarki eklendi. Sarkinin durdurulmasi ve tekrar baslatil-
masi icin tetikleyici butonlar eklendi.

Sekil 16
Aylara Ait Sarki Etkinlik Gérseli
.
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Ogrencilerin edinilmesi istenilen kazanimlara yonelik pekistirecler iceren bir bélim eklendi. “0g-
renciler basit sorular sorabilecek ve cevaplayabilecektir” kazanimina uygun olan oyunlar ile 6g-
rencilerin 6grendikleri konulari pekistirmeleri saglandi.

Sekil 17
Oyunlara Ait Ana Menti Etkinlik Gorseli

L‘ iy
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Ogrencilerin istedikleri kazanimdan baslamalarina olanak saglandi. Ogrencilerin farkh 6grenme-
leri dikkate alinarak farkli etkinlikler tasarlandi. “Seasons” basligi icerisinde yer alan etkinlik icin
“siirtikle ve birak” sablonundan faydalanildi. Ogrencilerin mevsimlerle eslesen nesneleri sahip ol-
dugu mevsime ait gorsele siriiklemeleri icin tetikleyiciler eklendi. Ornegin ilkbahara tanimli olan
nesneler farkl bir mevsime siiriiklendiginde nesnenin bulundugu yere geri gitmesi saglandi.

Sekil 18
Mevsimlere Ait Nesne Eslestirme Etkinligi Gorseli
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WINTER
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e

Ogrencilere farkli aylara ait gorseller verilecektir ve bu gdrselleri yonergedeki gibi tiklayarak
secmeleri istendi. Yanlis secilen nesne ilk haline geri ddnmesi icin tetikleyici eklendi. Ogrencilerin
dgrendiklerini pekistirmeleri icin basit bir yénerge veren dinle ve sec etkinligi verildi. “Ogrenciler
basit talimatlari anlayabilecek ve uygulayabilecektir” kazanimina uygun bir etkinlik olusturuldu.
Sekil 19

Aylara Ait Dinleme Etkinligi Gorseli
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“Cloths” bashgi icerisinde yer alan etkinlik icin “stirlikle ve birak” sablonundan faydalanildi. Bu bo-
limde karakter giydirme etkinligine yer verildi. Ogrencilerin sirasiyla verilen kiyafetleri karaktere
giydirmesi icin tetikleyiciler olusturuldu. Secilen nesneye ayrica sesli metin eklenerek pekistirec
yapilmasi saglandi.
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Sekil 20
Karakter Giydirme Goérseli

cames  wameace
“Weather” baslikh etkinlik kazanimina yonelik 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri icin inte-
raktif bir hafiza etkinligi eklendi. Ogrencilere farkl hava olaylarina ait gérseller verildi ve bu nes-
neleri dogru eslestirmeleri istendi. Yanlis hava durumu secilince nesne ilk konumuna geri don-
mesi icin tetikleyiciler eklendi. Ayrica segilen kutucukta yer alan nesneye ait sesli metin eklendi.
Eslesen gorseller bulunduktan sonra pozitif geri dondit verildi.
Sekil 21
Hafiza Oyunu Gorseli

Ek olarak Articulate Storyline uygulamasinda 3. sinif ingilizce “Weather” tinitesinde yer alan ka-
zanimlar icin hazirlanan icerik 1. sinif Turkce dersinde yer alan anlama ve kavrama kazanimlarina
uygun bir sekilde revize edildi. Etkinlikler “Duydugu sesleri taklit eder. S6zli yonergeleri uygular.
Kisa metinleri okur. Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin icerigini tahmin eder. Dinleme stra-
tejilerini uygular.” kazanimlarina uygun olacak sekilde uyarlanmis ve s6zIi metinler ve yonergeler
Turkge olarak verilmistir.
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Sekil 22
Tiirk¢e Dersi Ana Mendli Etkinlik Gorseli

TRANSITIONS  ANIMATIONS VIEW HELP
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Timeline, States, Notes

SONUCVE ONERILER
Articulate Storyline, dil 6gretiminde gorsel ve etkilesimli materyallerin olusturulmasina imkan
taniyan bir platform olarak 6nemli bir potansiyele sahiptir (Hadza vd., 2020). Hem Tiirkce hem
de ingilizce 6gretiminde kullanildiginda 8grencilerin dil becerilerini gelistirmek icin etkili bir arac
olabilmektedir. Articulate Storyline’sin dil 6gretimindeki kullanimiyla ilgili yapilan ¢alismalar 6g-
rencilerin motivasyonunu artirdigini, 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici hale getirdigini ve dil be-
cerilerini daha etkili bir sekilde gelistirdigini gostermektedir (Daryanes vd., 2023; Healey, 2014).

Articulate Storyline uygulamasina yonelik yaptigimiz degerlendirmeden elde ettigimiz bilgile-
re gore uygulama, dil 6gretimi ve 6grenimine yonelik bircok farkli etkinlik olusturulmasina ola-
nak saglamaktadir. Ornegin verilen cevaba gore ilerleyen etkinlikler yapilabilmesi egitimcilerin
O0grenenlerin seviyelerine gore sekillenen birbiri ile baglantili icerikler ulusturmasini kolaylastir-
maktadir. Uygulamada dzellikle 3. sinif ingilizce dersinde yer alan “Weather” {initesinde yer alan
kazanimlara uygun etkinlikler olusturulmustur. Etkinliklerin olusturulmasinda genel olarak “Te-
tikleyici- Trigger” adi verilen ve kosullu komutlar yaratmak icin kullanilan tetikleyiciler kullanil-
mistir. Ayrica “Durum- State” kismi kullanilarak sekillerin durumlar degistirilmis ve etkinliklerin
hareketlendirilmesi saglanmistir. Sesli metinler ve goérintiler eklenerek icerik zenginlestirilmis
ve anlama, dinleme ve konusma kazanimlarina uygun icerikler elde edilmistir. Ayrica Articulate
Storyline uygulamasi 1. sinif Tirkce dersinde yer alan kazanimlara gére de uygulanmistir. ingilizce
dersi icin tasarlanan uygulamanin Tirkceye cevrilerek 6grencilerin anlama ve kavrama kazanim-
larina uygun etkinliklere donustirilmesi saglanmistir. Dolayisiyla uygulamanin Tirk¢e dersinde
de kullanilmasina yonelik bir etkinlik olusturulmustur. Articulate Storyline’nin sundugu 6zgr ta-
sarim secenegiyle dil 6gretiminde zengin bir icerik olusturulmasina olanak sundugu sonucuna
ulasilmistir (Ferguson vd., 2020). Alanda yer alan arastirmalarda benzer sonuglarin yer aldigi go-
rilmustir (Abdolmaleki, Saeedi, 2024; Kurnisar vd., 2023; Nurrahma, vd., 2023; Sindu vd., 2021).

Articulate Storyline'un dil 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin 6gretmenlerin egitil-
mesi ve bu aracin potansiyelini tam anlamiyla kullanabilmeleri icin kaynaklarin saglanmasi 6nem-
lidir (Fandifio vd., 2019). Articulate Storyline gibi e-6grenme araclari, Tiirkce ve ingilizce dil dgre-
timinde 6nemli bir potansiyele sahiptir. Bu araclarin etkili bir sekilde kullanilmasi, dil 6grenenlerin
motivasyonunu artirabilir ve dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir (Nissa vd., 2021). Bu
calisma, dil 6gretiminde teknolojinin rollint vurgulamak ve dil 6gretiminde Articulate Storyline
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gibi araclarin kullaniminin 6nemini vurgulamak icin bir adim olarak degerlendirilebilir.

Sonug olarak Articulate Storyline gibi e-6grenme araglari, dil 6grenme sirecini zenginlestirerek
ogrencilerin basarilarini artirabilir (Mawaddah vd. ,2022; Yolanda, Winarni, Yulisetiani, 2022). Bu
nedenle dil 6gretimi ve 6greniminin kisisellestirilmesi ve farkli 6grenme stratejilerine uygun ice-
riklerin olusturulabilmesi icin e-6grenme uygulamalarina yonelik calismalarin desteklenmesi ge-
rekmektedir.
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ETWINNING PROJESI: AKTIF OGRENME STRATEJILERININ
ETKiLi KULLANIMI

=
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OZET

Dil 6grenimi, 6grenenlerin bilissel yeteneklerini gelistirirken ayni zamanda kdlttrel anlayislarini
derinlestiren bir stirectir. Boyle bir stirecin etkili ve verimli ge¢mesi icin dil 6grenme motivasyonu,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede belirleyici bir faktordir ve basari diizeylerini dogrudan
etkileyebilir. Dil 6grenme motivasyonunu artirmak icin 6gretim siirecinde 6grencilerin yaslarina,
ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine uygun cesitlendirilmis materyallerin, etkinliklerin ve strate-
jilerin kullanilmasi énemlidir. Bu tir stratejiler, 6grencilerin dikkatini ceker ve 6§grenme siirecini
daha keyifli hale getirir. Dolayisiyla dil 6grenme motivasyonlarini artirir. Ayrica 6grencilerin farkli
ogrenme stillerine hitap eden stratejiler kullanmak her 6grencinin kendi gti¢li yonlerini kullana-
rak dil 6grenme siirecinde basarili olmasini saglar. Aktif 5grenme stratejilerinin kullanimi, ingilizce
derslerinde 6grencilerin dil becerilerini etkin bir sekilde gelistirmek icin dnemli bir aractir. Bu stra-
tejiler, 6grencilere pasif bir sekilde bilgi aktarmak yerine katilimci bir 6grenme ortami saglayarak
ogrencilerin dil becerilerini pratige dokme ve derinlemesine anlama yeteneklerini arttirma firsati
sunar. Ogrenciler aktif 6grenme stratejileri sayesinde dil becerilerini, iletisim becerilerini, elestirel
disiinme yeteneklerini ve 6grenme motivasyonlarini guclendirirler. Ozellikle interaktif grup ca-
lismalari, problem ¢ézme etkinlikleri, ortak paylasim platformlari ve gercek hayatla iliskilendiril-
mis ornekler gibi stratejiler 6grencilerin dil 6grenme siirecini daha etkili ve keyifli hale getirirken
ayni zamanda 6grenme hedeflerine daha etkin ve motivasyonlu bir sekilde ulagmalarini saglar.
eTwinning projesi olan bu ¢alisma 7 Tiirk ve 3 yabanci okulun 6gretmenlerinin rehberliginde ger-
ceklestirilmis olup 4 ve 5. sinif 6grencileri olmak lizere toplamda 76 6grenciyi kapsamistir. Bes
ayhk bir stireyi kapsayan bu calisma boyunca 6grencilere cesitli etkinlikler ve trlinler aracihgiyla
ingilizcenin etkili bir sekilde kullaniimasi ve yasamin icinde uygulanmasi firsati sunulmustur. Pro-
je, 6grencilere proje tabanli 6grenme, is birlik¢i 6grenme, oyun tabanl 6grenme gibi yontemleri
kullanarak gerceklestirilmistir. Ogrenciler, uygulamanin pedagojik ve miifredat program hedefle-
rini destekleyen uygun bilgi teknolojisi araglarini kendi yas ve yetenek seviyelerine gore kullan-
miglardir. Proje siirecinde 6grenciler dil 6grenme siirecindeki ezberci yaklasimlardan uzaklasip
uygulamanin icinde aktif bir sekilde bulunarak, siireci yoneterek ve uygulamaya iliskin kararlar
alarak, etkinliklere katilarak, dil becerilerini etkin bir sekilde kullanarak hedeflere ulasmislardir.

Anahtar Kelimeler: eTwinning, aktif 6Grenme, motivasyon, dil 6grenimi, dgrenci katilimi.

GIRIS
Dili kolaylikla 6grenebilmek icin bir yas siniri bulunmustur. Buna kritik donem (critical period) adi
verilmistir ve 12 veya 13. yaslarina kadar stirer. Beynin plastik yapisi biilug cagindan énce esnek
ve yumusak oldugu icin 12 ve 13 yas oncesinde bir dili calismaya baslamak dil edinimi (language
acquisition) icin bir avantaj olmakta, 6zellikle bir yabanci dili 6grenmek (learning a foreign lan-
guage) icin de blyuk bir avantaj saglamaktadir (Demirezen, 2003). 2012-2013 egitim 6gretim yih
itibariyle yururlige giren 4+4+4 egitim sistemiyle ilkokula baslama yasi 5'%e (gonillilik esasina
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gére) indirildi. ingilizce egitimi ise 2. siniftan itibaren verilmeye basladi (Bayyurt, 2012). Dil 6g-
renimi igin kritik donem kadar 6grenenlerde 6grenme motivasyonu, 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmede belirleyici bir faktordiir ve basari dlizeylerini dogrudan etkileyebilir. Dil 5grenme mo-
tivasyonunu etkileyen faktorler arasinda 6grencilerin bireysel tutumlari, 6gretim yontemleri ve
dil 6grenme ortami gibi cesitli etkenler bulunmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin ingilizce 6grenme
sureclerinde yiiksek diizeyde demotive olduklari ve onlari demotive eden faktore bakildiginda ise
sirasiyla basarisizlik deneyimi, sinif ortami ve ders materyalleri, 5gretmen faktorlerinin oldugu be-
lirlenmistir (Mehdiyev vd., 2016). Dil 5renme motivasyonunu artirmak i¢in 6gretim stirecinde 6g-
rencilerin ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine uygun ¢esitlendirilmis materyaller, etkinlikler, stra-
tejiler kullanilmahdir. Dil 6grenimi, 6zellikle aktif katihmi tesvik eden stratejiler kullanilarak daha
etkili hale getirilebilir. “Ogrenenin 6grenme siirecine aktif katilimim saglama amacina yénelik ola-
rak kullanilan stratejilerin en 6nemlileri arasinda 1. projeye dayali 6grenme, 2. probleme dayali
o0grenme, 3. is birlik¢i 5grenme ve 4. sorgulamaya dayal 6grenme sayilabilir” (Celik, Senocak, Bay-
rakceken, Taskesenligil, vd.,2010). Aktif 6grenme stratejilerinin uygulanmasi dil egitiminde sadece
dil yeteneklerini ilerletmekle kalmaz, ayni zamanda 6grencilerin dil kullanimina dair 6z glivenle-
rini ve motivasyonlarini artirarak daha kendilerine glivenli hale gelmelerini saglayabilir. Gardner
(1985)’a gore motivasyon, 6grencinin dil 6grenme siirecinde gerekli olan tutumlar kazanmasi
ve dil 6grenme hedefine ulasmasini saglayacak caba ve istegi gostermesidir. Dil egitiminde aktif
o0grenme stratejilerinin kullanimi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek ve dil 6grenme siirecine
aktif olarak katilmak icin kritik bir unsurdur (Cao ve Philp, 2006). Dil egitiminde kulttirel etkilesim-
lerin artirilmasi, 6grencilerin dilin pratik kullanimini deneyimlemelerini saglayarak dil 6grenme
surecini zenginlestirebilir. Hedef dile maruz kalma ve hedef dilde pratik yapma “gerekli” olarak
kabul edilir. Ne kadar cok maruz kalinir ve pratik yapilirsa 6grenci o kadar yetkin olur (Peirce, 1994,
s.5). Bu baglamda eTwinning projesi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek icin yenilik¢i ve etkili
bir platform sunmaktadir. Proje, dil egitiminde aktif 6grenme stratejilerinin nasil uygulandigini ve
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede motivasyonlarini arttirmada nasil etkili oldugunu goster-
mektedir. Bu bildiri; aktif 5grenme stratejilerinin dil egitiminde nasil kullanilabilecegini, 6grencile-
rin dil becerilerini ve daha 6nemlisi motivasyonlarini nasil artirabilecegini ele almaktadir.

Arastirma Sorulari

1. Aktif 6grenme stratejilerinin dil egitiminde kullanilmasinin 6grencilerin dil becerilerini gelis-
tirme sirecinde ve motivasyonlarini artirma Gzerindeki etkileri nelerdir?

2. eTwinning projesiyle entegre edilen bir 6grenme ortaminda aktif dgrenme stratejilerinin et-
kisi nasil degerlendirilebilir?

YONTEM
Bu calismanin amaci, aktif 6grenme stratejilerinin kullaniminin 6grencilerin dil 6grenme motivas-
yonlarini arttirmadaki etkisinin ne oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Motivasyonun dil 6greniminde
onemli bir faktor oldugunu unutmamak gerekir. Bu baglamda calismanin kapsaminda 6grenci
motivasyonlari (izerinde calisilan en 6nemli konudur. Aktif 6grenme stratejilerinden projeye da-
yali 6grenme stratejisinden yola ¢ikarak egitim 6gretim yili basinda olusturulan eTwinning proje-
siyle Portekiz, Yunanistan ve Ukrayna'dan okullarla ortaklik kurulmustur. 10 6gretmen ve 4 ve 5.
sinifta okuyan 74 6grenciyle yuritllen proje 5 ay slirmiistir. eTwinning, Avrupa Komisyonu'nun
baslatmis oldugu bir e-6grenme hareketi olup Avrupa'daki okullarin iletisim ve is birligi agini
glclendirmek icin olusturulmus bir topluluktur (Papadakis, 2016). Projemiz; 6grenciler arasin-
da iletisimi tesvik etmek, kulturel farkindahgr artirmak ve dil 6grenimini eglenceli hale getirmek
amaciyla cesitli etkinlikler ve oyunlar icermektedir. Ogrenciler; etkilesimli oyunlar ve yarismalar,
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ortak projeler ve ortak paylasim alanlari aracihgiyla dil becerilerini gelistirmekte ve aktif olarak
o0grenme siirecine katilmaktadir. Kendi olusturduklari kartlar, materyallerle kendi 6grenme siireg-
lerini desteklemislerdir. Ailelerin de bir parcasi oldugu projede hem sinif ici hem sinif disi 6gren-
me ortamlari desteklenerek 6grencilerin aktif 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Proje siiresince
s0zll, s6zslz, yazih ya da gorsel iceriklerden olusan kilturler arasi iletisime yol acan etkinlikler
dizenlenmistir. Ayni zamanda 21. yy. becerilerinden dijital yeterlik/dijital okuryazarlik becerisini
de gelistirme amach 6grencilerimiz cesitli web 2.0 aracglarini kullanmayi 6grenmislerdir. Yine bu
baglamda okullarimizda “Giivenli internet Giinii” kapsaminda 6grencilerimizle etkinlikler yapilmis
ve panolarimiz hazirlanmistir. “Code Week” haftasina tiim ortak okullar olarak katilim saglayip ba-
sit kodlama calismalariyla 6grencilerimiz kodlamayla tanismistir.

Proje sliresince 6grencilerle olan etkilesimin cesitlendirilmesi ve 6grenci katiliminin artiriimasi
amaciyla cesitli aktiviteler diizenlenmistir. Bu aktiviteler sinif ici, sinif disi ve dijital ortamlarda ger-
ceklestirilmistir. Grup calismalari, dgrenciler arasi iletisimi ve akran 6grenimini desteklemek icin
onemli bir ara¢ olarak kullanilmistir. Sinif icinde oynanan kelime avi oyunu ve pinpon topuyla
uyarlanan oyunla grup ¢alismasiyla yarisarak eglenmislerdir. Dijital ortamlarda da grup calismala-
rini desteklemek ve kiiltirler arasi etkilesimi saglamak amaciyla etkinlikler diizenlenmistir. Orne-
gin Canva uygulamasi tzerinden is birlik¢i bir sekilde yeni yil kartlar hazirlanmis ve paylasiimistir.
Ayrica Padlet platformu (izerinde diger okullardan projeye dahil 6grencilerle ortak bir paylasim
alani olusturulmus ve yeni yil dileklerinin iletilmesi saglanmistir. Ogrencilere farkl kiiltiirleri tanit-
mak ve 6grenmelerini saglamak amaciyla Kahoot uygulamasi kullanilmistir. Bu uygulama, ortak
Ulkelerin kulturel bilgilerini iceren bir sunumu 6grencilere izletmek ve ardindan videolar hakkinda
sorulardan olusan bir yarisma diizenlemek icin kullaniimistir. Kahoot, basit degerlendirme (quiz,
survey) programlarinin oyunlastiriimasinda 6nemli bir rol oynayan ve farkli 6grenim seviyelerin-
deki 6grencilerin basarisina katkida bulunabilecek ¢cevrim ici bir uygulamadir (Underdal ve Sunde,
2014). Ogrenciler bu etkinlikler sayesinde projede ortak olduklari arkadaslarinin lkeleri hakkin-
da yeni bilgiler edinmis, farkli kiltirleri yakindan tanimis ve eglenceli bir sekilde bu bilgileri test
etme firsati bulmusglardir. Yariyil tatilinde 6grencilerin velileriyle beraber gerceklestirdigimiz “Ben
Kimim?” oyunu, projemizin etkinligini ve stirdirulebilirligini artirmak adina 6nemli bir adimi tem-
sil ediyor. Bu oyun, velileri projenin icine dahil ederek is birligi ve katihmciligi tesvik etme amacini
tasiyor. Velilerin projeye aktif bir sekilde dahil olmasi, 6grencilerin motivasyonunu artirmanin yani
sira projenin daha uzun vadeli basarisini saglamaya da yardimci olabilir. Projenin son asamasinda
Zoom platformu araciligiyla gerceklestirilen “Quizizz” etkinligi, 6grencilerin derslerde edindikleri
becerileri diger okullardaki akranlariyla bir araya gelerek gercek hayatta uygulama firsati sunmus-
tur. Bu etkinlik, 6grencilerin kazanimlarini pratikte deneyerek gunliik yasamda kullanma beceri-
lerini gelistirmeye yonelik bir ortam saglamistir. Ogrenciler bu cevrim ici toplantida gerek yazili
olarak gerek sozel olarak ingilizceyi aktif bir sekilde kullanarak yabanci dilde iletisim becerilerini
gelistirmek, bu anlamdaki motivasyonlarini arttirmak adina énemli bir adim atmislardir. Ayrica
“Quizizz" etkinligiyle yine ortak Ulkelerin kdilttrel bilgilerini bir kez daha tekrar edip eglenerek ya-
rismiglardir. Quizizz, sahip oldugu basit ara yuz ile kolay bir sekilde ¢evrim ici testler olusturmaya
olanak taniyan bir web 2.0 uygulamasidir.

On test ve son test calismalari Google Forms uygulamasi kullanilarak yapilmistir. Son asamada iki
calismanin betimsel analizi ¢ikarilip yorumlanmistir. Bu ¢calisma icin tiim katilimcilarin veri topla-
ma surecinde onaylari alinmis ve tiim katihmcilara calismayla ilgili bilgilendirme yapilmistir. Tim
katimailar calismanin veri toplama siirecine géniillii olarak katilmislardir. Ogrencilerin velilerin-
den uygulama kapsaminda veli izin belgeleri alinmistir. Ayrica proje baslamadan 6grencilere uy-
gulanan “ingilizce Tutum Ol¢egdi”ile 6grencilerin ingilizceye karsi tutumlari dl¢tlmis, ayni 6lcekle
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proje sonunda tekrar bir dlcim gerceklestirilmistir. iki 6lclimiin ortalama analizleri SPSS progra-
minin 25. stiriminde yapilmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Bu calismada dil egitiminde aktif 6grenme stratejilerinin kullaniminin dnemini bir kez daha vurgula-
maktadir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek ve dil 6grenme siirecine aktif olarak katilmak icin
bu stratejilerin kullanilmasi, basaril bir dil egitimi icin kritik bir unsurdur. Proje 6ncesi yapilan an-
kette 6grencilerin %82.1'inin daha 6nce eTwinning projesini bilmedigi gorilmustur (Sekil 1). Proje
sonunda yapilan ankette ise 6grencilerin bdyle projelerde yer almasi motivasyonlarina ve 6grenme
stireclerine olumlu yonde katki sagladigr goriilmustir. Ayni zamanda proje sonunda 6grencilerin
doldurdugu geri bildirim formlarinda 6grencilerin proje siiresince gerceklestirilen etkinliklerden
blyik keyif aldiklar ve bundan sonra da eTwinning gibi projelere katilmaya istekli olduklari be-
lirlenmistir. Dil 6grenimini edlenceli hale getirme, bu calismanin oncelikli hedeflerinden biridir ve
proje sonuglari, bu hedefin basarildigini agik¢a ortaya koymaktadir. Uygulanan anket ve geri bildirim
formu sonuglari, bu amacin basariyla gerceklestirildigini desteklemektedir. Ayrica proje tabanh 6g-
renmeyle ingilizce 6grenmenin katiimci 6grenciler icin daha eglenceli, daha etkili oldugu gézlem-
lenmistir. Diger yandan ikinci dili 6grenenlerde 6grenme siirecinde motivasyonunun da ¢ok buyuk
bir faktor oldugu bilinmelidir (Kondo, 1999, 5.78). Dil 6grenme siirecinde 6grencilerin motivasyo-
nunu artirmak icin cesitli materyaller ve etkinliklerin kullanilmasi da énemlidir. Yabancilara egitim
stirecinde dijital teknolojilerin cocuklarin deneyimlerini belirtmeleri ve ifade etmelerine yardimci
olmak amaciyla kullanildigr bilinmektedir (Dunn, Bundy ve Woodrow, 2012, s. 481). Dil egitimin-
de oyun tabanli 6grenme yontemlerinin kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme siirecine daha fazla
katilimini saglayabilir ve 6grenmeyi daha keyifli hale getirebilir. Kahoot, Quizizz gibi ¢evrim ici
oyunlastirma araglari ya da diger bir deyisle sinif yanitlama sistemleri ile sinif icinde ya da disinda
oynanan oyunlarin 6grencilerin motivasyonlarina ve 6grenme isteklerine olumlu yonde katki sag-
ladigi gortlmustur. Geri bildirimlerde 6grencilerin en ¢ok eglendikleri etkinlikler arasinda Kahoot
etkinliginin 6n plana ciktigi belirtilmistir (Sekil 2). Sinif yanitlama sistemleri 6grencilerin yanitla-
rint hizh bir bicimde alip puanladidi icin 6gretim acisindan 6gretmene ders sirecini ve etkililigini
degerlendirmede yardimci olmaktadir (Bruff, 2009). Ogrencilerin 6grenme siirecinde motivas-
yonlarinin ve 6grenme isteklerinin artmasi, oyunlastirmada kullanilan yildiz, rozet, ilerleme bari,
skor tablosu, olay 6rglisti ve gorseller gibi oyun bilesenlerinden kaynaklanmaktadir (O'Donovan,
2012). Cevrim ici platformlar, dgrencilerin farkh kiltiirlerden gelen akranlariyla iletisim kurmala-
rini, is birligi yapmalarini ve birlikte 6grenmelerini saglayarak dil 6grenimini zenginlestirmektedir
(Thorne, 2003). “Quizizz" etkinligiyle 6grenciler diger okullardan projeye katilan 6grencilerle ileti-
sim kurarak yabanci dilde iletisim kurma korkusunu yenmek adina dnemli bir adim atmislardir. Bu
baglamda 6grencilerin dil becerilerini gelistirme siirecinde kendilerini daha glivende hissetmeleri
ve dilin pratik kullanimiyla ilgili daha fazla deneyim kazanma istedi olusmaya baslamistir. Ayrica
yariyll tatilinde velilerle birlikte oynanan “Ben Kimim?” oyunu, velilerden olumlu geri bildirimler
almistir. Bu tir etkinliklerde velileri de 6grenim siirecine dahil etmek, proje stirecinde énemli bir
hedef olarak belirlenmistir. Bu baglamda velilerin olumlu tepkileri gelecekte benzer etkinliklerin
dizenlenmesi icin 6nemli bir motivasyon kaynagi olmustur. Bu yaklasim, ailelerin projeye destek
vermesini saglamanin yani sira, 6grenci-veli iletisimini gliclendirerek 6grenme siirecini destekle-
mektedir. Dolayisiyla “Ben Kimim?” oyunu, projemizin etkili bir sekilde ilerlemesini saglamak ve
projenin devamini saglamak icin kritik bir rol oynamaktadir. Proje sliresince hem sinif icinde hem
dijital ortamda oynanan oyunlarla olusturulan ortak ve is birlik¢i paylasim ortamlariyla 6grencile-
rin 6grenme sireclerine aktif katilimi saglanmistir. Her etkinlik sonunda 6grencilerin bir sonraki
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etkinlik icin heyecanlandiklari ve motivasyonlari ylksek bir sekilde etkinligi beklediklerini ifade
ettikleri acikca gozlenmistir.

Proje sonrasi yapilan ankette 6grencilerin bundan sonra olusturulacak baska bir eTwinning projesi-
ne katilma istegi oraninin %82.4 oldugu ve projenin beklentilerini karsiladigr gorilmustar (Sekil 3).
Doldurulan geri bildirim formlarinda da 6grencilerin proje stiresince eglendigi, katildiklari etkinlik-
leri sevdikleri ve bunun da ingilizceye karsi tutumlarini olumlu yénde etkiledigi goriilmistiir. Proje
dncesinde uygulanan ingilizce tutum dlcegi proje sonunda tekrar uygulanmis ve yapilan analizde
tutum Slgtimlerinde artis oldugu gorilmustir (Tablo 1 ve 2). Bu sonug da yapilan ¢alismalarin ve
kullanilan stratejilerin calismanin amaci olan ingilizce grenme motivasyonunu artirmada etkili ol-
dugunu gostermektedir.

SONUC VE ONERILER

eTwinning gibi cevrim ici platformlar, bahsedilen stratejilerin ve uygulamalarin derslerde kullanil-
masinda son derece etkili bir arac olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ayni zamanda bu platformlar; 6gren-
cilerin farkl kilttrlerden gelen akranlariyla iletisim kurmalarini, is birligi yapmalarini ve birlikte
ogrenmelerini saglayarak dil 6grenimini zenginlestirmektedir. Dil egitiminde kulttrel etkilesim-
lerin artirilmasi, 6grencilerin dilin pratik kullanimini deneyimlemelerini saglayarak dil 6grenme
stirecini zenginlestirebilir. Ogretmenlerin, 6grencilerin aktif katiimini tesvik etmek icin benzer
cevrim ici platformlari kullanmalari biiylik 6nem tasimaktadir. Bu platformlar, sinif icinde ve disin-
da ogrencilere farkli 6grenme firsatlar sunarak dil becerilerini gliclendirmeye ve 6grencilerin 6z
guvenlerini artirmaya yardimci olabilir. Ogretmenlerin bu tiir cevrim ici platformlar etkin bir sekil-
de kullanabilmesi icin egitim almalari gereklidir. Ayrica 6grencilerin cevrim ici ortamlarda gliven-
ligini saglamak da 6nemlidir ve bu konuda gereken tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Hizmet ici
egitim olarak diizenlenebilecek egitimlerle 6gretmenlere platformlarin sundugu olanaklari tam
olarak anlama ve 6grencilerin ¢evrim ici glvenligini saglama konusunda bilgi ve beceri kazandi-
rabilir. Ayni zamanda Bakanligimizca “yenilikci sinif donemi”ile 6grencilerin derse ilgisini, katihmi-
ni, akademik basarisini arttiracak ve 21. ylzyil becerileri odakl interaktif 6grenme yontemleriyle
derslerin islenmesine firsatlar saglayacak ortamlar olusturulacagi bildirildi. Bu yenilikle birlikte ak-
tif 6grenme stratejilerin daha 6nemli hale gelebilir. Aktif 6grenme stratejileri; 6grencilerin elestirel
disiinme, problem ¢6zme, iletisim ve is birligi gibi 6nemli becerileri kazanmalarina katki saglar.
Sonuc olarak dil egitiminde aktif 6grenme stratejilerinin kullanimi, 6grencilerin dil becerilerini ge-
listirmek ve kulturel farkindaliklarini artirmak icin dnemli bir aractir. Dil egitiminde aktif 6grenme
stratejilerinin kullanimi, 6§rencilerin sadece dil becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayni zamanda 6z
glvenlerini artirarak dil kullanimi konusunda daha kendine glivenli hale gelmelerini saglayabilir.
Etkilesim odakli ikinci dil gelisimi arastirmalarina dayanarak (Gass, S. M., ve Mackey, A., 2013) bir-
cok arastirmaci baskalariyla anlamli etkilesime girerek 6grenmenin faydalarini savunmakta ve 6g-
renenlerin 6grenmek icin konusmalari gerektigini vurgulamaktadir (Skehan, 1989, Swain, 1995).
Motivasyonun dil 6grenimindeki temel rolii, Gardner'in (1985) sosyal psikoloji ve ikinci dil 6greni-
mi Uzerine yaptigi arastirmada detayli bir sekilde ele alinmistir. Bu ¢alisma, dil 6grenme siirecinde
ogrencilerin tutumlarinin ve motivasyonlarinin hayati bir 5Sneme sahip oldugunu vurgulamistir.
Dil 6grenme motivasyonu Uzerinde etkili olan faktorlerin anlasilmasi, dil 6gretimi stratejilerinin
gelistiriimesi ve 6grencilerin basarili bir sekilde dil 6grenmelerine katki saglayabilir.
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Tablo 1
Ingilizce Tutum Olcegi On Test
N Valid 14
Missing 0
Mean 3,0536
Tablo 2
Ingilizce Tutum Olcegi Son Test
N Valid 14
Missing 0
Mean 3,1607
Sekil 1

Ogrencilerin Proje Once eTwinning Bilgisi

Have you ever participated eTwinning project before?

67 yanit

@ Yes
@® No

Sekil 2
En Sevilen Etkinlik

Which activity/game did you have more fun?
92 responses

@ Word hunting game

@ Kahoot activity

@ Classroom game

@ Family game

@ Code Week activities

@ New Year Postcard

@ Safer Internet Day activities
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Sekil 3
Katilim istegi ve Beklenti

After this project, would you be more willing to engage in similar collaborations in the future?
91 responses

®Yes
®No
Partly

Were your expectations from the project met?

92 responses
®ves
® No

Partly
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ingilizce Tutum Ol¢cegi

Sevgili Ogrenciler,

EK1

Bu calisma, ingilizce dersine yénelik tutumlarinizi belirlemeye yonelik bir 6lcme aracidir. Her mad-
deyi cevaplarken ingilizce dersini diisiinerek cevaplamaniz uygun olacaktir. Asagida belirtilen
besli derecelendirme 6lcedi Gizerinde uygun gelen secenegi (6lcek noktasini) isaretleyerek (X) be-
lirtmeniz beklenmektedir. Calismaya gostermis oldugunuz ilgiden dolayi tesekkiir ederim.

Sira

ifadeler

Hig
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
katiliyorum

ingilizce dersinde
hata yapmaktan

korkarim.

©

ingilizce dersle-
rinde sikiliyorum.

ingilizce cizgi film
seyretmekten
keyif alirnm.

ingilizce dersine
calismaktan zevk
alinm.

ingilizce 6gren-

menin gereksiz

oldugunu dus-
nuyorum.

ingilizce kitap
okumaktan zevk
alinm.

ingilizce benim
en cok korktu-
gum derslerden
biridir.

Galisma zama-
nimin ¢cogunu
ingilizce dersine
ayirmak isterim.

ingilizce sarkilar
dinlemekten zevk
alinm.

10

ingilizce dersle-
rine karsi cok az
ilgim vardir.
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ileride ingilizceyle
yakindan ilgili bir
meslek secmek
isterim.

©

©

©

©

©

12

ingilizce dersi hic
bitmesin istiyo-
rum.

13

ingilizce dersiyle
ilgili her sey ilgi-
mi ceker.

14

Dersler arasinda
en cok ingilizce
dersinden hosla-
nirim.

15

ingilizce ile ilgili
aktiviteler yap-
maktan hoslani-
rnm.

16

ingilizce oyun-
lar oynamaktan
hoslanirim.

Etkinlik Ornekleri

EK 2
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DiL BECERILERINi KAZANDIRAN-GELISTIREN ZEKA OYUNLARI
EGITICi EGITIMI’
ZEKAMIZ TURKCE OYUNUMUZ DIL iLE

Dr. Hatice CELIK, Erzurum/Palandéken Bilim ve Sanat Merkezi
Remzi SAKAOGLU, Erzurum/Palandéken Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Turkce egitiminde dil ve zihinsel becerileri kazandiran-gelistiren oyunlarin “oyun temelli 6gren-
me modeli” ile kullanimi-tasarimi yenilikgi egitim uygulamalarina, 6gretmen davranislarina, yeni
ogretim programlarina katki saglayacak niteliktedir. Mantik, sézel ve gorsel zeka gibi yaraticilik
becerilerini gelistirecek nitelikte olan sozel zeka oyunlarinin oyun tabanl 6grenme yontemiyle
kullanildigr eglenceli ve rekabetci bir ortamda bireylerin potansiyellerinin farkina varabilmeleri,
amac belirlemeleri, hizli ve dogru karar verebilmeleri, problemler karsisinda ¢6ziim yollari Grete-
bilmeleri, 6grenmeyi kolaylastirabilmeleri, is birligi icinde calisabilmeleri, icerige odaklanmalari
hedeflenmektedir. Dil becerilerinin kazandiriimasi ve gelistiriimesinde s6zel zeka oyunlarinin is-
levsel 6zelliklerini biittincul bir anlayisla dikkate alarak Turkge dersinin kazanimlarina uyarlanma-
s1, kullaniimasi ve tasarlanmasina yénelik olarak arastirmacinin yiriticiligiania yaptigi TUBITAK
4005 Yenilik¢i Egitim Uygulamalarn kapsaminda desteklenen ve Tirkce egitiminde bir ilke imza
atan Dil Becerilerini Gelistiren Zeka Oyunlarinin Tiirkce Ogretiminde Kullanimi ve Tasarimi”(2019)
adli projede yontem olarak durum calismasi kullanilmistir. Proje kapsaminda tim dlkeyi temsil
etmesi kosulu g6z 6niinde bulundurularak hizmet yili 10 yili asan toplam 20 kisiden olusan Tiirk-
¢e 6gretmenine 5 giin siireyle pek ¢cok farkh disiplin ve beceriyi ele alan egitici egitimi verilmistir.
Proje kapsaminda dil becerilerini kazandiracak nitelikte olan zeka oyunlarinin bittincil bir yak-
lasimla arastirilarak Tirkge dersi kazanimlarina gore siniflandiriimasi, kullanimi, gelistirilmesi ve
yayginlastiriimasi icin 6gretmenlerin ilgili durumdan nasil etkilendikleri ve durumu nasil etkile-
dikleri tespit edilmistir. Ogretim materyali olarak kullanilabilir niteliklere sahip sézel zeka oyunlari
degerlendirilmis, katihmci 6gretmenlere aldiklari egitim sonrasinda da dil becerilerini kazandiran
so6zel oyun ve oyun gereci tasarimi yaptirilmistir. Tasarlanan oyunlar “Oyun Degerlendirme Formu”
ile degerlendirilmis, nitelikli dondtler alinmistir. Egitimin sonunda oyun egitimi ve oyun tasarimi
konusunda kendi projelerini tretebilen katimci 6gretmenlerin tamami dil becerilerini kazandi-
ran ve gelistiren tasarladiklari sozel zeka oyunlarini tanitmis, sergilemistir. Tiirkge egitiminde oyun
tabanl 6grenme modeliyle s6zel zeka oyunlarinin kullanilarak egitim 6gretim siirecini egitici-6g-
retici-eglenceli ve strdurilebilir kilacak egitim programlari hazirlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Yenilik¢i egitim uygulamalari, Tiirkge egitimi, dil becerileri, sézel zeka oyunlari, oyun tasarimi.

GiRiS
Coklu 6grenme ortamlarinin olusmasini saglayan oyun tabanl 6grenme modeliyle bilgilerin so-
mutlastirilarak derse karsi olumlu tutum gelistirilmesi, 6grencilerin seviyelerine uygun oyunlarla
ogrenme ortamlarinin olusturulmasi, 6grenme siirecinin eglenceli, kalici, aktif ve strdirilebilir
olmasi hedeflenmektedir.

Turkce 6gretiminde s6zel zeka oyunlarinin “oyun temelli 6grenme modeli” ile kullanimi-tasarimi,

'Bu calisma, 01-05 Temmuz 2019 tarihinde Erzurum’da diizenlenen arastirmacinin yiiriitiiciisii oldugu 4005 TUBITAK
Bilim ve Toplum Yenilik¢i Egitim Uygulamalari kapsaminda desteklenen “Dil Becerilerini Gelistiren Zeka Oyunlarinin
Tiirkce Ogretiminde Kullanimi ve Tasarimi” adli projenin verilerinden hazirlanmustir.
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yenilik¢i egitim uygulamalarina, 6gretmen davranislarina, yeni 6gretim programlarina katki sagla-
yacak niteliktedir. Ogretim stratejilerini zenginlestiren, 6grenmeyi destekleyen, egitici-eglendirici
niteliklere, Tirkce dersi kazanimlarina, 6grenci beklentilerine, seviyelerine gére sundugu gesitli-
likle masa oyunu, masa Ustli oyunu, kutu oyunlarindan ya da dijital oyunlardan olusan sozel zeka
oyunlari 6gretim materyali olarak kullanilabilir niteliklere sahiptir. Mantik, s6zel ve gorsel zeka gibi
yaraticilik becerilerini gelistirecek nitelikte olan s6zel zeka oyunlarinin oyun tabanli 6grenme yon-
temiyle kullanildigi eglenceli ve rekabetci bir ortamda bireylerin potansiyellerinin farkina varabil-
meleri, amag belirlemeleri, hizli ve dogru karar verebilmeleri, problemler karsisinda ¢6ziim yollari
Uretebilmeleri, 6grenmeyi kolaylastirabilmeleri, is birligi icinde calisabilmeleri, icerige odaklan-
malari hedeflenmektedir.

Zeka oyunlarinin ders icerikleriyle iliskilendirilerek farkli kazanimlara ve farkli becerilere etkilerinin
incelendigi calismalar mevcuttur. Literatlirde bu durumu tespit eden ¢alismalarin, daha ¢cok mate-
matik dersi ile 6rneklendirildigi gorilmustir (Lee, Goodwin ve Johnson-Laird, 2008; Ugurluel ve
Morali, 2008; Bakker, 2008; Shofan, 2013; Naik, 2014; Reiter, Thornton ve Vennebush, 2014; Chia-
rello ve Castellano, 2016).

Ogretim materyali veya ydntem olarak zeka oyunlarinin dil/Tiirkce 6gretiminde kullanimina dair
yapilan arastirmalarda sozel zeka oyunlarinin kullanimi ile dil becerilerinin tiimiiniin veya birinin/
birkacinin kazandinimasina yonelik calismalarin sinirli sayida oldugu goérilmektedir. Her sinif di-
zeyinde sekiz tema islenmesi dngoriilen Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP, 2019)’'nda Cocuk
Duinyasi adli se¢meli temada ¢ocuk kuiltiirl, cocuk muzesi, dijital oyunlar, eglence, geleneksel ¢o-
cuk oyunlari, hayal, hobiler, kesif, lunapark, merak, mizah, okul, oyun, oyuncak, rllya, sokak oyun-
lari; Sanat adli temada da s6z sanatlari, golge oyunu, pandomim, tiyatro gibi konu 6nerilerine yer
verilmistir (Celik, 2019). Turkce ders kitaplarindaki etkinliklerin daha ¢ok kelime bulmacalariyla
sinirli oldugu, oyun kavramiyla tam olarak neyin anlasilmasi gerektigi konusunda belirsizlik bu-
lunmasi egitsel oyun ve oyuncaklarin incelenmesini, arastirilmasini ve kiltirimuze uygun tasar-
lanmasini gerektirmektedir.

Yenilik¢i 6grenme yontemleriyle zeka oyunlarinin kullanildigr 6grenme ortamlarinda yaparak ya-
sayarak farkinda olmadan kendi 6grenme sorumlulugunu Ustlenen 6grenciye kilavuzluk edecek
ogretmen, 6grenme ortamini tek dizelikten kurtararak ayni zamanda okul disinda da 6grenme
ortamlarinin olusmasina katki saglayacak rehber kisidir (Celik, 2022). Bilim ve Toplum Destekleme
Programlari tarafindan yurutilen hedef kitlesi 6gretmenler ve akademisyenler olan “Egitici Egiti-
mi” programi olan TUBITAK 4005 Yenilik¢i Egitim Uygulama Programi, 6gretmenlerin/akademis-
yenlerin, deneyimleyecekleri yenilikci ve 6zgilin egitim uygulamalari ile kendi branslarina yonelik
olarak 6grencilerde ilgi ve merak uyandirmak, olumlu tutum gelistirmek, 6grencilerinin motivas-
yonlarini artirmak ve 6grenmelerini saglamak icin gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla
yapilmaktadir.

Turkce 6gretmenlerinin sézel zeka oyunlarinin cesitliligi ve bu oyunlarin derse uyumu hakkinda
beklenilen diizeyde olmadiklari ve uygulamada bu tirr zeka oyunlarina yer vermemeleri (Celik,
2019) oyun temelli 5grenme modelinin kullanilacagi 6gretim ortamlarinin olusmasi icin oyunlarin
gelistirilmesini ve tasarlanmasini gerekli kilmaktadir. Dil becerilerinin kazandiriimasi ve gelistiril-
mesinde sozel zeka oyunlarinin islevsel 6zelliklerini butlincil bir anlayisla dikkate alarak Tirkce
dersinin kazanimlarina uyarlanmasi, kullaniimasi ve tasarlanmasina yonelik olarak arastirmacinin
ylriticiliguni yaptigi TUBITAK 4005 Yenilikci Egitim Uygulamalari kapsaminda desteklenen “Dil
Becerilerini Gelistiren Zeka Oyunlarinin Tiirkge Ogretiminde Kullanimi ve Tasarimi” adli proje, TU-
BITAK 4005 2019/2 cagri déneminde MEB adina kabul edilen tek proje olmasinin yani sira Tiirkce
ogretimi alaninda sundugu model ile de 6nem arz etmektedir. Projeyi 6nemli ve benzersiz kilan
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hususlardan biri de Tirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin daha ¢ok kelime bulmacalaryla sinir-
li olmasi 6gretmenlerin derste oyun ve oyuncak kullanmanin énemine olan inanglarinin yiksek
olmasina ragmen, oyun kavramiyla tam olarak neyin anlasilmasi gerektigi konusunda belirsizlik
bulunmasi, egitsel oyun ve oyuncaklarin incelenmesini, arastirilmasini, tasarlanmasini gerektir-
mektedir. Projede oyun tabanli 6grenme modeliyle dil becerilerini gelistiren, eglenerek 6greten
zeka oyunlarinin tanitilip 6gretim materyali olarak Tiirkce dersi 6grenme alanlarina gére siniflan-
dinp dil becerilerini bittncul bir anlayisla ele alarak oyunlar kullaniimis, oyun tasarimi yaptirilmis
ve tasarlanan oyunlar degerlendirilmistir.

Bu proje 6gretim materyali, icerik, 6lcme ve degerlendirme, yontem ve teknik, etkinlik, sinif or-
tami ve diizeni gibi degisen ve gelismesi beklenen 6gretim programlariyla diizenlenecek olan
egitim 6gretim siirecine oyun tabanl 6gretim modeliyle 6zel egitim ve pahali kaynaklara ihtiyac
duymadan okul i¢i ve okul disi 6grenme ortamlarinda kullanilabilen dil becerilerini kazandira-
cak-gelistirecek nitelikte olan oyunlarin kullanimini, oyun ve oyun gereci tasarlanmasinda 6gret-
menlerin problem ¢6zme ve strateji olusturma becerilerini gelistirmeyi, dil becerilerini gelistiren
zeka oyunlarinin Turkce 6gretiminde nasil kullanilabilecegine iliskin yontem ve yaklagsimlar sun-
mayI, 6gretim materyali gelistirme ve 6zgin 6grenme teknikleri ile kaliteli egitim uygulamalarin
ortaya cikis potansiyelini artirmayr amaclamaktadir.

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi ile ilgili
bilgilere yer verilmistir.

Dil becerilerini kazandiracak nitelikte olan mevcut piyasadaki zeka oyunlarinin batiincul bir yak-
lasimla arastirilarak Tuirkge dersi kazanimlarina gore siniflandiriimasi, kullanimi, gelistirilmesi, yay-
ginlastiriimasi ve tasarlanmasi icin 6gretmenlerin ilgili durumdan nasil etkilendiklerine ve duru-
mu nasll etkilediklerine odaklanan bu projede nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi ile
oyun tasarim modelinin birlikte kullanildigi karma yontem kullanilmistir.

Proje kapsaminda egitim verilecek Tiirkce 6gretmenlerini secebilmek icin tim Ulkeyi temsil et-
mesi kosulu g6z 6nlinde bulundurularak amach 6rneklem yonteminden tipik durum 6rnekleme
yontemi ile cinsiyet, hizmet yili, gorev yapilan il, en son mezun olunan egitim programi, lisansus-
tl egitimini bitirmis olan katilimci 6gretmenlerin tez konulari, zeka oyunlari ve s6zel zeka oyunlari
farkindaliklari, dijital oyunlar hakkinda yeterlilikleri, oyun oynama sikliklari, oyunlari derslerine ta-
sima durumlari ve bu egitimden beklentileri konusunda gériis bildirecekleri “Katilimc Ogretmen
Secme Formu” hazirlanmistir. Hedef kitle olarak secilecek 20 6§retmenin devlet okullarinda kad-
rolu, deneyimli, projelerde katilimci, lisansiisti egitim aliyor olmak ya da lisansustu egitimlerini bi-
tirmis olmalarina, farkli illerden katiliminin saglanmasina ve hizmet yilinin on yil ve Ustii olmasina
dikkat edilerek yenilik¢i, alan yazini tarayan 6gretmenlere dncelik taninmistir. Basvuru kosullarini
tastyan, dil becerilerini gelistiren zeka oyunlari hakkinda farkindaligi az, Tuirk¢e dersinde 6gretim
materyali olarak kitap ve sozlik gibi geleneksel materyallerin disinda ne kullanabilecegi konu-
sunda yetkinlik kazanmak isteyen, Tiirkce 6gretimi konusunda hizmet ici egitim alan; kurslara, se-
minerlere katilan 6gretmenler bélgesel olarak siniflandiriimistir. Yapilan inceleme degerlendirme
calismalarindan sonra on kadin on erkek 6gretmenden olusan katilimci 6gretmenler secilmistir.
Proje kapsaminda yirmi Tirkce 6gretmenine bes glin siireyle pek ¢ok farkh disiplin ve beceriyi
ele alan (zihinsel, duyussal, davranigsal gelisim ve oyun, zeka oyunlari ve 6nemi, zeka oyunlari
egitimin genel amaclari, zeka oyunlarinin gesitleri, sozel zeka oyunlarinin genel tanitimi, oyun
uygulamalari ve dil becerileriyle iliskileri; mevcut s6zel zeka oyunlarin icadi, gelisimi, tarihsel, ti-
cari stireci, siniflandirlan sozel zeka oyunlarinin 6grenme alanlarina gére grup halinde tanitimi,

203



204

i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

oynatimi; sdzel zeka oyunlarinin/geleneksel dil oyunlarinin Tirkce derslerinde kullanimina dair
uygulama 6rnekleri, zeka oyunlarini tasarlama siireci, s6zel zeka oyunu tasarlama, tasarlanan zeka
oyununu tanitma, degerlendirme...) alaninda uzman BILSEM &gretmenleri tarafindan egitici egi-
timi verilmistir. Projede oyun tabanli uygulamalar, atdlye calismalari araciligi ile aktif 6grenme,
dijital uygulamalar, gézlem, is birlikli grup calismalari, icerigi sanatsal (muzik, resim, dans, tiyatro,
drama vb.) faaliyetlerle kazandiran etkinlikler yapilmistir. Proje basvuru asamasinda proje yir(iti-
clist tarafindan egitmenlerin gorevli oldugu egitim programi ile programin icerigine uygun ola-
rak hazirlanan 6z degerlendirme, irin degerlendirme, etkinlik degerlendirme, gériisme formlari
gibi cesitli 6lcme araglari ve sézel zeka oyunlarinin dil/Tirkge 6gretiminde dersin kazanimlarina
uygun olarak kullanimini gosteren kazanim iliskilendirme formlari kullanmistir.

Proje egitim programinin tamamlanmasindan sonra S6zel Zeka Oyunu Tasarliyorum 1 ve Sozel
Zeka Oyunu Tasarliyorum 2 adl birbirini tamamlayan iki etkinlikle oyun tasarlama stireci basla-
tilmis, katimcilar dil becerilerini kazandiran-gelistiren bireysel ya da grup halinde tasarlayip test
ettikleri oyunlari [Degerli Siirler (Mobil Oyun),Tekerleme Kulesi, Simurg, Bil Bul Kazan, YUr(, Benim
Masalim, Tuzluk, Gorselimi Okuyorum, Kelime Halkasi, Oyunumuz Dil ile] “Zekamiz Tiirk¢e Oyunu-
muz Dil ile” adli etkinlikle tanitmis, oyunlarin uygulamasini da yaptirmistir. Tasarlanan oyunlarin
niteligini tespit etmek amaciyla proje ytriittictsu tarafindan “Oyun Degerlendirme Formu” hazir-
lanmistir. Formun hazirlik stirecinde soru havuzu olusturulmus, sorular siniflandiriimis, formdan
ayirt edici 6zelligi olmayan sorular ¢ikarilmis, her soruya verilecek ortak tepki turlerini belirleyen
yanit tird, “Evet, Hayir, Kismen” olmak lizere Ui¢ secenekle sinirlandiriimistir. Uzman destegiyle ge-
cerlik ve guvenirlik calismalari da yapilan toplamda 21 maddelik icerik ve bicimsel olmak tzere iki
faktorl form, on bes maddeden olusan icerik degerlendirme ile alti maddeden olusan bicimsel
degerlendirme olmak lizere iki faktor altinda degerlendirilmis, formun verileri betimsel analiz tek-
nigi ile coziimlenmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Bu bolimde proje egitmenleri tarafindan Oyun Degerlendirme Formu ile degerlendirilen oyun-
lardan“Yurd” adl oyuna ait degerlendirme sonuclari tablo halinde diger oyunlar ise formdaki soru
numaralari verilerek oyunlarin degerlendirme verileri aciklanacaktir.
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Tablo 1
Yiirii Adli Oyunun Degerlendirme Verileri

Faktor Tasarlanan Oyunun Ad: Yiirii Evet Hayir Kismen

f % f % f %

1.Turkge dersi beceri ve 6grenim alani kaza-

8 100 - - - -
nimlarina uyumlu mu?
2. Cok yonli gelisime imkan verici nitelikte
. 8 100 - - - -
mi?
3. TDK kurallarina uygun mu? 8 100 - - - -
4., Egitsel mi? 8 100 - - - -
5. Evrensel degerlere uygun mu? 8 100 - - - -
6. Hitap ettigi kitleye (yas, cinsiyet, inang 6 75 i i 5 25
vb.) uygun mu?
. 7. Kultir aktarimi saglayici nitelikte mi? 8 100 - - - -
Icerik g Grup ici dayanismayi saglayacak nitelikte
. 8 100 - - - -
mi?
9. Yaraticihgi gelistirebilir mi? 6 75 - - -

10. Okul disi ortamlarda da oynanabilir mi? 8 100 - - - -

11. Ozgiin mii? 6 75 - - - j

12. Eglenmeyi saglarken gizil 6grenmeye

imkan veriyor mu? & 100 - i ) )
13. Amacg ve hedefleri iyi belirlenmis bir 8 100 ] ] ) )
oyun mu?
14. Kurallari net anlasilir, acik mi? 8 100 - - - -
15. Asiri bir rekabet durumu olusturuyor
mu? 8 100 - - -
1.Dayanikh mi? 8 100 - - -
2.Saghga zararli malzeme iceriyor mu? 8 100 - - - -
3.Tasinabilir mi? 8 100 - - - -
Bicimsel  4.Givenli mi? 8 100 - - - -
5.Estetik mi? 5 625 - - 3 375
6.Tasarim rengi, yapisl, icerigi hitap ettigi 8 100 i i i i

hedef kitleye uygun mu

Tabloya gore iki egitmen formun icerik faktoriindeki 6, 9 ve 11. sorulara; 3 egitmen ise bicimsel
faktor basliginin 5. maddesine kismen yanitini vermis, geri kalan diger maddeler bitin katihm-
alar tarafindan olumlu degerlendirilmistir. Yirt adli oyunun kiltir aktaricihgi, Turkce dersi kaza-
nimlari, kurallar ve uygulanabilirlik bakimindan nitelikli bir oyun oldugu soylenebilir.

Simurg adl oyuna ait bulgulara gore iki kisi formun icerik faktort bashdi altinda sorulan 8, 12 ve
14. sorulara, bir kisi de 3. ve 6. sorulara; formun bicimsel faktori bashgr altinda da 2 kisi 6. soruya, 1
kisi de 5. soruya kismen yanitini vermistir. Formdan elde edinilen verilere gére oyunun yeniden
yapilandirilmasi mimkuindir.
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Bil Bul Kazan adli oyunun bulgulari incelendiginde egitmenlerin %75 icerik faktoriinin 2, 5 ve
10. sorulara; %87,5'i icerik bashginin 6, 7, 8,9, 12 ve 15 sorulara kismen yanitini vermis, egitmen-
lerin %50'si “Yaraticihigi gelistirir mi?” sorusuna “Evet” %50'si “Hayir” yanitini vermistir. E§itmenlerin
%37,5'i “Ozglin m{i?” sorusuna “Hayir” yanitini vermistir. Formun bicimsel faktérii bashigi altindaki
“Estetik mi?” ve “Sagliga zararli malzeme iceriyor mu?” sorularina egitmenler “Hayir” yanitini ver-
mis bu faktoriin diger sorularina ise “Evet” yanitini vermislerdir. Bu oyun yapilandirilirken yaratici-
g gelistiren yeni eklemelerle oyunun zenginlestirebilecedi distinilmektedir.

Oyunumuz Dil ile adli oyunu dederlendiren egitmenler, icerik faktorl bashgr altinda sorulan alti
(1,3,4,5,13 ve 14.) soruya; bicimsel faktoriiniin ise 3. ve 4. sorularina “Evet” yanitini vererek oyun
hakkinda olumlu goris bildirmislerdir. Egitmenlerin % 75'i icerik faktoriinin 2, 6 ve 7. sorulari
ile bicimsel faktdriin 1. sorusuna “Evet” yanitini vermis, %50'si ise “Yaraticilig gelistirir mi?, Oz-
glin mu?, Estetik mi? Tasarim rengi, yapisy, icerigi hitap ettigi hedef kitleye uygun mu?”sorularina
“Evet’, %50'si ise “Hayir” yanitini vermistir. Egitmenlerin %12,5'i “E§lenmeyi saglarken gizil 6gren-
meye imkan veriyor mu?’,“Okul disi ortamlarda aileyle de oynanabilir mi?” ve “Grup ici dayanisma-
yi saglayacak nitelikte mi?” sorularina da kismen yanitini vermistir.

Kelime Halkasi adli oyunun bulgulari incelendiginde egitmenlerin %25'i “Evrensel degerlere uy-
gun mu?’, Eglenmeyi saglarken gizil 6grenmeye imkan veriyor mu?’, “Cok yonlu gelisime imkan
verici nitelikte mi?” sorularina kismen yanitini vermis, %50’si “Kultlr aktarimi saglayici nitelikte
mi?”", Estetik mi?” sorularina “Evet” %50’si “Hayir” yanitini vermis, formun diger maddelerine ise
katilimcilarin tamami “Evet” diyerek oyun hakkinda olumlu goris bildirmistir.

Benim Masalim adli oyunun degerlendirme bulgularina gére egitmenlerin %37,5'i icerik faktori-
nln 2 ve 8. sorularina kismen yanitini vermistir. Formun “Yaraticiligi gelistirebilir mi?” sorusuna
egitmenlerin %50’si kismen, %12,5'i “Hayir", %37,5'i “Evet” yanitini vermistir. E§itmenlerin %12,5’i
“Toplumsal kurallara uyumlu mu?”,“Kiltir aktarimi saglayici nitelikte mi?”, “Hitap ettigi kitleye (yas,
cinsiyet, inan¢ vb. uygun olmal) uygun mu?’, “Evrensel degerlere uygun mu?” sorularina kismen
yanitini, %87,5'i ise “Evet” yanitini vermistir. “Tasarim rengi, yapisi, icerigi hitap ettigi hedef kitleye
uygun mu?” sorusuna egitmenlerin %62,5'i “Evet’, %12,5'i “Hayir’, %25'i ise “Kismen” yanitini ver-
mis, formun diger maddelerine ise egitmenlerin tamami “Evet” yanitini vermistir.

Gérselimi Okuyorum adli oyunu dederlendiren egitmenlerin %75'i formun icerik faktori baslhigi al-
tindasorulan 1,2, 3,5, 6,7 ve 14. sorulari ile son sorusuna “Evet”yanitini; 8,9, 10, 11, 12 ve 13. soru-
larina ise egitmenlerin %12,5'i “Hayir” yanitini vermistir. Bicimsel faktoriin 2. sorusu olan “Sagliga
zararli malzeme igeriyor mu?” sorusuna egitmenlerin tamami“Hayir” yanitini vermis, egitmenlerin
biri oyunu 6zglin bulmadigini, dayanikli olmadigini belirtirken iki egitmen de bu kismin diger
sorularinda “Kismen” yanitini tercih etmistir.

Tuzluk adli oyuna ait bulgulara gore egitmenlerin tamami formun igerik faktori bashdi altinda
sorulan 1, 3, 4, 5 ve 8. sorularina “Evet” yanitini vererek olumlu yanit bildirmisler, %25'i formun
icerik faktoriiniin 2,6,7,9, 10, 11, 12, 13, 14 ve 15. sorularina “Kismen” yanitini vermistir. Bicimsel
faktoriin ilk Gg sorusuna egitmenlerin %75'i “Evet’, %25'i “Kismen” yanitini diger sorulara da egit-
menlerin %12,5'i “Hayir” yanitini vermistir. Bicimsel faktoriin 2. sorusu olan “Sagliga zararli malze-
me iceriyor mu?” sorusuna egitmenlerin tamami “Hayir” yanitini vermistir.

Tekerleme Kulesi adli oyunun degerlendirme bulgularina gore egitmenlerin tamami formun icerik
faktoriiniin 1, 3,4, 7,10, 11 ve 14. sorulari ile bicimsel faktdrln 3, 4 ve 6. sorularina “Evet” yanitini
vererek olumlu goris bildirmistir. E§itmenlerin %50'si oyunu estetik bulmadigini belirtmistir. Egit-
menlerin %12,5'i “Saghda zararli malzeme iceriyor mu?” sorusuna “Evet” yanitini vermis, “Dayanikl
mi?” sorusuna egitmenlerin %62,5'i “Evet’, %37,5'i “Hayir” cevabini vermistir. “Amac ve hedefleri iyi
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belirlenmis bir oyun mu?”, “Grup i¢i dayanismayi saglayacak nitelikte mi?”, “Hitap ettigi kitleye (yas,
cinsiyet, inang vb. uygun olmali) uygun mu?’, “Evrensel degerlere uygun mu?’,“Cok yonli gelisime
imkan verici nitelikte mi?” sorularina egitmenlerin %12,5'i kismen yanitini vermis, %50'si “Yaratici-
hgi gelistirebilir mi?” sorusuna “Evet” diger yarisi da “Hayir” yanitini vermistir.

Proje kapsaminda tasarlanan tek dijital oyun olan Degerli Siirler adli oyunun degerlendirme bul-
gularina gore katilimcilarin ikisi formun icerik faktoriniin 2, 11 ve 12. sorularina kismen yanitini
vermis, bu bolimiin geriye kalan diger sorularinin tamamina egitmenlerin %75'i “Evet” yanitini
%25'i “Hayir” yanitini vermistir. Formun bicimsel faktoriine ait maddelerden “Estetik mi?” sorusuna
%50'si “Evet’, %50'si “Hayir” yanitini vermistir. Yine bu bolimiin “Tasarim rengi, yapisi, icerigi hitap
ettigi hedef kitleye uygun mu?” adli sorusunu da katilimcilarin %50'si “Hayir” %25'i kismen, %25'i
ise “Evet” yanitini vermistir.

Buyuk bir 6zveriyle kisa stirede tasarlanan tim oyunlarin degerlendirildigi Oyun Degerlendirme
Formu’nun bulgularina gore icerik ve bicimsel ydonden formda belirtilen eksiklikler dikkate alina-
rak oyunlarin yeniden yapilandiriimasi mimkundyir.

SONUCVE ONERILER

Proje egitiminin sonunda oyun egitimi ve oyun tasarimi konusunda kendi projelerini liretebilen
katilimci 6gretmenlerin tamami dil becerilerini kazandiran ve gelistiren oyunlar ile dil/Tirkce
ogretimini butlnlestirerek dil kazanimlari, oyun ¢esidi, hedef kitle, gorsel/isitsel nitelik, kolay-
ca ulagilabilir, tasinabilir, stirdirilebilir, degerler gibi cesitli Slcltlere tabi tutarak zeka oyunla-
rinin Turkce 6gretiminde nasil kullanilabilecegine iliskin yontem ve yaklasimlar sunma, 6gretim
materyali gelistirme ve 6zglin 6grenme teknikleri ile kaliteli egitim uygulamalarin ortaya cikis
potansiyelini artirma cabasi ve bilinciyle zeka oyunlarini Tiirkce dersi kazanimlarina uygun kul-
landiklari, tasarladiklar, okul ici ve okul disinda “Zekamiz Turkce: Oyunumuz Dil ile” adli sergi/
yarisma duzenledikleri, oyunlari okul kitiiphanelerine kazandirdiklari tespit edilmistir.

Turkce 6gretiminde oyun tabanli 6grenme modeliyle oyunlar kullanilarak egitim 6gretim strecini
eglenceli, egitici, 0gretici ve strdirilebilir kilacak egitim programlari hazirlanabilir.

il Milli Egitim Madurliikleri dil becerilerini gelistirici zeka oyunlari AR-GE ekipleri tarafindan ele
alinarak seminerler/kurslar/yarismalar diizenlenebilir, evrensel oyun pazarinda sézel zeka oyun-
larimiz tanitilabilir.
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OKUDUGUNU KAVRAMA SANATI: HIKAYE HARITALAMA YONTEMIYLE
DiL BECERILERINi GELISTIRME

Hatice IGSEN, Batman/Batman Anadolu Lisesi

OZET

Bu calismada hikaye haritalama tekniginin lise 6grencilerinin okudugunu kavrama becerileri ize-
rindeki etkililiginin arastinlmasi amaglanmistir. Arastirma, Batman'da bir devlet proje okulunda
A2/B1 dil yeterligi diizeyine sahip 30 6grenciyi kapsayan bir eylem arastirmasi tasarimi kullanila-
rak gerceklestirilmistir. Uygulama, 6grencilere hikaye haritalama tekniginin tanitilmasi, ardindan
okul disi kapsamli okuma icin ¢ ay boyunca her ay bir hikaye verilmesini ve her bir hikayeyi 6zet-
lemek icin hikaye haritalamanin kullanilmasini icermektedir. Ayrica tretim, etkilesim ve arabulu-
culuk becerilerini daha da gelistirmek icin uygulayici 6gretmen tarafindan sinif ici yaratici okuma
cemberi etkinlikleri diizenlenmistir. Uygulayici 6gretmen siire¢ boyunca gézlem raporlari tutmus,
uygulama siirecinin bitiminde 6grencilere bir anket uygulanmis ve gonulli 6grencilerle yliz ylze
gorismeler gerceklestirilerek uygulama hakkindaki gorislerini arastirmistir. Bulgular, 6grenciler-
den hikaye haritalama teknigine yonelik olumlu tepkiler geldigini géstermistir. Ogrencilerin yak-
lasik %83,3'li bu yéntemle ingilizce 6grenmekten keyif aldiklarini, %80'i okurken kendilerini daha
rahat hissettiklerini ve %86,66's1 6gretmenin hikaye haritalama yontemini kullanmasini eglence-
li ve faydali bulduklarini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin cogu hikaye haritalamanin okudugunu
anlamayi gelistirdigini, hikaye unsurlarini hatirlamayi kolaylastirdigini ve metni anlama sirasinda
karsilastiklari zorluklarin Ustesinden gelmelerine yardimci oldugunu ifade etmistir. Gorlismeler-
den elde edilen nitel veriler, 6grencilerin hikaye haritalamayi hikayeleri anlama ve 6zetlemede,
kelime dagarcigini genisletmede ve okumaya odaklanma ve katilimi artirmada etkili bulduklarini
ortaya koymustur. Uygulayici 6gretmen, 6grenci katihminin arttigini, etkilesim becerilerinin ge-
listigini ve 6grenciler arasinda empati ve elestirel diisinme becerilerinin gelistigini belirtmistir.
Bulgulardan hareketle, hikaye haritalama yéntemi 6grenciler tarafindan etkili, eglenceli ve dil be-
cerilerinin gelisimi icin faydali bulunmustur. Ayni zamanda aktif katilimi arttirdigi ve daha genis
beceri gelisimini destekledigi de gozlemlenmistir. Yabanci dilde okudugunu kavrama becerisini
kazandirmak icin hikaye haritalama yonteminden faydalanilabilir. Yontem zenginlestirilerek diger
dil becerilerinin de dahil edildigi bir uygulama ortami olusturulabilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma becerisi, hikdye haritalama, dil becerileri, dil 6grenimi, gérsel kavrama.

GIRIS
Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM)'ne gore
temelde dort iletisimsel dil etkinligi mevcuttur. Bu etkinlikler; alimlama, tretim, etkilesim ve araci-
hik olarak ayrilmis ve her birini gelistirmeye yonelik stratejiler 6nerilmistir (D-AOBM, 2021). Gorsel
ya da isitsel bir girdiyi alip isleme, iliski kurma, ¢ikarim yapma ve anlamlandirma gibi stireclerden
gecirmeyi ifade eden alimlama becerisi s6zIU kavrama, isitsel gorsel kavrama ve okudugunu kav-
rama etkinlikleri olarak tce ayrilmaktadir. Hedef dil kullanicilarinin, ylz ylize ya da uzaktan ileti-
simde bir ya da birden fazla kisi tarafindan uretilen iletisimsel sdzel girdileri alip isleme sirecleri
sozel kavramayi ifade etmektedir. Bir diger alimlama etkinligi olan gorsel isitsel kavramada ise dil
kullanicilan televizyon ve film gibi video materyalleri girdi olarak alir ve isler. Hem isaret diliyle
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olusturulan metinleri hem de yazil metinleri islemeyi ifade eden siire¢ ise okudugunu kavramadir
(D-AOBM, 2021).

Ahmlama turlerinden biri olan okudugunu kavrama yabanci dil 6grenim siireclerinde 6nemli bir
yere sahiptir. Temel olarak okudugunu kavrama yazil metinle etkilesime girerek es zamanl olarak
girdiyi alma ve bundan anlam olusturma stirecidir (Snow, 2002). Okudugunu kavrama etkinlikle-
ri yoluyla 6grenciler pek ¢ok bilgi, fikir ve birikim edinerek sahip olduklari yabanci dilde kelime
dagarciklarini zenginlestirebilirler (Imsa-ard, 2022). Bununla beraber gelisen kelime dagdarcigi ve
soz varligi sayesinde Uretim, etkilesim ve aracilik becerilerini de gelistirebilirler. Akademik, sosyal
gelisim ve mesleki basari icin okudugunu kavrama cok énemlidir. is birligi gerektiren ve bilissel
olarak karmasik bir eylem olan okudugunu kavrama, 6grencilerin anlam olusturma siirecindeki
on bilgilerine ve okuma motivasyonuna bagli olan aktif bir stireci ifade eder (Rumelhart, 1976).
Yabanci dil derslerinde dnemli bir yere sahip olan okudugunu kavrama etkinlikleri, 6grencilerin
hedef dildeki okuma materyalini isleyerek kelime dagarciklarini ve kavrama diizeylerini zenginles-
tirmelerine, boylelikle de dinleme, konusma ve yazma becerilerini de gelistirmelerine katki sagla-
maktadir (Sari, Zaim ve Ardi, 2020).

Sunggingwati ve Nguyen (2013)"in de ifade ettikleri gibi yabanci dilde okudugunu kavrama, ana
dilde okudugunu kavramadan daha zordur. Diger dil becerileriyle kiyaslandiginda 6grenenler ta-
rafindan karmasik ve sikici bulunan okuma becerisi dil 6grenme siirecinin 6nemli bir bilesenidir.
Yabanci dil 6grenenlerin kelime dagarcigi yetersizligi (Zugel, 2009), metinden anlam ¢ikaramama-
lari ve etkili stratejileri kullanamamalari (Siriphanic ve Laohawiriyano, 2010), okudugunu kavra-
mayI zorlastirmaktadir. Yabanci dilde okudugunu kavrama sirasinda karsilasilabilecek zorluklarin
Ustesinden gelmenin bir yolu da etkili ve dogru okuma stratejilerini kullanmaktir. Yabanci dil 6g-
retmenleri tarafindan uygulanabilecek yaratici ve ilgi ¢ekici bir strateji de hikaye haritalama yon-
temidir (Ibnian, 2010). Bu yontem, metinde gecen 6nemli parcalari bulmak icin gorsel ya da grafik
cercevelerden yararlanan, 6grencilerin metindeki temel bilgileri hatirlamasini ve metinle ilgili so-
rulara cevap verebilmelerini saglayan etkili bir stratejidir. Bu yontemin amaci 6grencilerin zihinsel
semalarini harekete gecirerek anlati metninin tema, olay orgus, karakterler gibi 6nemli unsurla-
rina odaklanmalarini ve hikayede kullanilan kronolojik 6riintlyu belirginlestirerek anlamalarini
saglamaktir (Rathvon, 2008). Bu ¢alisma sinifta karsilastigi yabanci dilde okuma ve okudugunu
kavrama problemlerine yonelik ¢6ziim arayisina giren arastirmaci 6gretmenin uyguladigi hikaye
haritalama yonteminin, okudugunu kavrama ve bununla beraber yontemi zenginlestirerek dahil
ettigi Uretim, etkilesim ve aracilik becerisine etkisini 6gretmen ve 6grenciler acisindan arastirmayi
ve paydaslarin bakis acilarini 8grenmeyi amaclamaktadir. Arastirma dogrultusunda 10. sinif ingi-
lizce miifredatinda yer alan ilgili kazanimlarin da 6gretilmesi hedeflenmistir:

E10.3.R1. Ogrenciler, zaman cizelgelerini olaylar ve tarihlerle doldurmak icin kisa bir éykiyt tara-
yabileceklerdir.

E10.3.W1. Ogrenciler giinliik yasamla ilgili bir metni grafik diizenleyicide sematize edebileceklerdir.
E10.3.L1. Ogrenciler bir hikaye dinleyerek olaylari dogru siraya koyabileceklerdir.
E10.3.52. Ogrenciler karakterleri ve yerleri betimleyerek bir 6ykiiyii yeniden anlatabileceklerdir.

E10.3.R2. Ogrenciler bir okuma metninde verilen gecmis olaylarla ilgili sorulari cevaplayabilecek-
lerdir.
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YONTEM

Bu calismada karma yontem yaklasimi altinda eylem arastirmasi tasarimi kullanilmigtir. Demi-
rel (2005)’e gore eylem arastirmasi uygulayicisi genellikle 6gretmenlerden olusan ve sinif ya da
okul bazli egitim uygulamalarini gelistirmeyi hedefleyen arastirma stiirecini ifade etmektedir.
Arastirmanin katilimcilarini Batman'da yer alan bir devlet proje okulunun 10. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Calismaya 10 kiz ve 20 erkek olmak tizere yabanci dil seviyeleri A2/B1 olan toplam
30 6grenci katilmistir. Arastirma uygulamasi 2023-2024 egitim 6gretim yilinin gliz ddneminde
uygulanmistir. Hazirlik, sinif disi ve sinif ici uygulama basamaklari Sekil 1'de verilmistir.

Sekil 1
Hazirlik, Sinif Digi ve Sinif ici Uygulama Basamaklari

» Tanitim, drnek uygulama
» Seviyeye uygun hikdye se¢imi
Hazirhk

* Okul dis1 kapsamii okuma
* Hikdye haritalama ile 6zet ¢ikarma
Smf Dis1

*Okuma ¢emberi

Sinif igi

ilk olarak dgrencilere hikaye haritalama ydntemi tanitilmis ve érnek uygulamayla ydéntemi
anlamalari saglanmistir. Daha sonra arastirmaci 6gretmen tarafindan 6grencilerin seviyelerine
uygun Uc adet hikaye secilerek her ay biri okul disi kapsaml okuma yapilmasi icin 6grencilere
verilmis ve hikaye haritalama yontemi kullanarak okuduklari hikayeyi 6zetlemeleri istenmistir.
Arastirmaci 6gretmen; surece Uretim, etkilesim ve aracilik becerilerini de dahil etmek amaciyla
hikayeler okunduktan sonra her ay sinif icerisinde okuma cemberi etkinligi diizenlemistir. Og-
renciler hikayeyi okuyarak alimlama becerilerinden okudugunu kavramayi, 6zetini ¢ikararak yazili
Uretim becerilerini, yaratici gorseller ve diyagramlar yardimiyla metnin anlasilirhdini kolaylasti-
rarak aracilik becerilerini ve okuma ¢emberi sirasinda olay 6rgusi, kendini karakterlerin yerine
koyma, karakter elestirisi, soru-cevap gibi etkinliklere dahil olarak da s6zlu etkilesim becerilerini
kullanmislardir. Sinif ici uygulama basamaginda yer alan hikaye ¢cemberi uygulamasinin asamalari
Sekil 2'de verilmistir.

Sekil 2
Hikaye Cemberi Uygulama Asamalari

Olay Orgiisii Hikaye Elestiri

eDaire sira diizeni
sHikaye ana
unsurlari/soru-cevap

*Bir 6grenci soz alarak
hikayeyi baslatir

*“Daha sonra ne
oldu?” sorusunu
yoneltir ve bagka bir
Ogrenci orgliyl
devam ettirir.

«Ogrenciler hikaye
hakkindaki
goruslerini belirterek
“Ben yazar olsaydim
....... " cimlesini hedef
dilde tamamlar.

«Sandalyelere hikaye
karakterlerinin
isimleri yapistirihr

sOgrenciler istedikleri
sandalyelere
oturarak “...... benim
en sevdigim karakter,
cunki .....” cimlesini
hedef dilde kurar.
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Ogrenciler hikaye haritalari ile derse geldiklerinde sinifta daire sira diizenine gecilmis ve okuma
¢emberine hikayenin dnemli unsurlari ile ilgili sorular sorularak baslanmistir. Olay 6rglsiine ge-
cildiginde ise bir 6grenci s6zi alarak hikayeyi baslatmis, bitirdiginde ise “Daha sonra ne oldu?”
sorusunu yoneltmis ve baska bir 6grenci devam etmistir. Olay 6rgiisi tamamlanana kadar tiim
ogrencilerin s6z hakki almalar saglanmistir. Olay orgiistinden sonra hikaye elestiri basamagina
gecilmis ve 6grenciler hikaye hakkindaki goruslerini belirterek “Ben hikayenin yazari olsaydim ..”
ctimlesini hedef dilde (ingilizce) tamamlamislardir. Cemberin son basamagini “en sevdigim hikaye
karakteri” kismi olusturmaktadir. Arastirmaci 6gretmen her hikaye cemberinde sandalyelere hika-
ye karakterlerinin isimlerini yapistirmis ve 6grenciler istedikleri sandalyelere oturarak”...... hika-
yede benim en sevdigim karakter, clinku ... cimlesini hedef dilde kurmuslardir. Cember etkinligi
sonunda 6grencilerin hikaye haritalari toplanarak sergilenmek tizere okul panolarina asiimistir.

Sure¢ boyunca arastirmaci 6gretmen saha notlar tutarak gézlem yapmis ve 6grencilerin goris-
lerini almak amaciyla sekiz sorudan olusan besli likert tipi bir anket uygulamistir. Ayrica gonullu
ogrencilerle gériisme gerceklestirilerek uygulama hakkindaki gorisleri alinmistir. Nicel veriler be-
timsel analiz yontemiyle nitel veriler ise icerik analizi yontemiyle ¢c6zimlenmistir.

BULGU VE YORUMLAR

Elde edilen bulgulara gére égrencilerin %83.3' i hikaye haritalama teknigini kullanarak ingiliz-
ce 6grenmeyi sevdigini, %80'i bu yontemi kullandiginda okurken kendini daha rahat hissettigini,
%86.66'sI dgretmenin hikaye haritalama ydntemiyle 6gretme seklini eglenceli buldugunu ve in-
gilizce okumada daha aktif olduklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin %96.6's1 hikaye harita-
lama yonteminin okudugunu kavrama becerilerini gelistirdigini, %93.33'U hikayenin parcalarini
ve yapisini hatirlamalarini kolaylastirdigini, metni anlamada karsilastiklari sorunlarin tstesinden
gelmede kendilerine yardimci oldugunu ve metinle ilgili sorulara cevap vermede fayda sagladi-
gini ifade etmislerdir. Bu bulgular hikaye haritalama tekniginin amaclariyla paraleldir. Boulineau
vd. (2004)'nin belirttigi gibi hikaye haritalama teknigi hikdyenin anahtar unsurlarini vererek oku-
yucularin metni kavramasini kolaylastirmayi ve hikayede gecen 6nemli detaylari hatirlamalarini
saglamaktir. Goriisme sonuglarina gore ise 6grenciler hikaye haritalama yonteminin okuduklarini
anlamlandirmayi, hikayenin ana hatlarini hatirlamayi kolaylastirdigini, kelime dagarcigini ve
Ozetleme becerilerini gelistirdigini, odaklanma becerilerini artirarak okuma farkindalig gelistir-
digini ve sureci eglenceli bulduklarini séylemislerdir. Arastirmaci 6gretmen uygulama stireci bo-
yunca o6grencilerin basta ¢cekingen olduklarini ama giderek aktif katilimin arttigini, rahat oturma
diizeninin 6grencilerin Uretim ve etkilesim becerileri tizerindeki olumlu etkisini, sosyal 6grenme
ortaminin dil becerileri Gizerindeki etkisini ve 6§rencilerin empati ve elestirel diistinme becerileri-
nin de gelistigini belirtmistir. Arastirma sonuclari daha dnce yapilan ve hikaye haritalama yontemi-
nin okudugunu kavrama ve s6z varligini gelistirme izerindeki olumlu etkisini bulan arastirmalarla
benzerdir (Imsa-ard, 2022; Pratiwi, 2022; Sari, Zaim ve Ardi, 2020). Hikaye haritalama tekniginin
lise 6grencilerinin okudugunu kavrama diizeylerine etkisini arastiran bir calismada hikaye hari-
talama teknigi kullanilan deney grubu 6grencilerinin geleneksel okuma yapan 6grencilere gore
okuma becerisini 6lcen testten aldiklari puanin anlamli bir sekilde yiiksek oldugu ve 6grencile-
rin hikaye haritalama yontemini kullanmaya yonelik olumlu tutuma sahip olduklari bulunmustur
(Imsa-ard, 2022). Benzer bir sekilde hikaye haritalama tekniginin anlati metnini kavrama Uzerin-
deki etkisi dokuzuncu sinif 6grencileri Uzerinden yari deneysel bir calismada arastiriimis ve teknik
kullanildiktan sonra 6grencilerin okuma testinden aldiklari puanin anlamli bir sekilde yiikseldigi
go6zlemlenmistir (Sari, Zaim ve Ardi, 2020).

Ozetle elde edilen bulgular hikaye haritalama tekniginin 6grencilerin ingilizce 6grenme siirecine
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olumlu katkida bulundugunu, s6z varligini ve okudugunu kavramayi gelistirdigini ve 6grenci ka-
tilimini artirdigini géstermektedir. Ayni zamanda yontemin zenginlestirilerek sinif ici yaratici oku-
ma ¢emberi ile uygulanmasinin dil ve bilissel anlamda empati, elestirel diisinme gibi daha genis
beceri gelisimine de katki sagladigi bulunmustur. Hem 6grencilerin hem de uygulayici 6gretme-
nin hikaye haritalama teknigine yénelik olumlu gérisleri, hikaye haritalamanin ingilizce 6gretim
metodolojilerine dahil edilmesinin okudugunu kavrama becerisini kazandirmadaki 6nemini ve
pratik faydalarini ortaya koymaktadir.

SONUCVE ONERILER

Bulgulardan hareketle, hikaye haritalama yontemi 6grenciler tarafindan etkili, eglenceli ve dil
becerilerinin gelisimi icin faydali bulunmustur. Ayni zamanda aktif katilimi artirdigi ve daha genis
beceri gelisimini destekledigi de gdzlemlenmistir. Yabanci dilde okudugunu kavrama becerisini
kazandirmak icin hikdye haritalama yonteminden faydalanilabilir. Yontem zenginlestirilerek di-
ger dil becerilerinin de dahil edildigi bir uygulama ortami olusturulabilir. Uygulamada okutulacak
kitaplar 6grencilerin ilgi alanlar ve yaslar dikkate alinarak segilerek okuma motivasyonlari artiri-
labilir. Hikaye seviyeleri hedef 6grenci grubuna goére ayarlanarak yontem diger yas gruplarina da
uygulanabilir. Hikaye haritalama teknigini destekleyen dijital araclar ve platformlar kesfedilerek
teknoloji entegrasyonu saglanabilir ve etkilesimli bir 6grenme deneyimi sunulabilir. Akran 6g-
renmesinden faydalanmak icin is birlik¢ci 6grenme ortamlari olusturulabilir ve grup calismalari ile
hikayenin unsurlar bir araya getirilerek ortak haritalar olusturulabilir. Hikaye haritalamanin oku-
dugunu kavrama ve 6grenme ciktilari Gizerindeki etkisini belirlemek icin cesitli 6lcme ve deger-
lendirme araclari kullanilabilir. Milli Egitim Bakanhgi 6gretmenlerin hikaye haritalama teknigini
siniflarinda etkili bir sekilde kullanabilmeleri icin cesitli hizmet ici egitim ve at6lye calismalari sag-
layabilir, boylelikle dil 6gretmenlerine yontemi uygulama becerileri kazandirilabilir.
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DEYiM VE ATASOZLERININ OGRETIMINDE DIJITAL OYUNLARIN
ETKiSININ ARASTIRILMASI

Hiilya KAYALI, Trabzon/Akcaabat Bilim ve Sanat Merkezi
Dursun KAYALI, Trabzon/Abdullah Fazil Aganoglu ilkokulu

OZET

Turkce dersi 6gretiminde dilin kaliplagsmis ifadeleri olan deyimler ve atasozleri Tlirk duyus ve diisi-
niis tarzini ortaya koyma acisindan énem arz etmektedir. Ogrencilerin kiltir aktariminda é6nemli
yeri olan deyim ve atasozlerini 6grenmekte zorlandiklari gorilmektedir. Ayrica dijitallesen ¢agi-
mizda egitim 6gretim siirecindeki ihtiyaclar degismekte, yeni araclara gereksinim duyulmaktadir.
Web 2.0 araglar son dénemde 6gretmenlerin egitim 6gretim siirecinde siklikla faydalandigi arac-
lardandir. Web 2.0 uygulamalarinin derslerdeki akademik basariya ve motivasyona etkisini incele-
meye yonelik calisma sonuclari web 2.0 araclarinin derslerdeki motivasyonu ve basariyi artirdigini
ortaya koymaktadir. Ayrica literatlirde 6grencilerin deyim ve atasozlerini anlamalarina yonelik diiz
anlatim, hikayelestirme ve karikaturlerle 6gretim tekniklerinin irdelendigi gorilmekte olup dijital
oyun yontemiyle deyim ve atasozlerinin 6gretimine yonelik bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
kapsamda arastirmanin amaci, web 2.0 araciyla hazirlanan dijital oyunun ortaokul 5. sinif 6gren-
cilerinin, deyim ve atasozlerinin anlamlarini kavramaya etkisini belirlemektir. Dijital icerik olus-
turmada anlasilir dili olmasi, dogru cevaplarda puan vererek siireci eglenceli hale getirmesi gibi
nedenlerle web 2.0 araci olarak “Blooket” tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-
2024 egitim 6gretim yilinda Trabzon ilinde bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 56 besinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma
deseni kullanilmistir. Kontrol grubunda mevcut Turkce dersi 6gretim programina dayali 6gretim
gerceklestirilirken deney grubunda dijital oyun destekli 6gretim gerceklestirilmistir. Etkinlikler
haftada (¢ ders saati olacak sekilde dort haftalik zaman diliminde tamamlanmistir. Arastirma-
nin verileri, Atasdzleri ve Deyimler Akademik Basari Testiyle toplaniimistir. Olcme araci deney ve
kontrol grubunda 6n ve son test olarak uygulanmistir. Verilerin analizi icin SPSS 26 programi kulla-
nilarak t-testi yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore deney grubundaki 6grencilerin akademik
basar duzeyleri kontrol grubundakilere gore anlamh diizeyde yuksek bulunmustur. Dijital oyun
destekli 6gretimin 6grencilerin basarisini arttirmada mevcut programa dayali 6gretime oranla
anlamli olarak daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Arastirma sonuclarindan yola ¢ikilarak de-
yim ve atasozlerinin 6gretiminde farkl web 2.0 araclariyla dijital icerikler hazirlanmasi, 6grencile-
rin stirecte aktif rol almasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Deyim, atasézi, web 2.0 araci, Blooket, akademik basari.

GIRIS
Turkce dersi 6gretiminde dilin kaliplasmis ifadeleri olan deyimler ve atasozleri s6z varligini zen-
ginlestirme, Turk duyus ve dustinlis tarzini ortaya koyma agisindan dnem arz etmektedir. Boy-
lece deyim ve atasozleriyle kiiltiir aktarimi gerceklestirilmektedir (Bagc1,2010). Ogrencilerin
kaltar aktariminda bu derece 6nem arz eden deyim ve atasozlerini 6grenmekte zorlandiklari
gorilmektedir (Mete, 2014; Varisoglu vd., 2014).
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Deyimler ve atasozleri Gizerine alanda yapilan calismalar incelendiginde daha ¢ok yabanci dil olarak
Turkce 6gretimi kapsami icinde ele alindigi gortilmektedir (Celik, Emiroglu, 2023; Tekin, Tas, 2019;
Togrul, Haykir, 2023). Ayrica Turkge ders kitaplarindaki metinlerde gegen deyim ve atasézlerinin ana-
lizi ve Tlirkce egitimine katkilarinin incelendigi tarama modelindeki betimsel arastirmalar da bulun-
maktadir. Bu arastirmalarda ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde gecen deyim ve atasoz-
leri incelenmekte ve siniflandinimaktadir (Kemiksiz, 2022; inan, 2016). Bunlarin yani sira 6grencilerin
atasozleri ve deyimleri dogru algilama ve anlama diizeylerini belirlemeye déniik ¢alismalar da yine
literatlirde yer almaktadir. Bu calismalarda ise cinsiyet, Turkce dersi basan faktord, Tirkce dersini,
kitap okumayi ve yazmayi sevme derecesi ve uygulama farkliliklari irdelenmektedir. Calismalarda
etkisi irdelenen uygulamalarin ise diiz anlatim, hikayelestirme ve karikatirlerle 6gretim teknikleri
oldugu tespit edilmistir (Bagci, 2010; Mete, 2014; Varisoglu vd., 2014).

Degisen ve giin gectikce dijitallesen diinyada egitim 6gretim strecindeki ihtiyaclar da degismek-
te ve yeni araclara gereksinim duyulmaktadir. Web 2.0 araglari da son dénemde 6gretmenlerin
egitim dgretim siirecinde siklikla faydalandigi araclardandir. Ogrencilerin ilgi ve gereksinimle-
rine yonelik olarak web 2.0 araclanyla hazirlanan egitici icerikler, konularin hem daha eglence-
li hem de kalici 6grenilmesini saglamaktadir (Altiok vd., 2017). Milli Egitim Bakanligi tarafindan
2015 yilindan itibaren yurirlige giren “Turkiye Yeterlilikler Cercevesi” kapsaminda 6grencilerin
cagin gereklerine uyum saglamalarini ifade eden 8 adet beceriden biri de dijital yetkinliktir. Dijital
yetkinlik becerisinin zorunlu kildigi dijital donlsiim Tirkge dersi 6gretim slrecinde de cagin
Ozelliklerine uygun bir giincellemeyi zorunlu kilmaktadir (Mete, Batibay, 2019). Alan yazini ince-
lendiginde web 2.0 uygulamalarinin derslerdeki akademik basariya ve motivasyona etkisini in-
celemeye yonelik calisma sonuclar da web 2.0 araclarinin derslerdeki motivasyonu ve basariyi
artirdigi ve 6grencilerin ilgisini cektigini ortaya koymaktadir (Atatekin vd., 2023; Karadag, Garip,
2021; Mete, Batibay, 2019; Tolaman, Kose, 2023).

Arastirmanin Amaci

Bu kapsamda bu arastirmanin amaci, “Blooket” web 2.0 araci kullanilarak hazirlanan dijital oyunun
ortaokul 5. sinif 6grencilerinin, deyim ve atasozlerinin anlamlarini kavramaya etkisini belirlemek-
tir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basari puanlari arasinda anlamh farklilik bulunmakta midir?
Deney ve kontrol gruplarinin son test basari puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?
Deney grubunun On ve son test basari puanlari arasinda anlamli farkhilik bulunmakta midir?
Arastirmanin Onemi

Literattirde 6grencilerin deyim ve atasozlerini anlamalarina yonelik diiz anlatim, hikayelestirme
ve karikaturlerle gretim tekniklerinin irdelendigi gorilmustir (Bagci, 2010; Mete, 2014; Varisoglu
vd., 2014). Ancak dijital oyun yontemiyle deyim ve atasozlerinin 6gretimine yonelik bir arastirmaya
rastlanmamistir. Ayrica web 2.0 araclarinin kullanildigr bu yontem 6gretmenlerin derslerinde uy-
gulayabilecekleri materyaller icerdigi icin de pratikte deyim ve atasozleri 6gretiminde alana olum-
lu yansimalar saglayacaktir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

Arastirma Trabzon ili Akcaabat ilcesinde 2023-2024 egitim 6gretim yilinda bir ortaokulda 5. sinifta
O0grenim goren 6grenciler ile sinirlidir.

Aragtirmanin Sayiltilan

Arastirmada arastirmanin yirittldiga okuldaki 5. sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Ata-
sozleri ve Deyimler Akademik Basari Testi” 6lcegini dikkatli bir sekilde cevapladiklari varsayilmistir.
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YONTEM
Arastirmanin bu béliminde arastirma desenine, evren ve 6rneklemine, arastirmada kullanilan
veri toplama aracinin hazirlanmasina, veri toplama siirecine ve verilerin analizinde kullanilan ista-
tistiksel tekniklere iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma deseni kullanilmistir (Kara-
sar, 2009). Arastirma icin gerekli izinler ahinmistir.

Evren ve Orneklem

Gruplarin belirlenmesinde dersin 6gretmeninden alinan bilgiler ve ders notlari dogrultusunda
basar dizeyleri esit sayilabilecek iki sinif secilmistir. Bu siniflar arasinda kura cekilerek deney ve
kontrol grubu rastgele belirlenmistir. Bu bakimdan arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egi-
tim 6gretim yilinda Trabzon ilinde bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 56 kisilik 5. sinif 6gren-
cileri olusturmaktadir. Calismada deney grubunda 14 kiz, 15 erkek 6grenci; kontrol grubunda 13
kiz, 14 erkek 6grenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri, 20 sorudan olusan bu Atasozleri ve Deyimler Akademik Basari Testiyle top-
laniimistir. Deneysel siirecin 6ncesinde “Atasozleri ve Deyimler Akademik Basari Testi” deney ve
kontrol grubuna 6n test olarak uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda 5. sinif Tiirkge 6gretim programindan Tablo 1'de verilen yirmi dérder adet
deyim ve atasézi belirlenerek bunlarla dijital oyun hazirlanmistir. Ayni zamanda belirlenen bu
deyim ve atasozlerini iceren bir akademik basari testi hazirlanmistir. Daha sonra kontrol grubunda
mevcut Tirkge dersi 6gretim programina gore 6gretim gercgeklestirilirken deney grubunda mev-
cut program dijital oyunla desteklenerek 6gretim gerceklestirilmistir. Etkinlikler haftada 3 ders
saati olacak sekilde 4 haftalik zaman diliminde tamamlanmistir. Stirecin sonunda dijital oyunlarin
etkisini gérmek amaciyla deney ve kontrol grubuna son test uygulanmistir.

Tablo 1
Uygulamada Kullanilan Deyim ve Atasézleri

HAFTA DEYIMLER ATASOZLERI
Gozleri parlamak Damlaya damlaya gél olur.
GOozlnU kirpmamak Sakla samani, gelir zamani.

1 hafta GO6zlnl dort agmak Ak akce kara giin icindir.
GOz kulak olmak Ayagini yorganina gore uzat.
GoOziinde buyutmek Ekmeden bicilmez.
Akli bir karis hava olmak Tasima su ile dedirmen dénmez.
Diline dolamak Hatasiz kul olmaz.
Dili ¢ozlilmek isleyen demir 1sildar.
Dilini yutmak Akan su yosun tutmaz.

2. hafta — .
Dili donmemek Bugiinlin isini yarina birakma.
Yari yolda birakmak Mum dibine 151k vermez.
Yorgan gitti kavga bitti. Terzi kendi soktglini dikemez.
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Kulak kabartmak

Akil akildan Ustinddr.

Kulak misafiri olmak

Minareyi ¢alan kilifini hazirlar.

Kulak kesilmek

Glines girmeyen eve doktor girer.

3. hafta — -
Burnundan solumak Rizgar eken firtina bicer.
Agzini aramak Adac yasken egilir.
Yiregi agzina gelmek Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar.
icinden gecirmek Uziim Giziime baka baka kararir.
ici parcalanmak Ak koyunun kara kuzusu da olur.
4 hafta Sudan ucuz Bal bal demekle agiz tatlanmaz.
Ates pahasi As tasinca kepceye paha olmaz.
Darda kalmak Kacan balik buyik olur.
Dara diismek Gin dogmadan neler dogar.
Toplam 24 deyim 24 atasozi

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizi, ¢itkarimsal istatistik tekniklerinden olan t-testleri kullanilarak ger-
ceklestirilmistir. Bunun icin SPSS 26 programindan faydalaniimistir. Bu kapsamda “Atasozleri ve
Deyimler Akademik Basari Testi” On test ve son test puanlarina deney ve kontrol grubu puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz grup t-testi gerceklestirilmistir.
Deney grubunun 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin
ise bagimli t-testi yapilmistir (Karaath, 2014).

BULGU VE YORUMLAR
Atasozleri ve deyimlerle ilgili uygulanan 6n test ve son test akademik basari puanlarina ait verilerin
analizi sonrasinda ortaya ¢ikan bulgular arastirma sorulariniiceren alt basliklar halinde verilmistir.
Arastirmanin Birinci Sorusuna iligkin Bulgular

Uygulamalara gecilmeden 6nce deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basarilar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin Atasozleri ve Deyimler Akademik Basari Testinin
On test puanlarina bagimsiz grup t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2
Atasézleri ve Deyimler Akademik Basari Testinin On Testinin T-Testi Bulgulari
Grup N Ss sd T P
Deney 29 70,69 17,56
Basari Testi 54 -0,303 0,763
Kontrol 27 72,04 15,52

Tablo 2, uygulamalardan 6nce deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin basarilar arasin-
da anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (p>0,05). Boylece arastirma 6ncesi deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test puanlarinin denk olmasi sarti yerine getirilmistir.
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Arastirmanin ikinci Sorusuna iligkin Bulgular

Uygulamalar sonrasinda Atasozleri ve Deyimler Akademik Basari Testinin son test puanlarina ba-
gimsiz grup t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Atasézleri ve Deyimler Akademik Basari Testinin Son Testinin T-Testi Bulgular

Grup N Ss sd T P
Deney 29 92,41 5,92

Basari Testi 54 4,683 0,000
Kontrol 27 76,85 16,82

Bagimsiz grup t-testi sonuclarina gére uygulamalar sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
basar testi puanlari kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli olarak daha yulksek diizeydedir
(p<0,05). Bu bakimdan web 2.0 araci Blooket ile tasarlamis oldugu dijital oyun destekli 6gretimin
ogrencilerin basarisini arttirmada Tirkce dersi 6gretim programina dayali 6gretime gore anlaml
olarak daha etkili oldugu belirtilebilir.

Arastirmanin Uciincii Sorusuna iliskin Bulgular

Uygulamalar sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin basarilarinda anlamh bir artis olup ol-
madigini gérmek icin on ve son test puanlari arasinda bagimli t-testi uygulanmis ve elde edilen
bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4
Deney Grubunun Akademik Basari Testinin On Test-Son Test Puanlarinin Karsilastirlmasi
N Ss Sd t p
On test 29 70,69 17,56
28 -7,239 0,000
Son test 29 92,41 5,92

Tablo 4'te goruldiigu gibi web 2.0 araci Blooket ile tasarlamis oldugu dijital oyun destekli 6gretim
sonucunda deney grubundaki 6grencilerin basarlarinin anlamli bir sekilde gelistigi belirtilebilir
(p<0,05).

SONUCVE ONERILER
Turkce dersi s6z varliklarimizdan atasozleri ve deyimlerinin anlamlarini kavrama calismasi igin
dijital oyun kullanilmasini ele alan bu calismada 4 haftalik uygulamanin 6ncesinde égrencilere
on test uygulanmistir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Atasozleri
ve Deyimler Akademik Basari Testi” On test basari puanlar incelenmis ve 6n test sonuglarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmemistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin atasozleri ve deyimlerle ilgili 6n bilgilerinin ve hazir bulunusluklari noktasinda aka-
demik basarilarinin benzer oldugu sdylenebilir. Deneysel siirecte kontrol grubuna mevcut prog-
ram kapsaminda 6gretim yapilirken deney grubuna dijital oyun destekli 6gretim uygulanmistir.
Surecin sonunda deney ve kontrol grubuna uygulanan son test sonuclar karsilastirildiginda ise
deney grubuna yonelik olusan istatistiksel farkin anlamh oldugu (%16) belirlenmistir. Farklihgin
kullanilan yéntemden kaynakl oldugu distinilmektedir. Ogretimde farkli yontemleri ise kosmak
farkl ilgi ve zeka alanlarina da hitap edeceginden akademik basaryi artirmaktadir (Demir, 2013;
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Atatekin vd., 2023). Alan yazini incelendiginde de web 2.0 araclarinin 6gretim etkinliklerine en-
tegrasyonunun incelendigi benzer sonuglara ulasan baska calismalar da oldugu goriilmektedir.
Web 2.0 araclan 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini cekmesi (Mete, Batibay, 2019) ¢aga hitap etme-
si, teorik bilgilerin uygulamaya donustirtlmesinde (Yilmaz, 2022) 6grenme ortamlarinin islevsel
hale getirilmesinde ve egitimin niteliginin artirlmasinda etkili olmasi gibi nedenlerle son dénem-
lerde siklikla tercih edilmektedir (Karadag, Garip, 2021). Web 2.0 araclariyla tasarlanan dijital ice-
rikler bilgilerin oyunlastirilarak ve gorsellestirilerek 6grencilerin ilgi alanina girmesine, dikkatlerini
cekerek eglenerek 6grenmesine imkan tanimakta ve akademik basarilarini artirmaktadir (Celik,
Emiroglu, 2023).

Tdm bu sonuglar bize web 2.0 araclarinin derslerde destekleyici bir yontem olarak kullaniminin
akademik basariyi ve derse yonelik motivasyonu artirdigini gostermektedir. Benzer sekilde aras-
tirmamizda farkli bir yontem olarak tasarladigimiz dijital oyunun deyim ve atasézlerinin 6greti-
minde kullanilmasinin da akademik basariyr anlamh diizeyde artirdidi tespit edilmistir. Kontrol
ve deney grubunun 6n test 6grenci basarilari ortalamalari arasinda anlaml bir fark yokken son
test basari ortalamalar arasinda fark oldugu gorilmektedir. Ayrica deney grubunun 6n test ve
son testini karsilastirdigimizda da puan ortalamasinda %22 artis oldugu goriilmektedir. Bu nokta-
dan hareketle deyim ve atasozlerinin 6gretiminde tasarladigimiz dijital oyunun, destekleyici bir
yontem olarak kullaniminin akademik basariy1 anlamh diizeyde artirdigini géstermektedir. Sonug
olarak bu arastirmadaki benzer sartlar olusturuldugunda web 2.0 araci tasarlanmis dijital oyun
kullaniminin akademik basariya olumlu yonde katki saglayacagi diisiinilmektedir.

Arastirma sonuclarindan yola ¢ikilarak deyim ve atasozlerinin 6gretiminde farkli web 2.0 araclary-
la da dijital icerikler hazirlanmasi, 6grencilerin de bu siirecte aktif rol almasi dnerilmektedir. Ayrica
ayni yontemle yapilacak olan calismalarda dijital oyunlarin akademik basari Gizerindeki kalicihga
etkisi arastirilabilir. Baska bir arastirma ile 6grencilerin glinliik hayatlarinda en cok kullandiklari
ve duyduklari deyim ve atasozlerinin neler oldugu nitel bir arastirma ile 6grenci gorislerine gore
incelenebilir. Boylelikle hangi deyim ve atasozlerinin daha giincel oldugu ve yasatildigi belirlene-
bilir. Bunlarin yani sira hangi sinif diizeyinde hangi deyim ve atasozlerinin 6gretilmesi gerektiginin
belirlenmesine yonelik genis kapsamli akademik calismalar yapilabilir.
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YOUR ENGLISH SOURCES (YES)

Hiimeyra YENER, Sinop/Toki Sehit Fatih Erer Ortaokulu

OZET

Son yillarda bilgi teknolojisinin hizla gelismesi, yabanci dil 6gretiminde teknolojinin siniflara en-
tegrasyonunu surekli degiserek devam ettirmektedir. Geleneksel 6gretim yontemleriyle karsilas-
tinldiginda yabanai dil 6gretiminde teknolojik ders materyallerinden yararlanmanin kalicr bilgi,
ders motivasyonu ve ¢cok yonli gelisim acisindan énemli bir rol oynadidi bilinmektedir. Dijital
yerli diye adlandirdigimiz bu kusagin dil 6gretim siireclerinin cesitli programlar, web 2.0 aracla-
ri ve zengin materyallerle zenginlestiriimesi gerekmektedir. Your English Sources (YES) adli bu
calismada ortaokul ingilizce dersi miifredati ve Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi temel ali-
narak ortaokul 6grencileri icin interaktif iceriklerle desteklenmis 5 adet ingilizce kaynak kitap ta-
sarlanmistir. Ogrenme 6gretme siireclerini etkili hale getirmeyi amaclayan bu projede 6grenciler,
web 2.0 araclarini kullanarak iceriklerini kendilerinin hazirladigr kaynak kitaplar olusturmuslardir.
Boylelikle 6grenme sorumlulugunu Ustlenerek aktif ve katihmci bir 6grenme deneyimi yasamis-
lardir. Proje calismalari esnasinda yapilan son test verilerine gore 6grencilerin %80'i, tiim sirece
aktif olarak katilmis ve ingilizce 6grenme diizeylerinde ve 21. yiizyil becerilerinde olumlu yénde
ilerleme kaydetmistir.

Anahtar Kelimeler: ingilizce 6gretimi, materyal gelistirme, web 2.0 araglari, dil becerileri.

GIRIS

Farkl Glkelerde bulunan bireylerin birbirleriyle iletisimini kolaylastirmasindan dolay! ingilizce,
diinyanin her yerinde gecer ortak dil (Lingua Franca) konumundadir. ingilizce kiiltiirel bir iletisim
dili oldugu gibi kiiresel bir ticaret dili olma 6zelliklerini de tasimaktadir (Alharbi,2019). Diinyada
en cok dgrenilen ve 6gretilen bir dil oldugu icin ingilizce bilmek oldukca énemlidir. Giiniimiizde
cocuklar tabletler, cep telefonlari, diz Gstl bilgisayarlar gibi teknolojik cihazlarla cevrili dijital bir
diinyaya gozlerini agmaktadirlar. Dijital yerli diye adlandirdigimiz bu kusagin geleneksel anlamda
sadece basili materyallere dayali dil 6grenmeleri ise oldukga guictiir. Tiim diinyada kullanilan CEFR
(Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi)’da teknoloji entegrasyonu yoktur ve 6grencilerin yaslari,
ilgileri dikkate alinmamaktadir. Cogu (lkede bir sorun haline déniisen ingilizce 6gretimi 21. yy.
becerileriyle zenginlestirilmeli ve dort dil yetenedi olan konusma, okuma, dinleme, yazma bece-
rilerine dnem verilmelidir. Boylelikle edinilen bilgi ve gelistirilen beceriler daha kalici hale getirile-
bilir. Cunningsworth (1995, s. 7) tarafindan “Ogrenci ihtiyaglari ile ilgili olarak énceden belirlenmis
amac ve hedefleri saglayan kaynak” diye tanimlanan ders kitabinin glinlim{z 6grencilerinin ilgi ve
ihtiyaclarina tam anlamiyla karsilik veremedigini gériiyoruz. Bu nedenle icerik hazirlama siirecin-
de aktif olarak calisabilecekleri interaktif dijital kaynaklar olusturulmasi hedeflenmistir.

ingilizceyi 6grenmek konusunda diinya capinda bazi sorunlar yasanmaktadir. Tiirkiye baglaminda
baktigimizzaman ingilizce 6gretiminde gézle gériiliir sekilde zorluklarin yasandigini gérmekteyiz.
Zaman icerisinde degisen ihtiyaclara cevap verebilmek icin yabanci dil programlarinda degisilikler
yapilmistir. Yapilan yatirimlara ve harcanan cabalara karsin ingilizce 6grenimi konusunda basaril
oldugumuz sdylenemez (Demirpolat, 2015). Education First (EF) tarafindan yayinlanan ingilizce
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Yeterlilik Endeksi'ne (English Profiency Index, EPI) gore Turkiye yabanci dil yeterliligi bakimindan
yapilan siralamada 100 ulke arasinda “dusuk seviye yeterlilik” olarak belirlenen 69. siradadir (E.F,
2020). Bu sonuc bize ingilizce 6grenme konusunda cesitli zorluklarin yasandigini gdstermekte-
dir. Bu sorunlarin basinda dil 6grenme siirecine yonelik 6n yargilar, yerli kitaplarin niteliklerinin
istenilen seviyeye gelememesi, yabanci dil 6gretim programinin etkililiginin istenilen dizeyde
olmamasi olarak siralanabilir. Darancik (2014) yabanci dil derslerinde salt ders kitabi kullanmanin
yeterli olmadigini belirtmistir. Sadece ders kitabi 6grenme ve 6gretme siirecini harekete gecirmek
icin glinimiz 6grenci grubunun ihtiyaclarina cevap verememektedir. Farkli teknolojik donanim-
lar g6z onlinde bulundurulmal, derste 6grencileri motive edecek ve 6grenmeyi saglayacak
zengin olanaklara yer verilmesi gerekmektedir. 2018 yilindan itibaren uygulamaya konulan orta-
okul ingilizce ders mifredatina uygun bir sekilde hazirlanan ders kitaplarinda égrencilerin dijital
becerilerini gelistirecek etkinlik, gorsel ve benzeri icerikler neredeyse yok denecek kadar azdir
ve var olan ihtiyaca tam olarak karsilik vermemektedir. 2023 Egitim Vizyonu’'nda da bahsedildigi
Uzere 6grenme; giiniimiiz cocuklari icin kendi meraklarini gidermeye calisirken katilimci olmayi,
deneyimlemeyi ve sorgulamayi gerektiren bir slirectir. Yaparak, yasayarak, kesfederek 6grenme-
yi tercih eden dijital yerlilere sadece basili materyallerle ders islemek onlarin var olan 6grenme
isteklerini de yok etmektir. Bunun yaninda ortaokul 6grencilerinin 6gretim programlarinda dort
temel becerinin ve kelime telaffuz becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin olmamasi ve
ogrencilerin dil 6grenme konusunda motivasyonlarinin diisiik olmasi diger sorunlar arasindadir.
Seda ve Akay (2022) tarafindan yapilan bir arastirmada ortaokul 6grencilerinin dil 6grenmede
cesitli zorluklar yasadiklari ve bu zorluklarin arasinda kelime bilgisi eksikligi ve ders kitaplarindaki
dinleme metinlerinin 6grenci seviyesi Ustliinde olmasi gibi etkenler oldugu belirtilmistir.

Gelisen teknolojiler ve bu teknolojilerin dijital yerli olarak adlandirdigimiz dogar dogmaz teknolo-
jiile tanisan yeni nesil 6grencilerin hayatlarinin merkezinde olmasi, ders materyallerinin de onla-
rin sahip olduklar becerileri destekleme ve gelistirmeye yonelik tasarlanmasini gerektirmektedir.
Geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri ile kiyaslandigi zaman yabanci dil 6gretiminde teknolo-
jik ders materyallerinden yararlanilmasinin kalici bilgi, ders motivasyonu ve ¢ok yonli gelisim agi-
sindan 6nemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Tim bu calismalardan elde edilen bulgularin
1siginda ve bu calismanin yukarida bahsedilen amaci ve 6nemi dogrultusunda arastirma sorusu
da su sekilde belirlenmistir:

Web 2.0 araclari ile ingilizce dersi icin materyal gelistirmenin dgrencilerin ingilizce 6grenimine
olumlu yonde etkisi var midir?
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Tablo 1
Sorun-Céziim Tablosu
Sorun Coziim Egitimdeki Katkisi
Ogrencilerin Hazirlanan bes farkl kaynagin ingilizce
motivasyonunun dersinde materyal olarak kullaniimasi
diisiik olmas. (?g:;renc?r)in .rr)otivasyonunu arttinr ve
ogrenci Ingilizceye karsi olumlu tutum
gelistirir.
Ogrencilerin Kaynaklarin icinde yer alan karekodlar

ingilizce dinleme
becerilerinin zayif
olmasi.

sayesinde 6grencinin dinleme becerisi
gelisir.

Ogrencilerin
ingilizce okuma

becerilerinin zayif
olmasi.

Renkli ve resimli hazirlanan karikatur
kitabi ve biyografi kitabi 6grencinin
ilgisini ceker ve okuma becerisi gelisir.

Ogrencilerin
ingilizce yazma
becerilerinin zayif
olmasi.

Karikaturleri ve Biyografi kitabini
yazarken 6grencinin yazma becerisi

gelisir.

Ogrencilerin

ingilizce konusma be-
cerilerinin zayif olmasi.

Karikatur kitabinda yer alan diyaloglar
sinifta canlandirmak ve oyun kitabin-
da yer alan tahta oyunlarini arkadas-
larlyla oynamak ogrencinin konusma
becerisini gelistirir.

Ogrencilerin kelimeleri
telaffuz etme becerile-

rinin zayif olmasi.

Gorsel sozlikte yer alan karakodlar
sayesinde 6grenciler kelimelerin dog-
ru okunusunu 6grenir ve 6grencinin
kelime dagarcigi genisler.

Ortaokul ingilizce miifreda-
tina ve CEFR A1-A2 seviyele-
rine gore hazirlanmis olan
kaynaklar ingilizce derslerin-
de materyal olarak kullanihr
ve 6grencilerin dil 6gren-
meye karsi olumlu tutum ge-
listirmesini saglar. Ayrica her
kaynagin interaktif icerik-
lerle desteklenmesi mekan
ve zaman kavrami olmadan
ogrencinin bu kaynaklardan
faydalanabilmesini ve tekno-
lojik becerisinin gelismesine
katkida bulunur.
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Tablo 2
Web 2.0 Aracglari Tablosu
KAYNAKLAR WEB 2.0 Araglari
1. KAYNAK Games and Puzzle Book (Oyun ve Canva, H5p, Lumi, Milli Egitim
Bulmaca Kitabr) crosswordlabs, tarsia Ortaokul ingi-
2. KAYNAK Cartoon Book (Karikatir Kitab1) ~ story board that adobe lizce Dersi Muf-
express redati ve CEFR
; — - . (Avrupa Dilleri
3. KAYNAK Visual Dictionary (Gorsel S6zIik)  Canva, qr code Ortak Cerceve
generator Programi) baz
4, KAYNAK Biography Book (Biyografi Kitabl) podcast(anchor.fm) alinarak ice-
5. KAYNAK Traveller Story Book rikler belirlen-
(Gezen Hikaye Kitab) mistir.
YONTEM

Usak Ertugrul Gazi imam Hatip Ortaokulu ve Sinop Toki Sehit Fatih Erer Ortaokulu ingilizce 6gret-
menleri koordinatorligiinde ylritilen “Your English Sources” eTwinning projesi 8 farkli tilkeden
16 6gretmen ve 130 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma ortaklari arasinda Tiirkiye, italya,
Urdiin, Ukrayna, Kuzey Makedonya, Polonya, Moldova ve Romanya bulunmaktadir. Proje calis-
malari kapsaminda her ay farkli icerikte ingilizce bir kaynak olusturulmustur. Dijital ortamlardaki
egitim araclariyla desteklenen bu projede hedef dilin gercek yasamdakine cok yakin ortamlarda
ogretilmesi amaclanmistir. “Your English Sources’ projesinde bilgisayar destekli (web 2.0 tabanh)
yabanci dil 6gretimi, 6grenci merkezli 6gretim yontemi, proje tabanli, oyun tabanh 6grenme gibi
farkh yaklasimlar kullanilmistir. Ayrica beyin firtinasi teknigi, is birlikci 6grenme ve kavram haritasi
gibi cesitli yontemlerden de faydalaniimistir. Clinki yabanci dil 6gretiminde yontem ve cesitli-
lik dnemlidir. Proje Tabanlh Ogrenme yéntemi kullaniimistir. Ogrencilerin arastirma yapmasi, bilgi
toplamasi ve yaratici cdziimler tiretmesi tesvik edilmistir. Teknoloji Destekli Dil Ogrenme (TDDO),
Mobil Destekli Dil Ogrenme (MDDO) ve Aktif Ogrenme gibi yaklasimlar kullaniimistir. Ogrenciler
icerikleri hazirlarken cesitli web 2.0 (canva, storyboardthat, crosswordlabs) egitim araclan kullan-
mislar, yaparak ve yasayarak 6grenme imkani bulmuslardir ve boylelikle, 6grencilerin aktif olarak
icerik Gretmeleri saglanmistir. Sendag (2019), MDDO'niin 6grenci merkezli oldugunu, sorumlulu-
gun daha ¢ok 6grenen lzerinde oldugunu belirtmistir. Sadece okul ortaminda degil okul disinda
da dil egitimini stirdUrebilmek icin dijital araclarn kullanabilmek dil 6§retiminde strdurilebilirligi
saglamaktadir. Demirel (2002.51) 6gretimin gerceklesmesi icin 6gretilen konunun 6grencide bilgi
ve beceri olusturmasi gerektigini ve bu bilgi ve becerinin olusmasi icin 6grencinin aktif bir sekilde
katilmasinin, 6grenen kisinin yaparak ve yasayarak 6grenmesinin dnemli oldugunu vurgulamak-
tadir. Aktif 6grenme "Your English Sources’ projesinin hemen hemen her alaninda yer almaktadir.
Ogrencilerin aktif katilimini tesvik etmek icin is birlikci calismalar yapilmistir. Grup calismalari ve is
birligi, 6grencilerin birlikte calismasini ve farkl bakis acilarindan 6§grenmelerini saglar bu nedenle
ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmalar tesvik edilmistir. Ayrica oyun tabanli 6grenme
yontemi kullaniimistir. Ogrenmeyi eglenceli hale getirmek ve égrencilerin dikkatini cekmek icin
egitici oyunlar ve etkilesimli aktiviteler diizenlenmistir. Yine oyun iceriklerini 6grenciler cesitli web
2.0 araclari kullanarak hazirlamiglardir.

Bu calisma, betimsel arastirma modeli kullanilarak tasarlanmistir. Betimsel arastirma, bir olguyu,
durumu veya sureci detayl bir sekilde tanimlamayi amaclar. Bu model, katilimcilarin algilarini ve
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deneyimlerini anlamak icin anketler gibi veri toplama araglarini kullanir. Anketler, katihmcilarin
proje calismalarina yonelik gorislerini ve deneyimlerini 6lgmek icin kullanilmistir. Bu sayede akti-
vitelerin ve materyallerin etkinligi ve kullanicilarin memnuniyeti degerlendirilmistir “Your English
Sources” projesinin etkinligini degerlendirmek amaciyla 6n test ve son test uygulanmistir. Bu test-
ler, farkli katilimci gruplari icin gergeklestirilmistir:

On Test (Ogretmen ve Ogrenciler icin): Proje baslamadan énce tim katilimcilara uygulanan bir
on test yapiimistir. Bu test, 6grencilerin baslangi¢ seviyesini belirlemek amaciyla kullaniimistir.
Ogrencilerin mevcut dil becerileri, proje calismalarinin ingilizce becerilerine katki beklentilerinin
neler oldugu, ne tur kaynaklar kullanarak dil 6grenmelerini destekledikleri belirlenmeye calisil-
mistir.

Son Test (Ogrenci, Ogretmen ve Veliler icin): Proje tamamlandiktan sonra dgrencilere, dgret-
menlere ve velilere uygulanan bir son test yapilmistir. Bu test, projenin etkisini degerlendirmek
amaciyla kullanilmistir. Katihmcilarin ingilizce dil becerilerindeki gelisimi ve projenin etkisini dlc-
mek icin tasarlanmistir. Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin projeye yénelik gérisleri, dene-
yimleri ve geri bildirimleri bu testle toplanmistir.

Veri Toplama Yontemleri: Ogrencilerin web 2.0 araclari ve proje calismalariyla ilgili fikirleri Men-
timeter, Google Form ve Surveymonkey kullanilarak alinmistir. Bu anketler, katilimcilarin projede-
ki deneyimlerini ve projenin etkisini degerlendirmelerini saglamistir.

Analiz ve Siirec Degerlendirmesi: Arastirma sonrasinda 6n test ve son test verileri analiz edil-
mistir. Ayrica 6grenci gérusmeleri, gézlemler ve anketlerle siire¢ detayh bir sekilde incelenmistir.
Bu analizler, projenin basarisi, katilimcilarin memnuniyeti ve dil 6grenme sirecindeki etkinligi de-
gerlendirmek icin kullaniimistir.

BULGU VE YORUMLAR

Your English Sources (YES) adli calismada teknoloji, yabanci dil 6gretimi ve 21. ylizyil becerileri
ele alinmistir. Olusturulan 5 kaynak da farkli bir amaca hizmet etmektedir ve dort dil becerisini
gelistirmeye yonelik hazirlanmistir. Bu proje kapsaminda olusturulan kaynaklar CEFR A1 ve A2
seviyelerine uygun tasarlandidi icin ortaokul sinif bazinda ayrim yapilmamistir ve biitiin ortao-
kul 6grencilerinin ihtiyaclarina cevap verebilecek nitelikte hazirlanmistir. Olusturulan bes kayna-
gin icerigi farkli web 2.0 araclari ile 6gretmen rehberliginde 6grenciler tarafindan hazirlanmistir.
Her kaynak farkh bir dil becerisine hizmet etmis ve dil 6grenme konusunda her biri dgrencilerin
farkli ihtiyaclarina cevap vererek onlarin dil 6grenmeye karsi motivasyonlarini artirmistir. Ornegin
game and puzzle book ( oyun ve bulmaca kitabi) icinde yer alan eslestirme oyunlariyla 6grenci
kelimeleri es anlamlariyla yada es dizimli olarak (collocations) baglam icersinde 6grenmistir. Car-
toon book (karikatur kitabi) icinde yer alan diyaloglari yazarken yazma becerisi gelismis, karikatur
diyaloglarini sinifta canlandirarak pandomim (drama) yoluyla 6grenmis ve 6grencinin konusma
becerisi gelismistir. Ayni zamanda karikatur kitabinin icinde yer alan diyaloglar tamamen glinliik
konusma dilinde kullanilan kavramlardan olustugu icin 6grenciye guinliik hayatta ihtiya¢ duydu-
gu dil becerisini kazandirmak hedeflenmistir. Biography book (Biyografi kitabi) icinde yer alan
climleleri okuyarak okuma becerisi gelismis ve kitabin podcast karekodu sayesinde dinleme be-
cerisi de gelismistir. Boylelikle dort temel dil becerisi esit oranda dikkate alinarak bu becerileri
gelistirebilecek niteliklere sahip kaynaklar olusturulmustur.
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Sekil 1

Ogretmen Anketi
Do you think that this project will improve your English language skills ? I_D Kopyala
18 yannt

@ Yes
@® No
@ Waybe

“Your English Sources” projesinin etkinligini degerlendirmek amaciyla 6n test ve son test uygulan-
mistir. Bu testler, farkl katihmci gruplari icin gerceklestirilmistir. Yapilan 6gretmen 6n test sonug-
larina gére proje etkinliklerinin ingilizceyi gelistirecegine %94,4 oraninda evet cevabi verilmistir.

Sekil 2
Ogretmen Anketi

What values does our project add to your students?
17 yanst
Lots of values such as group works, improving English, learning web2 tools, introducing different cultures
Cooperative learning, use of web 2 tools, knowledge of different culture
Language fluency, awareness
Partnership
Communication, collaboration, work in projects
Communicating in target language, Self confidence, improvement of digital skills, learning néw cultures
they are learning being hardworking.being punctual and social relations.also being creativity
to learn, to share ideas, to have more confidence, friendship

they will learn and have fun while learning

Yapilan 6gretmen On test sonuglarina gore proje calismalarinin sadece dil becerisine dedil, is bir-
ligi, dijital beceriler, eglenerek 6grenme, iletisim, yaraticilik ve kiiltiirler arasi iletisim becerilerinin
gelismesine de katki saglayacagi sonucuna varilmistir.

Sekil 3

Ogretmen Anketi e

How likely is it that you would recommend eTwinning projects to another
teacher or student?

ikt ok
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Yapilan proje degerlendirme anketine gore 6gretmenlerin blylk cogunlugunun eTwinning pro-
jelerini baska 6gretmen ve 6grencilere tavsiye edeceklerini belirttikleri gorilmektedir. Bu sonug
proje etkinliklerinin dil becerileri ve dijital becerilerin gelistirilmesi konusunda faydal oldugu so-
nucuna varilmaktadir.

Sekil 4

Proje Degerlendirme Anketi (Ogrenci)

Has the project helped you understand other cultures more?

121 yanit

® Yes

® No
@ Maybe

Yapilan proje degerlendirme anketine gore proje calismalarinin 6grencilerin diger kiltirleri an-
lamasina da olumlu yonde etki ettigi gorilmastur. Proje ¢alismalar kapsaminda yapilan kultar
webinarlari sayesinde 6grenciler ve 6gretmenler projeye dahil olan farkli Glkelerin kiltrleri hak-
kinda bilgi almislardir.

Sekil 5

Proje Degerlendirme Anketi (Ogrenci)

Do you think this project has improved your English?

120 yanit

® Yes
® No
@ Maybe

Yapilan proje degerlendirme anketine gore Ogrencilerin cogunun proje calismalarinin dil
becerilerini gelistirdigi konusunda hemfikir olduklari goriilmektedir.

SONUC VE ONERILER
“Your English Sources”(YES) adli eTwinning projesi kapsaminda yapilan son test verilerine gore
dgrencilerin %80'i projeye aktif olarak katilmis ve ingilizce 6grenme diizeylerinde ve 21. yiizyil
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becerilerinde olumlu yénde ilerleme kaydetmistir. Bu ilerlemeler, 6grencilerin dil becerilerinin
gelismesi ve teknoloji entegrasyonunun etkisiyle gerceklesmistir. Ozellikle icerik olusturma siire-
ci 6grencilerin yaraticiligini tesvik ederek inovasyon yeteneklerini artirmis ve iletisim becerilerini
glclendirmistir. Ayrica projenin 6grenci merkezli yaklasimi 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu
Ustlenmelerini saglamis ve bu da genel 6grenme deneyimini zenginlestirmistir.”Your English Sour-
ces” projesinin etkileri sadece dgrencilerin ingilizce 6grenme diizeyi ve 21. ylizyil becerileriyle si-
nirl degildir. Ayni zamanda farkli alanlarda da olumlu etkiler saglamistir. Ogrencilerin 6z giiven ve
motivasyonlari artmistir. Aktif olarak icerik olusturan 6grenciler, kendi basarilarini gérmek ve pro-
jeye katkida bulunmak suretiyle 6z gliven kazanmislardir. Bu da genel motivasyonlarini artirmis-
tir. Ogrencilerin iletisim becerileri olumlu yénde gelismistir. icerik olusturma stireci, 6grencilerin
yazili ve sozlU iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimci olmustur. Kendi iceriklerini tasarlamak
ve sunmak, iletisim becerilerini gliclendirmistir. Ogrencilerin icerik olusturmasi, yaraticiliklarini ve
inovasyonlarini tesvik eder. Proje calismalari stresince farkli materyalleri bir araya getirerek yeni
ve 0zgun icerikler Uretme yetenekleri artmistir. Dijital okuryazarlik becerileri gelismistir. Web 2.0
araclari ve dijital materyallerle calismak 6grencilere dijital okuryazarlik becerileri kazandirmistir.
Bu, glinimiiziin dijital diinyasinda énemli bir yetenektir. is birlikci calismalar ile sosyal iletisim ve
is birligi becerilerinin gelistirilmesi saglanmistir. Proje calismalari, 6grencilerin birlikte calismasini
ve farkh bakis agilarindan 6grenmelerini saglar; sosyal iletisim ve is birligi becerilerini gelistirir.
Yapilan kdltir webinarlari sayesinde 6grencilerin farkl kilttrlere olan bakis acilari olumlu yonde
gelismistir. "Your English Sources’ projesi, sadece dil 6grenimi degil, ayni zamanda bu alanlarda
da olumlu etkiler yaratmistir. Ogrencilerin aktif katilimi ve icerik olusturma siireci, genel olarak
6grenme deneyimini zenginlestirir ve 6grencilerin cok yonlu gelisimine katkida bulunur.

“Your English Sources” projesi ciktilari EBA platformuna yiklenerek yayginlastiriimasi saglanmis-
tir. Sinop Univeristesi Egitim Fakdiltesi ingilizce Ogretmenligi Bolimii akademisyen ve dgrencile-
rine yonelik ylz ylize toplantida proje etkinlikleri tanitilmis ve olumlu dénusler alinmistir. Ayrica
yayginlastirma calismalari kapsaminda Sinop ve Usak illerinde yapilan eTwinning projeleri tanitim
gunlerinde proje stantlari kurularak gelen ziyaretcilere proje ciktilari sunulmustur.

Projenin basarili sonuglarina dayanarak sonraki yapilacak benzer calismalarda teknoloji enteg-
rasyonunu dikkatli bir sekilde yapilmasi onerilebilir. Dijital materyalleri secerken 6grenci ilgisi-
ni cekecek ve 6grenme hedeflerine uygun olanlari tercih edilmelidir. Asirlya kagmadan teknoloji
ders icerigine entegre edilmeli ve 6grencilerin dikkatini dagitmamak icin dengeli bir yaklasim
benimsenmelidir. Karekod teknolojisinin riskleri vardir. Kaynaklardaki karekodlarin internet bag-
lantisina dayali ¢calismasi, 6grencilerin mobil cihazlarinda internet olmamasi durumunda sorun
yaratabilmektedir. Bu riski minimize etmek icin alternatif ydontemler diisiintilmelidir. Ayrica tekno-
lojiye dayal materyallerde teknik sorunlar veya gtincellemeler nedeniyle icerigin erisilemez hale
gelmesi riski g6z 6ntinde bulundurulmalidir. Dengeli materyal secimi énemlidir. Teknoloji ile des-
teklenmis materyaller geleneksel materyallerle dengeli bir sekilde kullanilmalidir. Her iki yaklasi-
min da avantajlari ve dezavantajlari oldugu unutulmamalidir. Ogrenci merkezli yaklasim koruna-
rak materyaller 6grenci ihtiyaclarina gére uyarlanmalidir. Gelistirilen YES projesi materyallerinin
uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra 6grencilerin basari gelisimlerini 6lcecek ¢alismalar
literatlre katki saglayabilir. Ayrica YES materyallerinin farkli teknolojik araglara adaptasyonu ve
entegrasyonu saglanarak fiziksel ortam gereksinimi duyulmadan uygulanabilirligi konusunda ¢a-
hsmalar yapilabilir.
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INGILIZCE DEYIMLERI KARIKATURLERLE OGRENMENIN ORTAOKUL
OGRENCILERINE ETKISI

Hiimeyra YUCE, Usak/Ertugrul Gazi imam Hatip Proje Ortaokulu

OZET

Bu calismamizda ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerimize sadece dilin gramer ve ke-
lime yapilarini degil, o dilin kiltariini yansitan deyimlerin 6gretilmesi de amaglanmustir. ingilizce
deyimlerin 6grencilere kazandirilmasinda soyut anlam iceren deyimlerin somutlastiriimasi icin
gérsel araclara ihtiyac duyulmustur. Ogrenme hakkinda yapilan bircok calismada égrencilerin
hafizalarinda kelime ve resimleri kaydedebilecekleri ve ihtiya¢ duyulan zamanlarda gorsel veya
kelime halinde hatirlayabilecekleri ifade edilmistir. Bu ylizden karmasik ve soyut kavramlar olan
deyimlerin karikaturler icinde 6grencilere 6gretilmesi deyimleri daha anlasilir ve 6grenilebilir bir
noktaya tasimistir. Yapilan calismada bir devlet okulunda bulunan 7. sinif 6grencilerinin, kavram
karikaturleriyle hedef dilde en ¢ok rastlanan yirmi deyimin 6gretiminde 6n test ve son test puan
ortalamalarinda énemli bir farkhilik olup olmadigi ve ingilizce deyimler hakkindaki gérisleri aras-
tinlmistir. Arastirma deseni olarak nicel verilere ulasmak icin 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullaniimistir. On test ve son test uygulamalarinda “ingilizce Deyim Ogretim Basa-
rn Olcegi” ve sonrasinda dgrencilerin gérislerini almak icin “Yari-Yapilandirilmis Gériisme Formu”
kullanilmistir. Elde edilen verilere gére ingilizce deyimlerin kavram karikatiirleriyle yiz yiize bir
0grenme ortaminda sunulmasi oldukca etkili sonuglar dogurmus ve 6grencilerin akademik basa-
rilarina katki saglamistir. Uzun bir siireyi ingilizce 6grenmekle geciren ve bu siirecin sonunda ileri
seviyede dil becerilerine varmasi planlanan kisilerin hedef dilin kiiltiirel 6zellikleri ile ilgili de bilgi
sahibi olmasini saglayan ve 6zellikle de glinliik yasamda dilin gergek ortaminda kullanildiginda
cok sik ihtiya¢ duyulan deyimsel ifadelere yer verilmesi dnerilmektedir.

Anahtar kelimeler: ingilizce deyimler, karikatiir, aktif grenme.

GIRIS
Farkl lkelerde bulunan bireylerin birbirleriyle iletisimini kolaylastirmasindan dolay ingilizce,
diinyanin her yerinde gecer ortak dil (Lingua Franca) konumundadir. Bu ylizden bir¢ok kisi degi-
sik toplumlardaki bireyler ile iletisim kurmak icin ingilizce 6grenmeye 6nem vermektedir ve hedef
dile olabildigince maruz kalmak icin degisik yontemlere basvurmaktadir. Bu yontemlerin bazilari
film izlemek, miizik dinlemek ya da kitap okumaktir. Yapilan arastirmalarda bireyler dil 6grenmek
icin bu yontemleri kullanirken ¢ok fazla deyimsel ifadelerle karsilastiklari ve bu ifadeleri anlamada
zorluk cektikleri gortilmustir. Clnkl deyimin icinde gegen kelimelerin anlamlarini bilmek deyi-
min ne anlama geldigini bilmek icin yeterli degildir. Deyimler belli olmayan ve ¢cogu zaman dil
bilgisi kurallarinin disinda olan yapilar olduklari icin kafa karistirict olgulardir. Bir dilde bulunan
her deyim olusurken belli bir kiiltir birikiminin neticesinde var olmustur ve deyimlerin bu 6zelligi
onlarin diger dillerden ayrilmasina sebep olur (Yavuz, 2010). Bu ylizden bir dili 6grenirken o dilin
sadece kelimelerini, dil bilgisi kurallarini degil ayni zamanda o dile ait olan deyimleri de bilmek
gerekir. Deyimler 6grenilen dilin kelime dagarciginin buytk bir kismini olusturdugu gibi farkli sos-
yokdlturel taraflarini da yansitirlar ve bu ylzden dil 6grenirken deyimlerin gérmezden gelinmesi
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o dili 6grenme cabasini yetersiz ve eksik birakir (Aksan, 2000; Cakir, 2011).

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (The Common European Framework of Reference for Lan-
guages-CEFR), bir dili 6grenirken secilen materyallerin glinlik konusma dilinde en ¢ok karsimiza
cikan ifadeleri ve kavramlari icermesi gerektigini vurgulamistir. Bu ylizden giinlik hayatimizda
en ¢ok karsimiza ¢ikan deyimlerin 6grenilmesinin ne kadar 6nemli oldugu gorilmustir. Bunun
yaninda Abisamra (2002) bir dildeki deyimsel ifadelere hakim olan bireylerin toplum icinde daha
sosyal olduklarini, iletisimlerinin daha gli¢li oldugunu ve dili konusurken kendilerine daha ¢ok
glvendiklerini ifade etmistir. Bunun yaninda ge¢misten glinlimiize yabanci dil 6gretimine bakil-
digizaman bir dilin 6grenilmesi icin son derece 6nemli olan deyimlere yeteri kadar nem verilme-
digi gortlmus, bu konuda bazi ¢alismalar yapilmasina ragmen bu ¢alismalar sonugsuz kalmistir.
Bunun sonucunda da dili 6grenen kisiler 6grendikleri dilde iletisim kurarken bazi problemler ya-
samis ve hatta deyimlerin yanhs anlagilmasi iletisim bozukluklarina sebep olmustur (Aksoy, 2021).

Deyimlerin kavram karikaturleriile 6gretilmesi baglaminda ise kavram karikatdrleri, iki veya ikiden
fazla karakterin guinlik hayatta karsilastiklari bir durum karsisinda diistincelerini dile getirdikleri
gorsel 6gelerle zenginlestirilmis bir aractir. Egitimde bircok amac icin kullanilan kavram karikatir-
leri ise bireylerin tartisma yeteneklerini gelistirmis, dersin daha dikkat ¢ekici olmasini saglamis ve
derslerin daha 6grenci merkezli olmasini saglayarak 6grencilerin basarilarini artirmistir (Sevik ve
Yildinr, 2024). Ayni zamanda soyut ifadelerin somutlastiriimasi noktasinda kavramlarin daha iyi
anlasilmasini saglamistir. Ornegin Yaman (2010) kavram karikatrleri ile ilgili Tiirkce dersinde bir
calisma yapmistir ve calismasinin nitel verilerine baktigimizda karikattirlerin konuyu hatirlamaya
blylk katkisi oldugu, dersin ¢ok zevkli gectidi, dersle ilgili motivasyonda olumlu bir tutum gelis-
tigi, soyut kavramlari somutlastirdidi icin 6grenmenin daha kolay oldugu gozlemlenmistir. Miirsel
(2009), bir calismasinda ilkokul 6grencilerinin kavram karikaturleriyle birlikte deyim ve atasozle-
rini 6grenme etkisini ele almistir. Deney grubunda bulunan 6grencilere yapilan basari testlerine
gore deyim ve atasozlerinin 6grencilere kazandirlmasinda kavram karikatdrlerinin oldukga fay-
dali oldugu gorilmustar. Bitiun bu ¢alismalara baktigimiz zaman kavram karikatirlerinin soyut
ifadeleri somutlastirmada ne kadar giiclii oldugunu ve 6grenmeyi kolaylastirdigini, yapilan calis-
malarda bu 6zelligiyle 6n plana ¢iktigini goriiyoruz.

Ogrenme hakkinda yapilan bircok calismada égrencilerin hafizalarinda kelime ve resimleri kayde-
debilecekleri ve ihtiyac duyulan zamanlarda gorsel veya kelime halinde hatirlayabilecekleri ifade
edilmistir. Bu ylizden karmasik ve soyut kavramlar olan deyimlerin karikatirler icinde 6grencilere
ogretilmesi deyimleri daha anlasilir ve 6grenilebilir bir noktaya tasimistir. Bu sebeplerden dolayi
bu calismada ingilizce deyimleri karikattirlerle 5grenmenin ortaokul 8grencilerine etkisini incele-
mek amaclanarak su sorulara cevap aranmistir:

1. Karikatirlerle ingilizce Deyimler Egitimi éncesi ve sonrasi katihmcilarin akademik basarilari
arasinda anlaml fark var midir?

2. Katihmailarin ingilizce deyimlerle ilgili ve verilen egitimle ilgili gérisleri nelerdir?

YONTEM
Bu calismada arastirma deseni olarak nicel verilere ulasmak icin 6n test-son test kontrol gruplu
yari deneysel desen kullanilmistir. Ayrica calismada nicel verileri desteklemek icin de nitel veriler-
den faydalaniimistir. Deney grubu deyimlerle ilgili uygulanan doért haftalik bir egitimde aktif bir
sekilde yer almistir. Uygulamadan bir hafta dnce 6n testler uygulanmig, uygulamadan bir hafta
sonra ise son testler uygulanmistir. Arastirmanin én test ve son testini “ingilizce Deyim Ogretim
Basar Testi” olusturmustur. (Ek 1) Calismanin nitel bolimiinde katilimcilarin uygulanan egitime
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iliskin ve ingilizce deyimlerin dgretimi ile ilgili gérislerini almak ve nicel verileri desteklemek icin
“Yari-Yapilandirilmis Gortisme Formu” (Ek 2) uygulanmistir. Veri toplama araglar dersin 6gretmeni
ve arastirmaci tarafindan gelistirilmis, uzman kisilerin gorisleri dogrultusunda diizenlemeler ya-
pilmistir.

Bu calisma 2023-2024 egitim 6gretim yil Usak Milli Egitim Madurligline bagli bir devlet oku-
lunda okuyan 7. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Calismanin yapildigi ortaokul bir proje okulu
olmasindan dolayi 6grencilerin akademik basarilari oldukca yiiksek ve 6grenciler ingilizceyi etkili
bir sekilde 6grenmeye isteklidirler. Oncelikle deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi icin 7. si-
nifta bulunan her iki sinifa da ingilizce deyim 6gretim basari testi &n test olarak uygulanmistir. Test
sonuclarina gore iki sinifinda ingilizce deyimlerle ilgili basar diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamasi her iki grubun 6gretime akademik erisi acisindan ayni seviyede
basladiklarini géstermistir. Bu ylizden 7/B sinifi deney grubu 7/A sinifi ise kontrol grubu olarak
secilmistir. Bu 6grencilere ait cinsiyet, sinif diizeyi ve ingilizce deyim dgretimi basari én test puan
ortalamalari yiiz Gizerinden degerlendirilerek Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Olcegin Uygulandidi Grubun Ozellikleri

Sinif Diizeyi Katilimci Sayisi Kiz Erkek On Test Ol¢ek Puanlan
7/B (Deney Grubu) 30 13 17 39.06
7/A (Kontrol Grubu) 30 1 19 36.93

Oncelikle 8grencilerin her birinden giinliik yasamda ingilizce filmlerde ve yazili materyallerde en
sik karsilasilan 5 adet deyim bulmalari istenmistir ve bulunan bu deyimlerden en ¢ok rastlanan 20
adet deyim secilerek egitimde kullanilacak olan deyimler tespit edilmistir. Secilen bu 20 deyimin
4 haftalik bir stirecte 6grencilere kazandirilmasi planlanmistir. Uygulamada kullanilan deyimler
Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2
Uygulamada Kullanilan Deyimler

What goes around comes around  Ne ekersen onu bigersin

Better late than never Gec olsun da gui¢ olmasin
1. HAFTA Once in a blue moon Kirk yilda bir
Itis raining cats and dogs Bardaktan bosanircasina yagmur yagiyor
Not my cup of tea Bana gore degil
Keep it under your hat Laf aramizda kalsin, Kimseye soyleme
Have a sweet tooth Tatliya diiskiin olmak
2. HAFTA Feel under the weather Keyifsiz olmak
To cut a long story short Uzun lafin kisasi
A piece of cake Cok kolay, Cantada keklik
Chasing rainbows Bos hayal pesinde kosmak
Pay an arm and a leg Servet 6demek
3. HAFTA Every cloud has a silver lining Her iste bir hayir vardir
Go with the flow Akisina birakmak
Lost at sea Kafasi karismak
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Look like a million dollars Harika gériinmek

Walking on air Mutluluktan havalara ugmak
4. HAFTA The early bird catches the worm Erken kalkan erken yol alir

Let’s call it today Bugunlik bu kadar yeter

Rain or shine Ne olursa olsun

Uygulamaya baslamadan 6nce secilen deyimlerle ilgili resimsel anlamlar tasarlanmis ve deyim-
lerin icinde gectigi diyaloglar yazilmaya baslanmistir. Bu diyaloglar yazilirken ortaokul ingilizce
mifredatinda yer alan konulara, kelimelere yer verilmesine dikkat edilmistir. Her deyim icin ya-
zilan diyaloglar karikatiir olarak tasarlanmistir. Karikatlrlerin olusturulmasi asamasinda bir kari-
katlr olusturma araci olan storyboardthat kullaniimigtir. Her gtin okul panosuna deyim ve anla-
mi, resimsel anlami ve deyimin gectigi karikatir asiimistir. Uygulama haftalik 4 saat olan ingilizce
derslerinin ilk on dakikasinda bu deyimler tekrar edilerek ve yazilan diyaloglar sinifta yiiksek sesle
okunarak gerceklesmistir. Dérdiincii haftanin sonunda 6grencilerin deyimleri 6grenme diizeyle-
rini 6lgmek icin son test uygulanmistir. Buna gore 6grencilerin deyimleri edinme konusunda 6n
test ve son test sonuglar arasinda anlamli bir fark oldugu gorilmustir. Uygulamanin son asama-
sinda ise aktif olarak katilim saglayan deney grubundaki 6grencilerle goriisme yapilmis ve calisma
hakkindaki diistinceleri alinmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Calismada deyimleri ingilizce deyim dgretimi basari testi 6lceginden elde edilen veriler SPSS 22
programi ile analiz edilmistir. Analiz 6ncesi toplanan verilerin normal dagilm gosterip gosterme-
diklerine yonelik yaptigimiz calismada her bir grup blyikliginin 50'den az olmasi nedeniyle
Shapiro-Wilks testi kullanilmistir (Biiytikéztiirk, 2017). ilgili sonuclar Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3
Toplanan Verilere Ait Shapiro-Wilks Testi Sonuglar
Veri Toplama Araci Grup Test N Shapiro-Wilks P
On test 30 916 021
Deney
. . Son test 30 928 .054
Deyimler Basari Testi =
On test 30 .966 426
Kontrol
Son test 30 921 430

Tablo 3'te 6zetlenen sonuglara gore bulunan deney grubu 6n test-son test puanlarinin p-deger-
lerinin 0,05ten bulylk olmasi, carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda yer almasi ne-
deniyle verilerin normal dagilim gésterdigi belirlenmistir. Arastirmamizda karikatiirlerle ingilizce
deyimleri 6grenme etkinligini 6lcmek icin uygulanan 6n test-son test arasi anlamli bir iliski olup
olmadigina yonelik ise bagimsiz gruplar t-testi kullaniimistir.

Gahismanin birinci arastirma sorusuna yonelik kontrol ve deney grubu 6grencilerinin deyimler
basari testi on ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi bagimsiz gruplar
t-testi ile belirlenmistir. ilgili sonuclar Tablo 4 ve Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubu Basari Testi On Test Puanlarina lliskin T-Testi Sonuglari
Grup N X T P
Deney 30 39.06
812 239
Kontrol 30 36.93

Tablo 4'e bakildiginda uygulama 6ncesinde deney grubu 6grencilerinin deyimler basari testi puan
ortalamalarinin 39.06, kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamalarinin ise 36.93 oldugu gortil-
mektedir. Gruplar arasindaki bu puan farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi tespit edilmistir
(p>0.05).

Tablo 5
Deney ve Kontrol Grubu Basari Testi Son Test Puanlarina lliskin T-Testi Sonuclari

Grup N X T o)
Deney 30 95.2

4.542 .000
Kontrol 30 48.13

Tablo 5'te goriildugu Uzere uygulamalar sonrasi deney grubu 6grencilerinin basari testi puan or-
talamalarinin 95.2, kontrol grubu 6grencilerinin ise 48.13 oldugu bulunmustur. Gruplar arasindaki
bu puan farkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Buna gdre uygula-
nan egitimin ve karikaturlerin etkili oldugu ve 6grencilerin ingilizce deyimleri verimli bir sekilde
ogrendikleri soylenebilir.

Calismanin ikinci arastirma sorusuna yénelik katiimcilarin ingilizce deyimlerle ilgili ve verilen egi-
timle ilgili goruslerini almak icin deney grubunda yer alan 6grencilere yari-yapilandirilmis gorus-
me formu uygulanmistir. Ogrencilerin cogu hedef dilin kiiltiiriine ait olan deyimlerin de dgrenil-
mesi gerektigini soylemislerdir ve verilen egitimin ¢ok faydal oldugunu dile getirmislerdir.

SONUC VE ONERILER

Calismanin 6ncesinde kontrol ve deney grubuna uygulanan 6n test sonuglarina baktigimizda her
iki grubun da deyimleri anlamasinda ve yorumlamasinda fark olmadigi gézlenmistir. Dort hafta-
hik calismanin sonucunda ise son test iki gruba tekrar uygulanmis ve iki grup arasinda buytk bir
fark oldugu gorulmdustir. Bu sonuca gore uygulanan 6gretim siireci deney grubunda yer alan
ogrencilerde olumlu 6grenme davranisi olusturmus ve kendilerine sunulan deyimleri anlamada
ve yorumlamada karsilastiklar guiclikleri ortadan kaldirmistir. Calismaya aktif bir sekilde katilan
deney grubuyla yapilan goriismelerde hedef dile ait deyimleri kavram karikaturlerinin icinde 6g-
renmenin cok dikkat cekici, faydali, eglenceli ve en 6nemlisi kalici oldugu nitelendirilmistir. Sevik
ve Yildirir (2024), kavram karikatirlerinin kullanimi dersleri daha ilgi cekici ve zevkli olmasini sag-
ladigi icin farkh 6grenim seviyelerinde de (6r. ortaokul, lise) kullanilabilecegini ifade etmislerdir.
Benzer bicimde Baysal (2020) ve Kartaloglu (2023); karikatirlere yer verilen 6grenme ortamlarin-
da bilginin daha kalici ve ilgi ¢ekici oldugunu dile getirmistir. Ayrica karikattirlerin icinde yer alan
diyaloglar hem guinliik konusma diline hem de mifredata uygun olarak yazilmis ve 6grenci bu
deyimleri glinliik hayatta hangi durumlar karsisinda kullanabilecegine dair fikir sahibi olmustur.
Kara, ipek ve Basutku (2020), deyimlerin baglam icinde 6gretilmesinin amaclandigi etkinliklerde
dogal dil verilerinin yer aldigi kaynaklarin daha faydali olabilecegini s6ylemislerdir.

Ayrica bircogu hedef dile ait bir deyimle karsilastigi zaman onu anlamada ve yorumlamada gti¢-
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[Uk yasadigini dile getirmistir. Cevirilerde hedef dile gecen bazi kavramlarin hangi kelime veya te-
rimle anlatilacagi sorunu ¢evirmenlerde yanlis ifadelerin kullaniimasina sebep olmaktadir (Aksoy,
2021). Elthair (2003) deyimlerin 6gretilmesinde yasanan guglikleri arastirmak icin yaptigi calis-
masinda 6grencilerin deyimsel ifadeleri yeteri kadar bilmedikleri ve asina olmadiklari; bu sebeple
de bu tiir ifadelerle daha cok ilgilenmeleri gerektigi sonucuna varmistir. Benzer bicimde Maisa ve
Karunakarans (2013)'in calismasina baktigimiz zaman arastirmaya katilan 6gretmenler deyimsel
ifadelerin glinliik yasamda oldukca 6nemli oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica ¢calismaya katilan
ogretmenler deyimsel ifadelerin anlamlarinin 6grencilere karikatiir ya da paragraf gibi baglam
icinde vermenin etkili bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Sonug olarak ¢alismamizda kullanilan
kavram karikaturlerinin iletisimi daha gercekgi hale getiren deyimlerin kalici ve etkili bir sekilde
ogretilmesi baglaminda uygun ve dogru secilmis gorsel bir ara¢ oldugunu, ayni zamanda uygula-
ma sonrasi 6grencilerde deyimlerle ilgili olumlu 6grenme davraniginin olustugunu séyleyebiliriz.

Ogrencilerin kavram karikatiirlerine iliskin gériislerinden ve basari testi sonuclarindan elde edilen
veriler dogrultusunda karikattirler ingilizce kelime ve deyimlerin égretilmesinde faydali oldugu
icin sinif ici yapilan diger etkinliklerde de etkili bir sekilde kullanilabilir. Bunun yaninda ortaokul
ders kitaplarinda her tinite sonunda Unite konusu ile ilgili bir diyalogun icinde deyimlere yer veri-
lerek 6grencilerin 6grendikleri dilin kiltiiriine, degerlerine ait deyimler ile ilgili bilgi sahibi olma-
lari saglanmalidir. Yabanci dil 8grenme sirecinin icinde dil 6grenme icin cok 6nemli olan dort be-
cerinin yani sira dilin dogal ortaminda sikca karsimiza ¢ikan ve glinliik hayatimizin bir pargasi olan
deyimler mutlaka yer almalidir. Okullarda deyimlerle ilgili pano ¢alismalari yapilarak hem degerler
egitimi konusuna deginilmeli hem de 6grenciler, 6grenilen dile ait deyimlere maruz birakilmalidir.
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EKLER
Ek 1 :ingilizce Deyim Ogretim Basari Testi

Ek 2 : Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu

EK 1
iNGILiZCE DEYiM OGRETIM BASARI TESTIi

Name&Surname: Class:

A. Match idioms with their meanings

1. Onceinabluemoon ... a) Feeling extremely happy

2. Notmycupoftea ... b) Very easy

3. Keepitunderyourhat ... ¢) Whatever happens

4. Have asweettooth ... d) Very expensive

5. Feel under the weather ... e) To keep secret

6. Apieceofcake .l f) to be confused

7. Payanarmandaleg ...l g) Not to feel well

8. Lostatsea Ll h) Very rarely

9. Walkingonair ... 1) Not what | like or prefer

10. Rain or shine ... j) To like eating sugary things

B. Match idioms with their pictorial meaning

Chasing rainbows....... Rain or shine........

The early bird catches the worm....... Payanarmandaleg.......
Feel under the weather........ Go with the flow........

Lost at sea........ To cut a long story short.......
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C. Fill in the blanks with the correct idiom

a) What goes around comes around

b) Better late than never
¢) Itis raining cats and dogs
d) Not my cup of tea
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outside.
Ok mum.See Take your umbrella,
you. my honey.

Wedidagoodjob.

We must save
ourenvironmet to liveina
greener worldin the
future.

Ohhh no! Extreme
Did you try an extreme sportsare
sport suchasscuba Extreme
diving, raftingor sportsarevery
paragliding? dangerousand
challenging. I prefer

Ohh sorry Aylin.
Imissed the busand Don't worry my dear!
larrived the party1
hour later. Let's goinside
and have fun!

o ||u 1 Yq'"“ "

D) Choose the correct one

1. Looklike amillion.................... (to look attractive)
a) stars b) dollars c) candles d) balloons

2. Let’scallita............. (to stop working)
a) week b) month c) day d) year

3. Everycloudhasa........... lining.( every bad situation has some advantages)
a) silver b) gold c)iron d) steel
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ILKOKULLARDA DINLEME BECERISINiN GELISTIRILMESI

(=] 3% [=]
Isik SANLI, Ankara/Sehit Turgay Topsakaloglu ilkokulu % g
a4

OZET

iletisim, insan yasaminin temel unsurlarindan biridir ve dogru iletisim kurabilmek icin dinleme
becerisi oldukca énemlidir. Ozellikle ilkokul cagindaki cocuklar icin dinleme becerisinin gelisti-
rilmesi, akademik basarilari ve sosyal iliskileri Gzerinde 6nemli bir donemdedir. Dinleme becerisi,
okul basarisi icin temel bir gerekliliktir. Hayatimizin her aninda dinleme becerisi devrededir. O
zaman gereken onem verilmeli ve bu konuda 6gretmen gorislerine basvurulmalidir. 2023-2024
egitim dgretim yilinda Sehit Turgay Topsakaloglu ilkokulunda géniillii olan 15 sinif 3gretmeninin
dinleme becerisiyle ilgili gériislerine ve gézlemlerine yer verilmistir. Ogrencilerde genel olarak
gorulen dinleme becerisi eksikliklerinin giderilmesi, gelistirilmesi ve kalici davranis degisikligi-
ne donusturilmesi icin neler yapilmali sorularina cevaplar aranmis ve bu konuda 6gretmenlerin
yapmis oldugu aktif 6grenme stratejileriyle uyumlu calismalarin neler olabilecegi arastirilmistir.
Yil boyunca siniflarda yapmis olduklari etkinliklerle dinleme becerilerinin kalici izli davranis de-
gisikligine donustirtlmesi icin farkli yontem ve teknikler uygulamislardir. Aragtirmamizda nitel
arastirma yontemi uygulanmis, 6gretmen gozlemleri ve gorislerine yer verilmistir. Yari-yapilandi-
rilmig gozlem sorularina verdikleri cevaplar betimsel olarak analiz edilmistir. Sonug olarak dinleme
becerisinin diger dil becerilerinin temeli oldugu diistincesinin olusturulmasi en dnemli kazanim
olmustur. Bu arastirma, dinleme becerisiyle ilgili olarak 6gretmenler arasinda bir farkindalik olus-
turmustur. Arastirmamizi diger arastirmalardan farkl kilan da tespit edilen yontemlerin 6grenci-
lerin aktif olarak dinlemelerini tesvik ederek dinleme becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak
nitelikte olmasidir. Sonug olarak égrencilere aktif dinleme, dogru sorular sorma ve yanit verme
gibi becerilerin 6gretilmesi faydali olacaktir. Sinif icinde dinleme odakl etkinlikler diizenlemenin,
dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmelerine yardimcr oldugu tespit edilmistir. Ogretmen
gorusleriyle ortaya atilan bu dinleme becerilerini gelistirme yontemleri biitiin okullarda 6gret-
menler tarafindan kullanilabilecek cok énemli tespitlerdir. Arastirmamizin amaci bu sonuglarin
yayginlastiriimasina onculik etmektir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, anlama, 6grenme, ilkokul, basari.

GIRIS

Bireyler arasinda iyi iliskilerin kurulabilmesi icin etkili bir iletisime ihtiyac vardir. insanlarin cevre-
siyle olumlu iliskiler gelistirmek icin kullandiklari en yaygin iletisim araci dil olmustur. Dil aracili-
giyla iletisim kurulabilmesinin yolu da dinlemeden gecer. Dinleme, konusma, okuma ve yazma
olmak Uzere dort temel beceriden olusan dil becerileri icerisinde ilk kullanilmaya baslanilan ve
en sik kullanilani dinleme becerisidir. Dil dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin islevsel bitlinligiinden olusmaktadir (Yildirim ve Er, 2013). Alan
yazininda bu durum “Timlesik Dil Becerileri” olarak tanimlanir. Dinleme; s6zlU ve s6zsiiz mesajlari
iceren, isitme duyu organina gelen icerigi anlama, zihne kaydetme ve cevap verme gibi anlamin
yapilandiriimasini saglayan bir surectir.

Temelde iletisim kurmak ve ¢cevremizde olup bitenleri de anlamlandirmak icin dinleme faaliyetle-
rine katiliriz. Bunu da en iyi sekilde yapabilmek icin kisinin dinleme becerisine sahip olmasi gere-
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kir. Sosyal iliskilerde kisinin arkadaslariyla dogru iletisim kurabilmek icin dinleme becerisi hayati
onem tasir. Empati yeteneginin gelismesine katki saglar. Dinleme; kendiliginden gelisen bir beceri
olarak kabul edildigi kaybolmus, unutulmus, yetim kalmis, tvey gibi sifatlarla nitelendirilmistir
(Aytan, 2011). Dinleme becerisini bir kazanim olarak gérmeyen veya zaten biliyorlar anlayisina
sahip olan egitimciler dinleme becerisini gelistiren calismalara yeterince yer vermemektedirler.
Dinlemenin en ¢ok ve en sik kullanilan dil becerisi oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda dinle-
me becerisi gelismis 6grencilerin derslerdeki basarilarinin da buna paralel olacagi rahatlikla s6y-
lenebilir. Her beceri gibi dinleme becerisi de egitim yoluyla gelistirilebilir (Dogan, 2010). Ozellikle
sinif ve Turkce 6gretmenleri bu gercegin farkinda olmalidirlar. Dinleme becerisi anne karninda
gelismeye baslar, okul dncesinde sekillenir ve okuldaki etkinlik ve uygulamalarla gelistirilir. insan
yasaminin buyik bir bélimu dinleme ile geger (Aytan, 2011).

GliniimUzde o6grenciler maalesef glin icinde pek ¢ok uyariciya maruz kalmaktadirlar. Bu durum
bile dinleme becerisinin ne kadar 6nemli oldugunu bize bir kez daha gostermektedir. Herkesin
bildigi bir gercek var ki bu yaslarda kazanilamayan dinleme becerisinin ileriki yaslarda kazaniimasi
¢ok daha zordur. Kisilerin artik ¢cok iyi bir dinleme becerisine sahip olmalari gerekmekte. Dinleme,
glinlik hayatimizda her an kullandigimiz bir beceri olmasina ragmen maalesef ihmal edilmistir.
Amacimiz bu calismayla ilkokullarda égrencilerin dinleme becerilerinin gelistiriimesine yonelik
ogretmen gorislerinin alinmasidir. Guzel ve iyi 6rneklerin paylasmak, bdylece ihmal edilen bu
dil becerisine katkida bulunmaktir. Bu iyi ornekler bitiin okullarda uygulanabilir, islevsel, pratik,
akademik basariyi da artirmaya yonelik aktif 6grenme yontemleridir. Calismamizla konunun 6ne-
mi 6gretmenlere hatirlatiimig, bu konuya dikkat ¢ekilmistir. Konuyla ilgili olarak neler yapilmasi
gerektigine yonelik 6gretmen gorusleri alinmis, iyi drnekler paylasiimistir. Boylece ihmal edilmis
ve unutulmus boylesine dnemli bir becerinin gelistirilmesiyle ilgili olarak yapilmasi gerekenler
arastirmamizin en dnemli konusunu olusturmustur. ilkokullardaki Tiirkce 6gretim programinda
yer alan, 6gretmenler tarafindan ¢cogunlukla g6z ardi edilen, dinleme/izleme kazanimlarinin dav-
ranis haline donusturilmesi dnceligimiz olmustur. Toplumsal hayatta basarili olmalari igin cocuk-
larimizin dinleme becerilerini gelistirmemiz gereklidir. Yapilan arastirmalar bize géstermektedir ki
dinleme becerilerindeki eksiklik, glinlik hayatimizda pek cok iletisim problemleri yasamamiza yol
acar. Dinleme, en sik kullanilmasina ragmen lizerinde en az calisilan dil becerisidir (Kirnik, 2022).

YONTEM
Nitel arastirma deseni kullandigimiz bu arastirmamizda durum calismasi yéntemi kullanilmstir. il-
kokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019), dinleme/izleme alanina yénelik amac ve kazanimlari
ogretmen gorusleri dogrultusunda degerlendirmek amaciyla nitel yonteme gore desenlenmistir.
Nitel arastirma gozlem, goériisme ve belge analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanil-
digi, olgularin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve butiincil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir surecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Veri
kaynagini dogrudan insandan alan nitel arastirmalar olgulari ve olaylari, dogal ortaminda inceler.
Bu arastirmada nitel arastirma yéntemlerinden goériisme formu yaklasimi benimsenmistir. Yap-
tigimiz goriismelerdeki amacimiz dinleme becerisi lizerinde aktif 6grenme yontemlerinin etki-
liligini incelemek, 6grenciler lGzerinde ne gibi davranis degisikliklerine yol actigini irdelemektir.
Bu amacla da 7 sorudan olusan goériisme formu hazirlanmistir. Veri toplama araci ve yontemi yari
yapilandirilmis 6gretmen goriisme formlari okulumuzda gorev yapan ve arastirmamizda gonlli
olan 15 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Bir erkek on dort kadin olmak tzere on bes sinif 6g-
retmeni arastirmamizin katihmcilar olmustur. Calisma grubumuzu, Ankara ili Etimesgut ilgesin-
de Sehit Turgay Topsakaloglu ilkokulundaki géniillii 6gretmenler arasindan secilen on bes sinif
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dgretmeni olusturmaktadir. Orneklemimizdeki 6gretmenler cesitli mesleki gecmislere sahip olup
onlarla planh bulusmalar ayarlanmis ve okulda goriismeler gerceklestirilmistir. Bu 6gretmenlere
yarl-yapilandirilmis gériisme sorulari sorulmustur. Veri toplama araci olarak arastirmanin amaci-
na uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari-yapilandiriimis 6gretmen goriisme formu
kullanilmistir. Gériisme sorulari kullanilarak derinlemesine ve ayrintili veri toplanmistir. Ogretmen
gorisme formu ile insanlarin zihinlerinde olanlari ortaya ¢ikarmak birincil amacimizdir. Yiiz ylize
yapilan gortismelerde daha ayrintili ve derinlemesine bilgiler elde ederiz. Goriisme, dogal bir
iletisim ve bilgi toplama yolu oldugundan anlasiimayan konularda agiklama, soru sorma ve ta-
mamlama yapmaya olanak saglamasinin yani sira arastirma yapilan konuda daha ¢ok ve ayrintili
bilgilere ulasilabilmesine de zemin hazirlar (Kaptan, 1991). Orneklem icinden gériisme yapilan
ogretmenlerin seciminde olasilik disi (amacli) 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Arastirmaci, kolay ulasilabilir durum 6rnegini secerken yakininda ve
erisimi kolay olan bir durumu secer. Bu yontem arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir. Bu 6rnek-
leme yontemi yaygin olarak kullanilmakla birlikte sonuglar daha az genellenebilirdir. Ayrica bu
yontemin maliyeti de diger yontemlere gore daha azdir (Yildinnm ve Simsek, 2008). Elde ettigimiz
sonuclar betimsel (aciklayic) analiz yéntemiyle degerlendirilmistir. Ogretmenlerle gerceklestiri-
len gortismeler sonrasinda her 6gretmenin yazili ifadesi alinarak kodlanmistir. Yapilan kodlama-
lardan yola ¢ikilarak kategorilere ulasiimistir. Kategoriler, bulgular bélimiinde baslik olarak ifade
edilmistir. Gorlismelere yeteri kadar zaman ayrilmis, 6gretmenler de sorulara tiim ictenlikleriyle
cevaplar vermislerdir.

BULGU VE YORUMLAR
MEB Tiirkce Dersi Ogretim Programi'na (2019) gére ilkokulda birinci siniftan dérdiinci sinifa kadar
her sinif diizeyinde farkli kazanimlari bulunan dinleme becerilerini 6grencilere kazandirmamiz
birinci amacimizdr.

Alt Problem 1’e iliskin Bulgular

“Sinif seviyenizdeki dinleme kazanimlarinin tamamini uygulayabiliyor musunuz?” sorusuna yapi-
lan degerlendirmelerde 6gretmenlerin dinleme kazanimlarini uygulama durumlari degerlendi-
rilmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin %601 bu kazanimlari tam olarak uyguladiklarini belirtmis-
lerdir. %30’'u ise kismen uygulayabildiklerini ifade etmistir. Geri kalan %10’luk bir grup ise cesitli
nedenlerle bu kazanimlari sinifta uygulayamadiklarini belirtmistir. Ozellikle siire sikintisi, kala-
balik sinif mevcudu ve yogun miifredat gibi faktorlerden dolayi dinleme becerilerine yeterli za-
man ayiramadiklarini ifade etmislerdir. Bunun yani sira 6grencilere daha fazla s6z hakki verilmesi
gerektigini vurgulamislardir.

Alt Problem 2’ye iliskin Bulgular

“Dinleme becerisinin kazanilmasi, kalici bir davranis degisikligine dénusmesi icin neler yapilmali,
sizler neler yapiyorsunuz?” sorularina verilen cevaplardan hareketle; dinleme becerisinin kali-
a1 hale getirilmesi icin Onerilerde bulunan 6gretmenler, pekistireclerin yani sira aile ile is birligi
yaparak cocugun sosyal etkinliklerle desteklenmesinin énemine dikkat ¢cekmislerdir. Tekrarlarin
onemli oldugunu vurgulayan 6gretmenler, giinlik hayatta dinlemenin 6nemine vurgu yaparak
ogrencilerin konuya odaklanmasini saglamislardir. Empatiye dayali etkinliklerin ve aktif 6grenme
yontemlerinin dinleme becerisinin gelistiriimesinde etkili oldugunu belirten 6gretmenler, 6gren-
cilerin dikkatini cekme ve g6z temasi kurma gibi yontemlerin 6nemine deginmislerdir. Dinleme
oncesinde konunun 6nemi ve nicin dinlemesi gerektiginin anlatiimasi gerektigini belirten 6gret-
menler, cocuklara s6z hakki verilerek konusturulmalarinin dnemine vurgu yapmiglardir. Empati
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kurmanin etkili bir dinleme becerisi gelistirmede 6nemli oldugunu vurgulayan 6gretmenler, 6zel-
likle rol model olmanin ve ¢ocuklari dinlemenin 6nemine dikkat cekmislerdir. Etkili bir iletisimin
dinleme ve anlamanin temelini olusturdugunu belirten 6gretmenler, dinleyen 6grencilerin basa-
rili olacaklarini vurgulayarak onlari motive etmislerdir.

Alt Problem 3’e iliskin Bulgular

“Dinleme becerisinin gelistirilmesi icin hangi ders materyallerini kullaniyorsunuz?” sorusuna ve-
rilen cevaplarin su sekilde oldugu goérilmustir: En cok kullanilan ders materyallerinin etkilesimli
tahta, 0yku kitaplari, sesli kitaplar, drama ve rol yapma, kuklalar, oyuncak, resim, dinleme metinle-
ri, oyun kartlari, kutulari, 5N1K etkinlikleri olarak gosterilmistir.

Alt Problem 4'e iliskin Bulgular

“Dinleme becerisini gelistirmek icin kullandiginiz aktif 6grenme yontemleri nelerdir?” sorusuna
verilen cevaplar su sekildedir: G6z temasi kurma ve dikkat cekme yontemlerinin yani sira cocuk-
larin ilgisini ceken konularla ilgili bilgiler verilerek etkili bir sekilde anlatim yapilmasi 6nerilmistir.
Bazi 6gretmenler sunus ve bulus yontemlerini tercih ederken digerleri yaparak yasayarak 6gren-
me yaklasimini benimsemistir. Drama yonteminin dinleme becerisini olumlu yonde etkiledigi
belirtilirken grup calismalarinin da dnemli bir dinleme becerisi gelistirme araci oldugu vurgulan-
mistir. Tartisma, problem ¢6zme, gosteri ve beyin firtinasi gibi yontemlerin de dinleme ¢alisma-
larinda etkili oldugu ifade edilmistir. Ayrica yaratici dinleme, not alarak dinleme, pasif dinleme ve
aktif dinleme gibi yontemlerin dinleme becerisini gelistirmede 6nemli oldugu belirtilmistir.

Alt Problem 5'e iliskin Bulgular

“Degisen dijital diinyanin dinleme becerilerine olumlu ve olumsuz yansimalari nelerdir?” sorusu-
na verilen cevaplar sunlardir: Ogretmenlerin cogunlugu, degisen dijital diinyanin dinleme beceri-
lerine olumsuz etkileri oldugu konusunda hemfikirdir. Ozellikle 6grencilerin dikkat siirelerinin ve
dinleme becerilerinin teknolojinin etkisiyle olumsuz yonde etkilendigini belirtmislerdir. Teknolo-
jik gelismelerin 6grencilerin dikkat strrelerini kisalttigi ve odaklanma problemlerine yol actigi ifa-
de edilmistir. Bu durumun ogrencilerde davranis problemlerine neden oldugu da vurgulanmistir.
Ote yandan dijital diinyanin bazi olumlu etkileri de bulunmaktadir. Ornegin metinleri dijital olarak
dinletmek ve gorsel olarak sunmak, ¢cocuklarin dikkatini cekmekte ve bilgiye erisimde fayda sag-
lamaktadir. Ancak, dijital diinyanin zararli iceriklerine de kolayca erisilebilmesi ebeveynlere biiylk
sorumluluklar yuklemektedir.

Alt Problem 6’ya iliskin Bulgular

“Dinleme becerilerinin kazandiriimasinda ilkokulun 6nemi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” so-
rusuna iliskin 6gretmenler, dinleme becerilerinin kazandiriimasinda ilkokulun énemini vurgula-
mislardir. ilkokul déneminde edinilemeyen becerilerin daha sonraki yillarda kazanilmasinin zor
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenmenin temel basamaginin dinleme oldugu distnildigiinde il-
kokulun bu konuda ne kadar kritik oldugu ortaya cikmaktadir. Dinleme becerisinin dnemi kiiglik
yaslardan itibaren 6gretilmeli ve vurgulanmalidir.

Alt Problem 7’ye iliskin Bulgular

“Dinleme becerilerinin gelistiriimesinde ailenin roli nelerdir?” sorusuna iliskin 6gretmenler, dil
becerileri icinde en ¢ok ailenin rolliiniin oldugu beceri olarak dinleme becerisini séylemislerdir.
Ailede dinlenmeyen, s6z hakki alamayan ve goruslerine deger verilmeyen bir cocugun bagkalarini
dinlemesinin zor oldugu belirtilmistir. Okulda 6grenilen bu davranisin evde desteklenmemesi du-
rumunda kalici olmayacag ifade edilmistir. Bu durumun ¢ocuklarin arkadaslariyla ve cevreleriyle
sorunlar yasamalarina yol acabilecegi vurgulanmistir. Dinlenen ¢ocuklarda 6z glivenin gelistidi,
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sevgi ve sayglyla yetistirilen cocuklarin basarili oldugu belirtilmistir.

Egitim calismalarinda etkinlikleri oyunlastirmak, 6grencilerin daha etkin katilimini saglamak icin
onemlidir. Dinleme becerisinin daha etkin katihmini saglamak icin 6nemlidir. Dinleme becerisini
gelistirmek icin giinliik hayattan etkinlikler diizenlemek en etkili yollardan biridir. Ogretmenler
dinleme becerisiyle ilgili 6n yargilarini yikmali; dinlemenin gelistirilebilecegi, olculebilecedi ve
degerlendirilecedi yéniinde bir irade ortaya koymalidir (Aytan, 2011). Ogretmenler 6grencilerde
dinleme becerisini gelistirebilmek icin yapacaklari en dnemli davranis 6grencilerini etkin bicimde
dinlemeli dziinde égrencilerine olumlu bir model olmalidir. Ogretmenler dinleme calismalarini
gercekten onemsemeli ve dncesinde hazirlik yapmalidirlar. Bu beceriyi gelistirecek alternatif et-
kinlikler tasarlamalidir. Aktif 6grenme tekniklerine yonelik calismalar planlamali be bunlari uygu-
lamalidirlar. Ogrenciler, aktif 6grenme ydntemiyle kazandirilan dinleme becerisi sayesinde yeni
bilgiler kesfeden olur. Bu amagla kullanacagimiz aktif 6grenme yontemleri ¢cok ¢esitlidir; kisa can-
landirmalar, tartismalar, problem ¢6zme, rol yapma gibi yontemler dinleme becerilerinin gelistiril-
mesinde en cok kullanilan yéntemlerdir. Ogretmenlerden elde edilen en 6nemli bulgulardan biri
de sunlar olmustur; 6grencilere hikaye anlatmalari ve ardindan da dinledikleri hikayeyi onlardan
Ozetlemeleri istenir. Bunun 6grencilerin, dinleme becerilerini gelistirirken anlama ve 6zetleme be-
cerilerini de giiclendirdigi tespit edilmistir. Sinif icinde dinleme cemberleri olusturulur. Ogrenciler
sirayla bir seyler anlatirken digerleri de dikkatlice dinler. Bu, dinleme ve aktif katilimi tesvik eder.
Oyunlar araciligiyla da dinleme becerileri gelistirilir. Ornegin dinledikleri bir hikdyeden sonra 6g-
rencilerin birbirlerine sorular sormasi saglanir. Ogrencilerin izledikleri filmler, videolardan sonra
dinleme egzersizleri yapilir. Ogrencilerin dinlediklerini, anladiklarini tespit icin onlara sorular yo-
neltilir. Ogretmen gérisleriyle ortaya atilan bu dinleme becerilerini gelistirme yontemleri biitiin
okullarda biitlin 6gretmenler tarafindan kullanilabilecek calismalardir.

SONUCVE ONERILER
insanlarin cevresiyle iletisim kurmak icin kullandiklari en yaygin iletisim araci dildir. Dil becerisi
de dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinden olusmaktadir. Bunlarin icerisinde en ¢ok
kullandigimiz beceri dinleme becerisidir. insanlarin iletisim kurmak ve cevrelerini anlamlandirmak
icin iyi bir dinleme becerisine sahip olmalari gerekmektedir. Dinleme becerisinin de bir dil becerisi
oldugu konusu 6gretmenler arasinda bile 6nemi tam olarak anlagilamamis bir beceridir. Dinleme
becerisine dil becerileri icin de 6ksiiz ve yetim kalan bir cocuk benzetmesi yapsak yanlis olmaz.
Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda egitim diinyasina katki saglayacagini diisiindtigii-
miz ¢ok 6nemli sonuglara ulasiimistir. Bu arastirmanin farki da burada ortaya ¢cikmaktadir. Kolay
uygulanabilir, dinleme becerisini gelistirecek, aktif 6grenme yontemlerini kapsamaktadir. Dinle-
me ile ilgili becerilerin 6grenmeyi 6greten aktif 6grenme teknikleriyle kazandirilmasi bireylerin
yetistirilmeleri agisindan ¢ok biyiik 6nem tasir. Aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasi, 6gren-
cilere Ust dlizey bilissel becerilerin kazandirilmasi agisindan dnem arz eder. Aktif 6grenen 6gren-
ciler analiz, sentez, degerlendirme yapabilen; problem ¢6zme becerisi olan bireylerdir. Dinleme
becerisinin gelistirilmesi icin bazi ydontemler vardir. Aktif 6grenme teknikleri dinleme becerilerinin
bireysel gelisimi yani sira grup calismalari icin de kullanilmahdir. Aktif dinleme egzersizleriyle et-
kinliklerle 6grencilerin dinleme becerileri de gelistirilecektir. Ogrencilere, dinledikleri metinlerle
ilgili sorular sorarak aktif dinleme becerilerini gelistirecek calismalar yaptirilir. Drama ve rol yap-
ma ¢alismalariyla da 6grenciler, farkh rolleri canlandirarak empati kurmayi ve duygusal zekalarini
gelistirmeyi d6grenirler. Ogrencilere hikaye anlatma etkinlikleri diizenleyerek dinleme becerilerini
gelistirebilir ve hayal gli¢lerini canlandirabiliriz. Ogretmenlerin, dinleme egitimi konusunda neler
yapilmasi gerektigine iliskin daha etkin bir planlama yapmalari gerekmektedir. Clinkl dinleme
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becerisi, anlamayi arttiran bir 6gedir ve anlama anlatimi da etkilemektedir (Kirnik, 2022). Aktif 6g-
renmeye dayali Turkge derslerinde 6grencilere siradan dinleme, konusma, okuma ve yazma ¢alismasi
yaptirmak yerine onlarin ufkunu genisletecek etkinlikler olusturulabilir. Bu etkinliklerin tasarlanmasi ve
uygulanmasinda égretmenin bilgi ve donanimi belirleyici bir unsurdur (Ozbay ve Akdag, 2013).

Dinleme becerisinin, diger dil becerilerinin temeli oldugu disiincesinin olusturulmasi en 6nemli
kazanim olmustur. Dinleme anlamayi, anlama da anlatimi tetikler. Bu gortsiin 6gretmenler ara-
sinda da farkindalik olusturmasi arastirmamizin en énemli sonucu olmustur. Oncesinde dgret-
menlerin ¢cogu dinlemeyi bir kazanim olarak gérmiyor, zaten dinliyorlar diye distntyorlardi.
Arastirmamizla Tiirkce Dersi Ogretim Programinda bulunan ilkokul birinci siniftan dérdiincii sinifa
kadar her sinif diizeyindeki dinleme kazanimlarina dikkat ¢ekilmistir. Pek cok beceri gibi dinleme
becerisi de pek ala gelistirilebilir. Yapilan arastirmalar da zaten bize bunu géstermektedir. Ozellikle
arastirmamizda sinif 6gretmenlerine bu konunun énemi vurgulanmis ve konuya dikkat ¢ekilmis-
tir. Arastirmamizi diger arastirmalardan farkh kilan da tespit edilen yontemlerin, 6grencilerin aktif
olarak dinlemelerini tesvik ederek dinleme becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak nitelikte
olmasidir.

ilkokullarda etkinlikleri oyunlastirmak, égrencilerin etkin katimini saglamak énem arz etmek-
tedir. Calismalar sonundaki olumlu gelismelerin 6grencilerin ve 6gretmenlerin motivasyonlarini
artirdiklari gézlenmistir.

Arastirmamizin sonuclari géstermistir ki her dgrencinin dinleme becerisi de farklidir. Ogrencilerin
dinleme seviyelerine gore bireysellestiriimis egitim programlari olusturmak ¢cok énemlidir. Ogren-
cilere etkili iletisim becerilerini 6gretmenin, dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilere aktif dinleme, dogru sorular sorma ve anlayish bir sekilde yanit verme gibi
becerilerin 6gretilmesi faydali olacaktir. Sinif icinde dinleme odakl etkinlikler diizenlemenin, 6g-
rencilerin dinleme becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugu tespit edilmistir. Bu etkinlikler;
hikaye, dinleme, sesli kitap dinleme, miizik dinleme gibi aktiviteleri icerebilir. Ogrencilere sesli geri
bildirimlerde bulunmanin dogru dinleme ve anlama becerilerini tesvik ettigi ifade edilmistir. Og-
rencilerin anladiklarini tekrar etmelerini ve yanlis anladiklari durumlarda diizeltmelerini saglamak
dnemlidir. Ogretmenlerin dogru dinleme davranislarini modellemesi, 6grencilerin bu beceriyi 6g-
renmelerine yardimci oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler, aktif dinleme, g6z temasi kurma ve
anlama surecini gostererek 6grencilere iyi birer dinleyici olmayi 6grettikleri sonucuna ulagiimistir.

Arastirmamiz sonucunda ulastigimiz birbirinden kiymetli bu yontemlerin uygulanmasi, 6grenci-
lerin dinleme becerilerini kalici olarak gelistirmelerine yardimci olacaktir. Bu da akademik basari-
larini artiracaktir. Ulastigimiz bu sonuglar batiin okullarda uygulanabilecek olan ¢cok 6nemli tes-
pitlerdir. Amacimiz bu sonuclarin yayginlastiriimasina dnctliik etmektir. Dinleme becerisi, basarih
iletisim, saglikli iliskiler, 5grenme ve gelisme, catisma ¢dzme ve liderlik gibi bircok alanda 6nemli
bir rol oynadigi asikardir. Bu nedenledir ki, dinleme becerisini gelistirmek, kisisel ve profesyonel
hayatta daha basarili olmak icin 6nemli bir adimdir. Biitiin bu verilerden hareketle aktif 6gret-
me yontemleriyle 6grencilerde kalici izli dinleme davranisinin kazandirildigi ve gelistirildigi tespit
edilmistir.

Bu calismamizin farkli 6gretim kademelerinde, farkl derslerde ve farkh gruplara uygulanmasi
Onerilebilir.
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EK 2

ingilizce Deyimleri Karikatiirlerle Ogrenmenin Ortaokul Ogrencilerine Etkisine Yonelik
Yari-Yapilandirilmis Gériisme Formu

Merhaba, ismim .............. Ertugrul Gazi imam Hatip Proje Ortaokulunda uyguladigimiz “ingi-
lizce Deyimleri Karikattirlerle Ogrenmenin Ortaokul Ogrencilerine Etkisi “ konulu calismamiz icin
arastirma yapiyorum. Bu formda yer alan sorulara vereceginiz cevaplar arastirmanin basariya ulas-
masi icin cok 6nemlidir. Katkilariniz icin simdiden tesekkir ederiz.

Tarih: Saat:
1. ingilizce becerilerini gelistirmek icin ne tiir etkinlikler yapiyorsun?

2. Yaptigin bu etkinliklerde deyimler karsina ne siklikla ¢ikiyor ve deyimler karsina ¢iktigi zaman
bunlari anlayabiliyor musun?

3. Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi ortamlarda ingilizce deyimlere de yer verilmesi ge-
rektigini distiniyor musun? Sence bununla ilgili ne gibi calismalar yapiimalidir?

ingilizce deyimler ile ilgili aldigin egitimi faydali buldun mu?
Ogrendigin deyimlerin ingilizce konusma dilinde sana katkisi olacagini diistiniiyor musun?
Deyimlerin resimsel anlamlariyla ve karikatiir aracihgiyla diyaloglar icinde verilmesini nasil
buldun ve bu sana nasil bir katki sagladi?
Benim sorularim burada bitti. Eklemek istediginiz baska bir sey varsa dinleyebilirim. Bu konu ile
ilgili onerilerinizi alabiliriz.
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DiL BECERILERININ OGRETIMINE iLiSKiN OGRENCILERIN
YASADIKLARI SORUNLAR VE COZUM ONERILERI

ihsan ASLAN, Diyarbakir/Kavaklibag ilkokulu =

OZET

Bu arastirmada tasimali egitim ile 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin dil becerilerine yonelik
yasadiklar sorunlar ve sinif icerisinde hangi uygulamalarin yapildigini inceleyerek 6grencilerin
dil becerisini edinme siirecinde yasadiklari sorunlarin farkina varmalarini bu sorunlarin ortadan
kaldirilabilmesi icin 6gretim ortamlarinda yapilacak iyi uygulamalarin neler oldugunu ortaya ci-
karmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ili merkez
ilcelerine bagli tasimali kdy okullarinda ¢alisan 12 gonulli sinif 6gretmeninden olugmaktadir. Ca-
lisma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasidir. Calismada veriler, acik uglu sorulardan
meydana gelen yari-yapilandirilmis gériisme formuyla elde edilmistir. Verilerin analizinde icerik
analizinden yararlaniimistir. Arastirma sonuclarina gore tasimali egitimle 6grenim goéren ¢ogu il-
kokul 6grencisinin, ana sinifi egitimi gdrmemesinden kaynakl okuma ve dinleme becerilerini ice-
ren etkinlik ve uygulamalarda zorlandiklari, okuduklarini anlama konusunda seviyelerinin yetersiz
oldugu ve hazirlanan programlarin 6grencilerin seviyelerine uygun olmadigi gorilmustar.

Anahtar Kelimeler: Dil becerisi, tasimali egitim, kdy okulu, ilkokul.

GIRIS

Turkiye'de zorunlu egitim ile ilgili yasal diizenlemeler yapilmakta, cesitli sebeplerden dolayi 6g-
renimine devam edemeyen ogrenciler icin firsat ve imkan esitligi cercevesinde devlet tarafindan
bazi imkanlar sunulmaktadir. Bu imkanlardan biri de tasimal egitim uygulamasidir. Son olarak
2012 yihinda zorunlu egitim uygulamasi 12 yila ¢ikarilmistir. Yapilan bu yasal diizenlemeler saye-
sinde zorunlu egitim kapsaminda tasimali egitimin tiim fertlere ulastirnimasi amaglanmistir. Milli
Egitim Bakanligi (MEB), Tasima Yoluyla Egitime Erisim Yonetmeligi'nde tasimal egitimi “Bazi ne-
denlerle okula gidemeyen, ulasamayan egitim ogretimin, ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin
glnu birlik olarak tekrar egitim gorlip evlerine donmelerini saglayan egitim uygulamasi” olarak
aciklamaktadir (iseri ve Kaya, 2023).

Tasimali egitim, ilkdgretim okulu bulunmayan veya egitim 6gretime kapalh alanlar ile birlestiril-
mis sinif uygulamasi yapan ilkdgretim okullarindaki 6grencilerin secilen merkezlerdeki ilkdgretim
okullarina guinu birlik taginarak egitim 6gretim gérmelerini saglamak amaciyla yapilan uygulama-
dir (MEB Tasimali ilkégretim Yénetmeligi, 2000). Bu anlamda yerlesim yerlerinde ilkokul bulunma-
yan dgrencilerin tasinmasi bazi sorunlari beraberinde getirmektedir. Ogrencilerin bulunduklari
yerlesim yerlerinde ana sinifinin olmamasi ve ilkokula baslarken baska bir okula tasinmalari 6g-
rencilerin egitim 6gretim stirecinde dil becerilerini de etkilemektedir. Egitimin temeli diyebilece-
gimiz ilkokul, 6grenciler icin dnemli bir yere sahiptir.

Dil becerilerinin kazanilmasi imkan verilen, arastirabilen, sorgulayabilen 6grenciler sayesinde
mimkin olur. Bu niteliklere sahip 6grencilerin desteklenmesi, egitim kurumlarinda nitelikli dil
becerisi egitimini gerektirmektedir (Yasar, 2008, s. 3).

Ogrencileri dil becerilerini edindirme siirecinde amaclanan kazanimlarin bir bitiin icerisinde ele
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alindigi gorilmektedir. Bu durum, temel dil becerilerinin bireylere birbirinden bagimsiz olarak
degil, bir butin bicimde kazandirilmasi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Okurken, yazar-
ken, dinlerken, konusurken kazanilan her tiirlii etkilesim bir arag olarak kullaniimaktadir” (Aytas,
2006: 261).

Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerisi ilkokulda baslayan bir siirectir. Bu donem, 6gren-
cilerin okula yeni basladigi ve bu nedenle cesitli sorunlar tasidigi kritik bir donemdir. Dolayisiyla
bu dénem icin sinif 8gretmenlerine énemli gorevler diismektedir. Ozellikle tasima bdlgesinde
olan 6grenciler icin sinif 6gretmenleri dil becerilerini kazandirma suirecinde kaynaklari farkli olan
bircok sorunla karsilasabilmektedirler. Bu anlamda tasimali egitimle 6grenim goren ilkokul 6g-
rencilerinin derslerine giren sinif 6gretmenlerinin karsilastiklar sorunlarin tespit edilmesi ve sinif
icerisinde uygulanacak ¢6ziim 6nerilerinin belirlenmesi agisindan énem tasimaktadir. Bu amacgla
bircok calisma (Basar ve Gurbtiz, 2020; Babayigit ve Erkus, 2017; Cavdarh ve Yilmaz, 2022; Katranci
ve Uygun, 2013; Karaman ve Yurtseven, 2003) yapilmistir. Yapilan bu ¢alismalar incelendiginde
sinif 6gretmenlerinin 6grencilerden, iletisim sorunlari ve psikolojik, egitsel, sistemsel sorunlar ve
aileden kaynaklanan sorunlar, 6grenme ve 6gretme ortamlarindan kaynaklanan benzer sorunlari
dile getirdigi gorilmektedir. Konunun 6nemi, yapilan ¢alismalarin durumuna bakilarak stirec ice-
risinde meydana gelen degisiminin izZlenmesini gerekli kilmaktadir. Bu kapsamda tasimali ilkokul-
larda 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin dil becerilerinin karsilastiklari sorunlari ve ¢6ziim 6ne-
rilerinin neler oldugunu sinif dgretmenlerin gorislerine gére belirlemeyi ve bu sorunlara yonelik
¢6zUm Onerileri getirmeyi amaglayan bu calismada asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Ogrencilerin dil becerilerinde karsilastiklari bireysel sorunlar nelerdir?
2. Ogrencilerin dil becerilerinde aile kaynakli sorunlar nelerdir?

3. Ogrencilerin dil becerilerinde tasimal egitimden ve fiziksel ortamdan kaynakli sorunlar ne-
lerdir?

4. QOgrencilerin dil becerilerinde tasimadan kaynakli karsilastiklari sorunlari c6zmede kullanilan
yontemler nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma tasimali ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin dil becerilerine
iliskin sorunlarini ve ¢6ziim onerilerini belirlemeyi amaglayan nitel bir arastirmadir. Nitel arastir-
ma, insan yasaminin karmasik dodasi, insana dair pozitivist yaklasimin kabul etmedigi olgu ve
gizemleri belirleme calismalari olarak tanimlanir (Baltaci, 2017). Arastirmada nitel arastirma de-
senlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde arastirmanin tasarimina ve konunun niteligine bagli olarak
amach drnekleme yéntemlerinden dlciit drnekleme ydéntemi kullanilmistir. Olciit drnekleme icin
belirlenmis 6lcltl karsilayan birimler, drneklem grubuna dahil edilir. Bu amagla daha fazla ve
daha derin veriler elde edilmeye calisiimaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim
ve 6gretim yili bahar yariyilinda Diyarbakir ili merkez ilcelerine bagli tasimali ilkokullarda gorev
yapmakta olan 12 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
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Tablo 1

Arastirmada Yer Alan Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri
Katilima Cinsiyet Kidem Yili Yas
K1 ERKEK 3 30
K2 ERKEK 17 43
K3 ERKEK 5 27
K4 KADIN 6 29
K5 KADIN 8 35
K6 KADIN 4 28
K7 ERKEK 20 45
K8 KADIN 11 34
K9 KADIN 4 27
K10 KADIN 14 36
K11 ERKEK 2 27
K12 KADIN 10 36

Tablo 1'de tasimali okullarda ¢alisan katilimcilarin 7'sinin kadin 5'inin erkek oldugu anlasiimakta-
dir. Katiimcilar genel anlamda tecriibeli sinif 6gretmenlerinden olusmaktadir. Katilimcilarin yas
ortalamasi 30'dur.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin tasimali ilkokullara giden 6grencilerin dil becerilerine iligkin
goruslerini derinlemesine edinebilmek icin yari-yapilandirilmis gériisme yontemi tercih edilmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen yari-yapilandiriimis goriisme formuyla sinif 6gretmenlerinden
veriler toplanmistir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. icerik analizinin temel amaci
toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Yildirim, Simsek, 2018). icerik
analizindeki temel amag, elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir.
Calismanin verileri dort asamada analiz edilmistir: 1. Asama verilerin kodlanmasi, 2. Asama kod-
lanan verilerin temalarinin belirlenmesi, 3. Asama kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4. Asama
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2016: 242-243). Gorlsiine basvu-
rulan sinif 6gretmenleri kisaltma ve numara (K1, K2, ...) kullanilarak adlandiriimistir. Katilimcilarin
gorusleri verilirken bu kisaltmalar kullanilmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Bu bolimde sinif 6gretmenlerinin goriisme formunda yer alan acik uglu sorulara verdikleri cevap-
lardan elde edilen verilere yer verilmistir. Acik uclu sorulardan elde edilen veriler analiz edilerek
belirlenen tema ve kategorilere gore tablolastiriimistir.
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Tablo 2
Ogrencilerin Dil Becerilerinde Karsilastiklari Bireysel Sorunlara iliskin Bulgular

Tema Kategori f Katilimailar (K)
Bolgesel Dilden Kaynakl Sorunlar 5 K1,K2,K3,K4,K7
Bi Kirsalda Yasam 7  K4,K5,K8,K9,K10,K11,K12
ireysel
Sorunlar  Dusuk Kelime Dagarcig 6  K1,K3,K7,K8,K9,K11
Hazir Bulunusluk Diizeyleri 5  K4,K5,K8,K9,K11
Konusma Dili ile Yazi Dilinin Farkh Olmasi 7 K2,K4,K8,K9,K10,K12

Kelimelerin Yanlis Telaffuzu 4  K4,K5K10,K11

Tablo 2'de Ogrencilerin Dil Becerilerinde Karsilastiklari Bireysel Sorunlara iliskin yedi kategori olus-
turulmustur.

K1, Ogrencilerin dil becerilerinde karsilastiklari bireysel sorunlara iliskin “Ogrencilerin dil bece-
rilerinde karsilastiklar en dnemli sorun evde bolgesel dili kullanmalari, okula geldiklerinde hig
Tirkce anlamadiklan sorunu baslica problemimiz!” seklinde goriis bildirmistir. K2 ise “Ogrencilerin
dil becerilerinde karsilastiklari en biiytik sorun okuduklarini anlayamama ve kendilerini dogru bir
sekilde ifade edememe oldugunu”ifade etmistir. K7 adli katimci “Ogrencilerin evde konustuklari
dillerin kendine 6zgu bazi kurallar vardir. Dilin yapisi ve sekli de farkh olabilmektedir. Bundan
dolayi 6grencilerimiz bolgesel dillerinin yapisiyla dil becerilerini edinmeye calismaktadirlar. Bu
da o6grencilerin okumalarinda konusmalarinda ve yazmalarinda sorunlar ¢ikarabilmektedir”” diye
ifade etmistir. Benzer bir goris ile diistincelerini ifade eden K3, “Evde bolgesel dilden kaynakli di-
stk kelime dagarciklan oldugu icin anlatilan konular hakkinda cocuklar kafalarinda bazi semalari
olusturamiyor”” diye ifade etmistir. K7 kodlu katilimcinin “Ogrenciler icinde bulundugu toplumun
kaltarin dil becerilerini yansitir. Farkli agiz 6zelliklerinden dolayr bazen okumada, okudugunu
anlamada, yazmada dinledigini sorunlar yasayabiliyor.” diyerek konusma dili ile yazi dilinin farkh
olmasina dikkat cekmektedir. K10, “Kirsalda yasayan 6grenciler tasima kapsaminda diger kirsal
koy okullarina gittiklerinde ortam cok degismediginden ve ayni akran grubunda olduklarindan
bu durum onlarin dil becerilerinde konusma ve anlama durumlarini gelistirmiyor.” diyerek kirsalda
yasamin dil becerilerinin gelisimine az da olsa ket vurdugunu acgiklamaktadir.

Tablo 3
Ogrencilerin Dil Becerilerinde Aile Kaynakl Sorunlara lliskin Bulgular

Katilimailar (K)
K1,K6,K8,K9,K10
K1,K2,K4,K12
K2,K3,K5,K6,K7,K8,K9
K3,K7,K10,K11,K12

Tema Kategori

Ailelerin Tesvik Etmemeleri

Kalitimsal Faktorler

Ailenin Egitim Dizeyi

Evde Tlirkcenin Az Konusulmasi

Aile Kaynakli So-

NlalulalulNn]s v |-

Sosyokdiltirel Yapi K5,K6,K8,K9

Ly Dile Maruz Kalmama K7,K10,K11,K12
Aile ici iletisim Eksikligi K1,K3,K5,K7
Erken Okuryazarligin Olmamasi K2,K10

Tablo 3'te Ogrencilerin Dil Becerilerinde Karsilastiklari Aile Kaynakli Sorunlara iliskin sekiz kategori
olusturulmustur.
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K3 adh katihmci “Cocuk evde farkli dil konusunca okula geldiginde bambaska bir dille karsilasti-
gindan saskinlikla olan biteni seyreder.” diye gorus bildirmistir. K7 adli katilimci ise “Ailede anne
ve babanin egitimi diizeyinin disiik olmasi, kirsalda yasanmasi, ¢cocuklarin dil 6grenme yatkinhigi
bakimindan anne babaya ¢ekmeleri gibi nedenlerle okulda 6zellikle dil becerilerinde sorun var.”
diye vurgulamistir. K1 adli katihmci “Cocuklar evde aileleriyle akici bir sekilde dil konusmalarini
yapmiyorlar. Aile bu konuda ¢ocuga destek vermiyor. Cocuk okula geldiginde her seyden haber-
siz, bu onu dil becerisini etkiliyor.” diye gorus bildirerek ailelerin yeteri kadar evde ¢ocuklar tesvik
etmediklerini vurgulamistir. K11 katiimcisi “Ayni tasima kapsaminda okula gelen 6grencilerden
Turkceyi iyi bilenlerin Tirkgeyi az bilenlere gore daha ¢abuk 6grendiklerini gormekteyiz. Bu 6g-
renciler hem okuduklari metinleri anlamada daha basarili olduklarini hem de derslere daha etkin
bir katihm gosterdikleri goriilmektedir” diye ifade etmistir. K5 adl katilimci, “Turkgeyi az bilip ak-
taramayan ¢ocuklar bizim derslerde anlattigimiz seyleri hemen anlamiyorlar. Bu durum onlarla
iyi bir iletisim kurmamiz adina oldukga olumsuz bir durum olarak ortaya cikmaktadir”” diye gorts
bildirmistir. K6 adli katiimci ise “Ogrencilerim aile icerisinde cok konuskan degiller, tasimali yer-
lerden gelen 6grencilerin komsulari da az oldugundan ister istemez utangag oluyorlar bu onlarin
sosyallesmelerine engel bir durum olarak karsimiza cikiyor.” diye ifade etmistir. K2 ve K10 adl ka-
tilimailar erken okuryazarhigin olmamasina dikkat cekerek “Tasimali gelen 6grencilerin kendileri
ve aile bireyleri egitim 6gretimden ya uzak kalmigslar ya da egitime cok ge¢ baslamislar. Bu durum
egitimin temel odagindan uzak kalmalarina neden oluyor. Ogrencilerin temeli az bundan dolayi
6grenme ve anlama becerilerini cok ge¢ kazaniyorlar” diyerek erken okuryazarlik egitimi almama-
larina vurgu yapmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin Dil Becerilerinde Tasimali Egitimden ve Fiziksel Ortamdan Kaynakli Sorunlara iliskin Bulgular

Tema Kategori f Katilimailar (K)
T Kéyde Ana Sinifinin Olmamasi 4 K1,K6,K8,K9

asimal
Egitim ve Koyden Uzak Yere Gitme 5 K2,K6,K7,K8,K11
Fiziksel Dislanma Hissi 6 K3,K4,K5,K7,K9,K11
Ortamdan  Farkli Cevresel Kosullar 5 K4,K6,K7,K9,K10
Kaynakli yyum Problemi 6 K1,K3,K5,K8,K10,K11
Sorunlar

Devamsizlik 5 K4,K7,K8,K9,K11

Tablo 4'te 6grencilerin dil becerilerinde tasimali egitimden ve fiziksel ortamdan kaynakl sorunla-
ra iliskin alti kategori olusturulmustur.

K1 adli katimci “Kéylinde ana sinifi olan égrenciler aldiklari egitim ile beraber daha fazla sosyal
ortamlarda bulunduklarindan ve daha fazla ara¢ gerecle mesgul oldugundan dil becerileri daha
iyi gelismistir. Tasima kapsaminda okuluma gelen ¢cogu 6grenci ana sinifi egitimi almadidi igin
konusma ve anlama problemlerimiz ¢cogaliyor.” diye ifade etmistir. Benzer bir sekilde K9 adli kati-
mci “Ana sinifinda ¢cocuklar oyun oynarken ve iletisimde bulunurken 6gretmenleri ve arkadaslari
ile konusarak Turkceyi 6grenmede daha hizli ilerlediklerini ve bunun etkili oldugunu goériiyoruz.
Ayrica ¢ocuklarin anlama diizeylerinin glicli oldugunu fark ediyoruz. Bu anlamda ana sinifina
gitmeyip direkt tasimali egitimle birinci sinifa gelen cocuklarla iletisimde biyiik problemler ya-
styorum.” diyerek ana sinifi egitimi gérmeyen 6grencilerin dil becerilerinde sorun yasadiklarini
dile getirmistir. K5 adli katilimci ise “Tasimali gelen 6grencilerimin ¢cogu utangac ve sinif icinde
konusmuyorlar. Bunun nedenini arastirdigimda geldikleri kdyde mobbinge maruz kaldiklarini
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ifade ederek dislandiklarini séyliyorlar” dedi. K4 adli katimci “Tasimali egitimde farkli cevresel
kosullardan gelen pek cok 6grencim var. Farkli kiilttrlerden gelen bu ¢ocuklarin dil becerilerinde
cogunlukla farkhhk oluyor. Bazi 6grenciler dil becerilerinde daha geri de bazilari ileri de olabiliyor.
Dil becerileri iyi olmayan 6grenciler cogu zaman 6grenmede zorluk yasiyor. Arkadaslari arasinda
pasif kaliyor. Bu 6grencileri siirece katmak zor oluyor.” diyerek farkl tasima bélgelerinden bir araya
gelen 6grenciler arasinda uyum problemlerinin oldugunu ifade etmistir. K8 ise “Tasimali gelen
ogrenciler sinifta ¢cok zor uyum sagliyor, yerlerinde duramiyor ve sinifin diizenini bozuyor.” diye
ifade etmistir. K7 adli katihmci “Ogrenciler tasimali geldigi icin cogu zaman gelemiyorlar. Daha
dogrusu servisin gelmedigi zamanlar oluyor. Bu da 6grencilerin devamsizlik problemini ortaya
cikarmaktadir”

Tablo 5

Ogrencilerin Dil Becerilerinde Tasimadan Kaynakli Karsilastiklari Sorunlari C6zmede Kullanilan Yén-
temlere lliskin Bulgular

Tema Kategori f Katilimailar (K)
Oyunlastirma Etkinligi 3 K1,K6,K8
Tasimadan Etkinliklerde Aktif Rol Alma 5 K1,K2,K3,K4,K5
Kaynakli Okul Oncesi Egitimin Alinmasi 5 K3,K4,K6,K7,K10
Karsilasilan Alternatif iletisim Yontemleri 1 K4
Sorunlarin Sosyal ve Kulturel Gereksinimleri Karsilama 4 K4,K8,K11,K12
Cozimi Etkili Ev Destegi 2 K3K8
Yerlesim Yerinde Okul Yapilmasi 4 K3,K4,K5,K7

Tablo 5te Ogrencilerin Dil Becerilerinde Tasimadan Kaynakl Karsilastiklari Sorunlari Cézmede
Kullanilan Yéntemlere iliskin Bulgular on bir kategori olusturulmustur.

K8 adli katilimci “Yeni geldikleri ortama alismalar ve kendilerini o gurubun bir parcasi gibi géorme-
leri icin oyunlar oynatilarak 6grencilerin birbirine alismalarini kaynasmalarini saglamak boylelikle
kendilerini yeni girdikleri gurubun parcasi olarak gdrmelerini saglayarak dil becerinin gelismesine
katki saglamalar saglanmaktadir” diye ifade etmistir. K1 adl katiimar “ Ogrencilerimin hem sinif
icinde hem sinif disinda tiim gereksinimlerini 6grenip ona gore farkh ortamlarda farkli etkinlikler
duzenlerim. Bu etkinliklerin cogu konusma ve anlama etkinligi olarak planlarim. Konusup kendi-
lerini bir topluluk icinde ifade etmelerini saglarim.” diyerek 6grencilerin dil becerilerinin gelismesi
icin sosyal ve kultlrel gereksinimlerini karsilamaya yonelik etkinliklere vurgu yapmistir. K3 adh
katihmci“Tasimali gelen 6grencilerimin ev 6devlerinde aileleri ile beraber gecirecekleri etkinlikler
diizenleyip bunu ddev olarak onlara veririm. diye géris bildirmistir. K11 adli katilimc “Ogrenci-
lerimle bazen etkinlik ve malzeme isteginde bulunuyorum. Fakat tasimali geldikleri icin ister iste-
mez etkinlik konusunda sorun yasaniyor. Bu anlamda tasimali gelen 6grencilerin koylerinde okul
yapilirsa bu onlar icin daha iyi olur. Hem kendi kdylerinde daha rahat olurlar hem de daha rahat
iletisimde bulunurlar.” diyerek 6grencilerin kaldiklari yerlesim yerinde okul yapilanmasinin énemi-
ne vurgu yapmistir. K10 adli katilimci “Dil becerilerinin gelismesi noktasinda 6grencilerin bireysel
dzelliklerine cok dikkat ederim. Ozellikle tasima bélgesinden gelen égrencilerin kendini yabanci
hissetmemesi icin onlara basarilarindan dolayi 6dil verip onlarin olumlu duygular icerisinde hare-
ket etmelerini saglarim. Sinif icerisinde olumsuz duygularini ortadan kaldirmaya yonelik oyun et-
kinlikleri diizenliyorum.” diyerek 6grencilerin olumlu duygular gelistirmesine yardimci oldugunu
ifade etmistir. K12 adli katilimci ise bu konuda “Ozellikle tasimali égrencilerimi diger 6grencilerle
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iletisim halinde tutup 6grencilerin 6gretim siireci ve giinlik iletisim ve etkilesimlerinde beden dili
ve yeteneklerini kullanmalarini gelistirmeye iliskin farkli etkinlikler yaparim.” diye ifade etmistir. K8
adh katimci“Etkinlikleri anlatirken anlama, konusma ve yazma becerilerinin gelisimi icin yabanci
kelimeler yerine 6zellikle Tirkge kelimeler kullanmaya dnem veririm.” diyerek Turk¢enin konusul-
masi ve bu konuda destek egitimlerinin verilmesinin dnemini vurgulamistir.

SONUCVE ONERILER

Tasimal egitimle 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin dil becerileri ile ilgili sinif 6gretmenlerinin
gorislerinin belirlenmesi icin yapilan bu arastirmanin sonucunda sinif dgretmenlerinin cogu tasi-
mali egitimde en blyik problemin 6grencilerin bolgesel dili cok konusmalari ve tasimali egitimin
ortaya cikardigi sorunlar olarak goris bildirmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin diger bir sorun olarak
gordiikleri 6nemli durum tasimali egitimle 6grenim goren ilkokullarda okuyan 6grencilerin oku-
ma yazma yeterliliklerinin eksik olmasinin, hazir bulunusluk seviyelerinin yetersiz olmasinin dili
etkili kullanmalarina engel oldugudur. Yapilan calismalar incelendiginde benzer bir bulgu olarak
sinif 6gretmenlerinin dogru ve etkili climle kurabilmesi, okuma ve yazma yeterliklerine sahip ol-
masi hem sinif ici iletisimin verimliligini artiracak hem de 6grencilere daha iyi bir ortam sagla-
yacaktir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerin dili etkili kullanabilme yeterligine sahip olmalari gerek-
mektedir (Gokge, 2003: 207) bulgusu bu arastirma ile benzerdir. Yangin (2003), 6grencilerin dilin
kurallarina uymalarini aliskanlik haline getirmelerini ve dili sevmelerini saglamak icin onlara dilin
oneminin gerekliligini vurgulamaktadir. Sinif 6gretmenlerinin bu konuda ¢6ziim 6nerisi olarak
okullarda dil 6gretimine iliskin komisyon kurularak tasimali egitim boélgelerinde dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik durum analiz edilmeli ve ortaya ¢ikacak duruma goére uygulanabilir pro-
jeler Gretilmesi yoluna gitmeleri olarak aciklamislardir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalara bakil-
diginda sinif gretmenlerin bu goérislerinin alanda yapilmis diger arastirma bulgular ile benzer
sonuclar tasidigini desteklemektedir. Arastirma ile ilgili yapilan ¢calismalara bakildiginda bélgesel
dil farkhliklarinin 6grencilerin okul basarisini olumsuz etkiledigi (Diizen, Dinger, 2021; Sari, 2001),
benzer sekilde bu 6grencilerin sinif 6gretmenleri ile iletisim ve etkilesim sorunlari yasadiklar go-
rdlmustur (Kiziltas, 2022).

Arastirma sonugclarina gore tasimali egitimle 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin okul 6ncesi egi-
tim almamalari, okula ge¢ baslamalari, evde bélgesel dili konusmalari dil becerilerinde karsilasilan
sorunlar olarak belirtilmistir. Bu anlamda sinif 6gretmenlerinin bu sorunlara ¢6ziim olarak 6gren-
cilerin Tirkce yayin yapan iletisim araclariyla etkilesimde olmalari gerektigini ve tasimali egitim
kapsamina ana siniflarinin alinmasini ifade ederek ilkokul cagina gelmeden 6nce farkl dil ve leh-
celerin konusuldugu boélgelerde olan 6grencilerin dil becerileri problemlerinin daha fazla oldugu
sonucuna varilmistir.

Dil becerileri 6grencilere dort temel dil becerisini kazandirmada yararlanilabilecek bir alan ola-
rak degerlendirilmektedir (Dolunay, 2010, s. 283). Dil becerileri sadece dili sekil agisindan tanitan
bir bilim degil, ayni zamanda diistinmeye yardimci; dinleme, okuma, konusma ve yazma (beceri)
alanlarinin sistematik, biitiincil egitimini tamamlayici niteliktedir. Tim dil etkinliklerinin diizenle-
yicisi ve ayrilmaz bir pargasidir (GUney ve Aytan, 2012, s. 3). Bu agidan dil becerilerinin 6grencilere
kavratilmasi dnemlidir.

Sinif 6gretmenlerinin 6grencilere dil becerilerini daha etkili kazandirabilmeleri icin okul ici ve dis
etkinlikler yapmalarina izin verilmeli. Ayrica bu etkinliklerde butce destegi verilmelidir.

Okullarda duzenlenen etkinliklere 6grencilerin katihmi saglanmali ve 6grencilerin seviyelerine
gOre okuma, yazma, konusma ve dinleme etkinlikleri diizenlenmelidir.
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DiL EGITIMINDE YESiL EKRAN TEKNOLOJISINiN KULLANIMI

ipek CAKMAK YILMAZ, Diizce/Bahgesehir Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Bu calisma, dil egitiminde yesil ekran teknolojisinin kullaniminin 6grencilerin ingilizce 6grenimini,
iletisim becerilerini ve dijital yeterliliklerini gelistirmesini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Yesil
ekran teknolojisinin 6grencilerin 6zgiin dijital icerikler hazirlarken yaraticiliklarini artirarak bili-
sim ve dil becerilerini gelistirdigi bulunmustur. Calismanin katihmcilari, Bilim ve Sanat Merkezi
(BILSEM) ingilizce dersine devam eden égrencilerden olusmaktadir. Ogrencilere gerekli egitimler
verilerek yesil ekran teknolojisiyle ilgili bilgi ve becerilerinin artirlmasi saglanmistir. Calisma si-
recinde 6grenciler hazirlik, cekim ve montaj olmak lizere {i¢ ana asamada 6zglin videolar olus-
turmusglardir. Veriler 6grencilerin ders materyalleri ve gézlem raporlarinin degerlendirilmesiyle
elde edilmis ve nitel analiz yontemi kullanilarak incelenmistir. Bulgular 6grencilerin yesil ekran
teknolojisi kullanarak dil becerilerini gelistirdiklerini ve yesil ekran teknolojisinin 6grencilerin 6z
glvenlerinin arttigini, motivasyonlarini yikselttigini gostermektedir. Bu ¢alisma dil egitiminde
yesil ekran teknolojisinin etkili bir ara¢ olarak kullanilmasinin d6nemini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: ingilizce 6§renme, yesil ekran teknolojisi, tasarim, dijital beceriler.

GIRIS

Dil 6grenimi, teknolojinin sundugu olanaklarla birlikte &nemli bir doniisim gecirmekte ve bu do-
nusiim, 6zellikle yesil ekran teknolojisinin kullanimiyla belirginlesmektedir. Arastirmalar yesil ek-
ran teknolojisinin dil 6greniminde dnemli bir potansiyel tasidigini ortaya koymaktadir (Huang ve
digerleri, 2021; Alemi, 2016). Yesil ekran teknolojisi, stirtikleyici ve ilgi ¢ekici dil 53grenme deneyim-
leri olusturmak icin cok yonli bir platform sunar (Zabiddin ve Bakar, 2022). Bu teknoloji sayesinde
ogrenciler, gercek yasam senaryolarini simule eden sanal ortamlarda dil becerilerini uygulama ve
gelistirme firsati bulmaktadirlar (Huang ve digerleri, 2021). Dil 6greniminde teknolojinin kullani-
minin sinif ici etkinlikleri zenginlestirdigi, dolayisiyla dil edinim surecini iyilestirdigi gosterilmistir
(Ahmadi, 2018).

Arastirmalar, yesil ekran teknolojisinin 6grencilerin farkli senaryolar ve karakterlerle etkilesime
girerek konusma ve dinleme becerilerini gelistirmelerine olanak tanidigini géstermektedir (Za-
biddin ve Bakar, 2022). Ayrica bu teknolojinin dil 6grenme siirecinde zaman ve mekan engellerini
asma imkani sagladigi da belirtiimektedir (Alemi, 2016). Yesil ekran teknolojisinin yaratici kulla-
nimlari arasinda rol yapma diyaloglari, haber yayinlari olusturma ve sanal turlar sunma gibi uygu-
lamalar yer almaktadir (Thang vd., 2014). Yesil ekranlar gibi yenilik¢i egitim teknolojilerinin dahil
edilmesi, ingilizcenin yabana dil olarak égretilmesini énemli 6lciide etkileyebilir ve etkilesimli
ve dinamik dil 6gretimi icin yeni yollar saglayabilir (Alian vd., 2023). Yesil ekranlar da dahil olmak
Uzere teknolojinin kullanimi, yalnizca dil 6grenimini kolaylastirmakla kalmaz; ayni zamanda 6g-
rencilerin dilsel yeterliliklerinin ve yenilik¢i becerilerinin gelismesine de katkida bulunur (Liu vd.,
2017). Bu teknoloji, 6grencilerin hayal glicinu ve yaraticiligini gelistirerek dil 6grenme siirecine
aktif olarak katihmlarini tesvik etmektedir. Dahasi, egitimciler bu teknolojiyi kullanarak farkli 6g-
renme stillerine hitap eden dinamik ve gorsel olarak uyarici dil dersleri olusturabilmektedirler. Bu
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baglamda yesil ekran teknolojisi dil 6greniminde bir degerlendirme bicimi olarak da kullanilabil-
mekte ve 6grencilerin dil yeterliliklerini géstermelerine olanak tanimaktadir (Thang vd., 2014).
Yesil ekran teknolojisi ile olusturulan YouTube kanali ve web sitesi, uzaktan egitim strecinde {s-
tin yetenekli 6grencilerin katilimini ve dil kazanimlarini artirmistir ve 6grencilerin online derslere
daha istekli ve heyecanl yaklastigini gdstermistir (Altun and Goksen, 2021).

Ancak bu alandaki ¢calismalarin eksiksiz olmadigi ve cevapsiz sorularin bulundugu g6z 6niinde
bulundurulmalidir. Uzun vadeli etkiler hakkinda yeterli veri bulunmamakta, 6gretmen egitimi ve
teknolojik erisim eksiklikleri mevcuttur. Ayrica bu teknolojinin farkli 6grenme stillerine sahip 6g-
renciler Gzerindeki etkisi, kulttrel ve sosyal etkilesimleri nasil sekillendirdigi ve teknolojik bagim-
hhiga yol acip agmadigi konulari hala arastiriimayi beklemektedir. Bu eksiklikler, yesil ekran tek-
nolojisinin potansiyelini anlamak icin daha fazla arastirma yapilmasi gerektigini géstermektedir.

Bu calismada BILSEM ingilizce dersine devam eden égrencilerin ingilizce 6grenimini ve iletisim
becerilerini gelistirmedeki etkinligi yesil ekran teknolojisi kullanilarak arastirilmistir. Elde edilen
kazanimlar g6zlem raporlari ve kazanim degerlendirme testi uygulanarak tespit edilmistir.

YONTEM
Arastirmada nitel yontemlerden eylem arastirma modeli kullanilmistir. Eylem arastirmasi, katihm-
allarin aktif olarak siirece dahil oldugu, déngiisel bir yapiya sahip olan ve genellikle degisim ve
gelisimi saglama odakli bir bilimsel stirectir (Kesici, 2018). Arastirmanin katilimcilari, BILSEM ingi-
lizce dersine devam eden dgrencilerden olusmaktadir. ilkokul grubundan 5, ortaokul grubundan
5 olmak Gizere toplamda 10 6grenci, calismanin katiimcilar olarak secilmistir.

Ik olarak yesil ekran teknolojisinin kullanildigi bir ortam olusturulmustur. Ogrencilere yesil ekran
teknolojisinin kullanimi, ekipman ve yazilimlarin etkin kullanimi, video cekimi ve montaj teknikle-
ri, senaryo yazimi, 6zglin icerik tasarlama ve telifsiz gorsel arama konularini kapsamayan egitimler
bir donem boyunca verilerek yesil ekran teknolojisiyle ilgili bilgi ve becerilerinin artirilmasi sag-
lanmistir. Ders materyallerini olustururken kullanacaklari ekipman ve yazilimlar saglanarak kulla-
nimlari 6gretilmistir.

Ardindan 6grencilerin belirlenen tema Uzerine kendi senaryolarini olusturmasi saglanmis, Canva
programi kullanilarak senaryolarina uygun 6zgun arka planlar tasarlanmis ve video kamerasi ile
yesil ekran ¢ekimleri gerceklestirilmistir. Elde edilen bu materyaller Camtasia programinda mon-
tajlanarak 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak ilgi cekici ders materyal-
leri olusturulmustur. Ogrenciler, hazirladiklar videolari birbirleriyle paylasarak videolarin gérsel,
teknik ve iceriksel 6zellikleri hakkinda geri bildirim almis ve verdikleri geri bildirimlerle birbirleri-
nin videolarini iyilestirmislerdir (Sekil 1).

Ogrencilerin siirec icerisinde hazirladiklar senaryolar, 6zgiin arka planlar, yesil ekran video ¢ekim-
leri ve montaj asamasi ¢alismalari gézlem raporlari ile degerlendirilmistir. Calismanin sonunda
ogrencilerin dil becerilerini degerlendirmek amaciyla tema ile ilgili hazirlanan sorular iceren bir
test uygulanmistir. Test sonuclari, 6grencilerin 6grendikleri ingilizce kelimeleri etkin bir sekilde
kullanip kullanmadiklarini ve dil bilgisi kurallarina ne kadar hakim olduklarini dlgmastdr.
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Sekil 1
Calisma Akis Grafigi

Gerektiginde iyilestirilme yapilmasi

Videolann sunumu ve geribildirim

Camtasia programi ile arka plan ve yesil
ekran ¢ekimlerinin montajinin yapilmasi

Yesil perde ile video gekimlerinin yapilmasi

Senaryolarina uygun ézgiin arka plan tasarlanmasi

2.adim Tema iizerine her 6grencinin kendi senaryosunu olusturmasi

Beyin firtinasi ile ortak bir temanin belirlenmesi

BULGULAR
Bu calismanin amaci, BILSEM ingilizce dersine devam eden 10 6grenci lizerinde yesil ekran tek-
nolojisinin kullaniminin égrencilerin ingilizce dil becerilerini gelistirme siirecine olan etkisini de-
gerlendirmektir.

Basarili Senaryo Olusturma ve Arka Plan Tasarimi: Ogrenciler, miifredatlarina uygun kazanim-
lariiceren basarili senaryolar olusturmus ve Canva programini kullanarak bu senaryolarina uygun
0zglin arka planlar tasarlamislardir.

Teknik Yetkinlikler: Ogrenciler, yesil ekran teknolojisinin kullanimi konusunda gerekli egitimleri
aldiktan sonra video ¢ekimleri ve montaj stireclerinde basarili performans sergilemislerdir. Basari
kistasi olarak olusturulan videolarin teknik dogrulugu, gorsel ve isitsel kalite ile 6zgtin iceriklerin
yaratici ve etkili kullanimi belirlenmistir.

Geri Bildirim ve lyilestirme: Ogrenciler, hazirladiklari videolari yiiz yiize ortamda akill tahta (ize-
rinden birbirleriyle paylasarak gorsel, teknik ve iceriksel 6zellikler hakkinda dénit alip vermis-
lerdir. Aldiklari geri bildirimleri dikkate alarak videolarini iyilestirmisler ve bu siirecte dnemli bir
6grenme deneyimi yasamislardir.

Memnuniyet ve Motivasyon: Ogrenciler, calisma siirecinden memnun kalmis ve diger égrenci-
lerden aldiklari geri bildirimlerin kendilerini gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmislerdir.
Memnuniyet, 6z degerlendirme formu araciligiyla belirlenmistir. Bu formlar, 6grencilerin streci
keyifli ve 6gretici bulduklarini, geri bildirimlerin ise ilerlemelerine blyik katki sagladigini goster-
mektedir.
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Zorluklar ve Ustesinden Gelis: Bazi 6grenciler, yesil ekran teknolojisi kullanirken kamera kar-
sisinda konusma zorlugu yasamis olsalar da 6grencilerin stirekli pratik yapmalari, arkadaslarinin
cesaretlendirici yorumlari ve 6gretmenlerinin rehberligi zorluklari asmalarina yardimci olmustur.

Ogrencilerin hazirladiklar ders materyalleri, dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu géster-
mistir. Ozellikle senaryolar izerinde calisirken ve videolari cekerken ingilizce dilini kullanma ve
pratik yapma firsati bulmalari dil becerilerinin ilerlemesine katki saglamistir.

Yesil ekran teknolojisiyle ders materyalleri olusturma siireci, 6grencilerin dijital becerilerini artira-
rak Canva ve Camtasia gibi yazilimlarla etkili calismalarini saglamistir. Ayrica Canva uygulamasin-
dan yeterli sonug alamadiklari hallerde telifsiz gorsel ve mizik sitelerini arastirmis ve senaryolari-
na uygun arka plan tasarlama esnasinda metinden goérsele yapay zeka araclarini da verimli sekilde
kullanmislardir. Bu stireg, 6grencilerin bilgisayar tabanli araglari kullanma yeteneklerini gliclenmis
ve yeni gelisen program ve uygulamalari kesfetmeye dair meraklarini canlandirmistir. Hizla geli-
sen dijital cagin firsatlarini 6grenmeye karsi heves uyandirmistir.

Ayrica arastirmaya katilan 10 6grencinin tamami, belirlenen tema ile ilgili hazirlanan sorulara ba-
sarili bir sekilde cevap vermisler ve égrendikleri ingilizce kelimeleri etkin bir sekilde kullanmis-
lardir. Bu durum, calismanin égrencilerin ingilizce dil becerilerini gelistirme siirecinde 6nemli bir
ilerleme kaydettigini gostermektedir.

SONUC VE ONERILER

Bu calismada égrencilerinin yesil ekran teknolojisi kullanarak ingilizce 6grenimini ve iletisim be-
cerilerini gelistirmedeki etkinligi incelenmistir. Bulgular, 6grencilerin hazirladiklari ders materyal-
lerinin dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Senaryolar (izerinde ¢alisirken
ve videolari cekerken ingilizce dilini kullanma ve pratik yapma firsati bulmalari, dil becerilerinin
ilerlemesine katki saglamistir. Ayrica 6grencilerin yesil ekran teknolojisi kullanarak hazirladiklari
ders materyallerinin yaratici ve ¢esitli oldugu gézlemlenmistir. Senaryolarinda farkl konulari ele
almalari ve cesitli arka planlari kullanmalari dikkat ¢ekicidir.

Yesil ekran teknolojisiyle ders materyalleri olusturma sureci, 6grencilerin Canva ve Camtasia gibi
yazilimlan etkili bir sekilde kullanmalarini saglamistir. Bu siire¢, 6grencilerin bilgisayar tabanh
araclari kullanma yeteneklerini gtiglendirmistir. Ayrica 6grenciler belirlenen tema ile ilgili kazanim
degerlendirme testinde %100 basarili olmustur.

Sonug olarak yesil ekran teknolojisinin dil 6grenimi ve iletisim becerilerinin gelistiriimesinde etkili
bir ara¢ oldugu ve 6grencilerin yaraticihgini, dijital becerilerini ve dil 6grenme motivasyonlarini
artirdigi soylenebilir. Gelecekteki arastirmalarda bu teknolojinin farkli yas gruplari ve 6grenme
ortamlariicin etkinliginin daha kapsaml bir sekilde incelenmesi dnerilmektedir. Ayrica yesil ekran
teknolojisinin dil 6grenimi strecinde 6gretmenlerin ve egitim kurumlarinin egitim ihtiyaclarinin
belirlenmesi ve bu teknolojinin kullanimiyla ilgili daha fazla bilgilendirme ve destek saglanmasi
gerekmektedir.
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DiL OGRETIMINDE DIiJITAL UYGULAMALAR: WAKELET ORNEGI

Ogr. Gor. ismail ALANTEPE, istanbul/Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi

OZET

Son yillarda biyik bir ilerleme ve hiz kaydeden teknolojik gelismeler bitiin sektorleri blylk
oranda etkilemis, egitim sektérii de bu gelisimden payini almistir. Ozellikle 2020 yilindaki salgin
sureciyle birlikte uzaktan egitime gecilmesinden dolayi egitim ve 6gretimde teknolojinin 6ne-
mi daha da belirgin bir hale gelmistir. Uzaktan egitimde etkili bir sinif ortaminin saglanmasi icin
cesitli web 2.0 araclarinin kullanilmasi gerekmistir. Glinimuzde yiiz yiize egitimde de web 2.0
araclari sayesinde 6grencilerin daha aktif sekilde derse katilmalari saglanmakta ve etkili 6grenim
ortami olusmaktadir. Bu sebeple 6greticilerin, stirekli degisen ve gelisen teknolojiyi takip etmeleri
ve derslerde kullanilabilecek etkili web 2.0 araclarini 6grenmeleri gerekmektedir. Bu baglamda
bu calismada bir web 2.0 araci olan Wakelet'ten bahsedilmektedir. Wakelet; videolar, gorseller,
sosyal medya gonderileri, ses dosyalari gibi ¢cevrim ici icerikleri bir ¢ati altinda toplayip bunlarin
diizenlenmesine ve aciklamalar eklenmesine izin veren bir aractir. Calismada Wakelet'in yabanci-
lara Turkce 6gretiminde nasil kullanilabilecegi etkinlikler ve 6rneklerle aciklanmis, 6rnek etkinlik
gerceklestirilip 6grencilerden geri donit alinmis ve bu aracin dil 6gretiminde is birlikli 6grenme
ortaminin olusmasina ve 6grenciyi aktif kilacak etkinliklerin olusturulmasina katki saglayacagi so-
nucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji, egitim, yabancilara Tiirkge 6gretimi, web 2.0 araclari, wakelet.

GIRIS
Teknoloji, cok da uzak olmayan bir gegmisten itibaren buyik bir gelisme gostererek hayatimizin
onemli bir parcasi haline gelmistir ve gelisim stireci de hizh bir sekilde siirmektedir. Teknolojinin
gelisimi bircok alanda kokll degisimleri de beraberinde getirmistir. Bu alanlardan bir tanesi de
egitimdir. Yakin zamana kadar geleneksel yontemlerin yaygin oldugu egitim sektortinde 6zellikle
pandemi siirecinin yol actigi bazi mecburi teknolojik gelismelerin de etkisiyle bircok yenilikler
meydana gelmistir. Teknoloji kullanimi, egitimin icine daha gliclu bir sekilde dahil olmus; sinif
ici ortamlarda veya sinif disi ortamlarda bircok teknoloji tabanli uygulama yayginlk kazanmaya
baslamistir. Ancak bu duruma ragmen teknolojinin kullanimi genele yeteri kadar yayilamamakta
ve genel resmin icinde 6nemli bir parca olamamaktadir. Derslerde ve ders disi ortamlarda hem
ogrenciler hem de 6greticiler tarafindan kullanilabilecek cesitli teknoloji tabanli uygulamalar
olmasina ragmen bunlarin bircogu bilinmemekte yalnizca ¢ok popller olmus bazi uygulamalar
bilinmektedir. Oysaki 6grenmeyi daha etkili hale getirecek bircok teknolojik ara¢ bulunmaktadir
ve bu uygulamalarin etkili ve bilingli sekilde kullanilmasi egitimde diinya standartlarina uyum
saglamada 6nemlidir. Ote yandan bazi uygulamalar taninip bilinse dahi, bunlarin ders ici ve ders
disi ortamlarda etkili ve diizenli bir sekilde kullanilabilmesi de sorunlu bir husustur. Bircok uygu-
lamanin kendi isleyisi ve farkli 6zellikleri bulunmaktadir ve bunlar ilk bakista 6gretmenler tarafin-
dan karisik olarak gorilebilmektedir. Ogretmenlerce yeteri kadar anlasilamayan ve hakkinda bilgi
sahibi olunmayan uygulamalarin 6gretmen ve 6grenci is birliginde kullanilmasi da ¢cok zor olmak-
tadir. Bu durum ise bu uygulamalarin ¢ok fazla tercih edilmemesine neden olmaktadir. Dolayisiyla
surekli gelisen ve yenilenen internet teknolojisine uyum saglayabilmek ve web 2.0 araglarini etkili
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bir sekilde kullanabilmek icin uygulamalarin kullanimini ve bitln 6zelliklerini 6grenmek gerek-
mektedir. Bu 6grenme ve arastirma sirecine baslandiginda aslinda uygulamalarin kullaniminin
zor olmadigi ve egitim ve ogretim sirecini daha etkili hale getirdigi anlasilacaktir. Bu sebeple
hem 6grencilere hem de 6greticilere fayda saglayacak teknoloji tabanl uygulamalarin tanitilmasi,
anlatilmasi ve yayginlastiriimasi 6nem arz etmektedir.

Yabancilara Turkge 6gretiminde 6grencilerle etkilesim icinde olmak, bilgi aktarmak, bilgiyi kullan-
malarini saglamak ve 6lgmek bilylik 5neme sahiptir. Bu baglamda teknoloji tabanli uygulamala-
rin destegi 6nem tasimaktadir. Bu noktada 6greticilerin de bu araglarin 6zelliklerini iyi bilmeleri
gerekmektedir (Durmus, 2019). Ozellikle uzaktan egitimin yayginlik kazanmasiyla birlikte fiziksel
olarak farkli mekanlarda ve birbirlerinden uzakta bulunan égrenciler ve ogreticilerin etkilesimde
kalabilmeleri ve farkli fiziksel mekanda egitim gérmenin zorluklarini asabilmeleri icin web arac-
larini etkili bir sekilde kullanmalari gerekir. Web 2.0 araglari 6grencilerin birbirleriyle is birligi icin-
de calismasini ve ders aktivitelerine ve faaliyetlerine aktif bir sekilde katiimalarini saglamaktadir
(Ylksel, 2014). Bozkurt'a (2013) gore web 2.0 araclari tek tarafli iletisimi etkilesimli hale getirip
internet kullaniminda buyuk bir degisiklik meydana getirmistir. Dil 6gretiminde ister yuz ylze
sinif ortamlarinda olsun ister cevrim i¢i ortamlarda olsun 6greticinin dersleri hareketli ve aktif bir
hale getirmesi, suirekli yeni etkinlikler olusturmasi ve 6grenciyi harekete gecirecek bir ortami olus-
turmasi gerekmektedir. Ayrica olusturulan etkinliklerin farkli becerileri ortaya ¢ikaracak nitelikte
olmasi gerekmektedir. Web 2.0 araglarini derslerde kullanmanin en biiyik katkisi da bu hususla
alakalidir. Bu araclar kullanmak 6grenme ortamini zenginlestirmektedir (Wang, Vasquez, 2012).
Bu sebeple web 2.0 araclarini yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanindaki derslerde kullanmak 6gren-
me ortamini daha etkili bir duruma getirecek, 6grencilerin motivasyonunu artiracak ve daha hizli
o0grenmeyi saglayacaktir.

Amag

Bu calismada 6grencilerin ve 6greticilerin is birligi icinde ¢alisma yapmasini saglayan bir web 2.0
araci olan Wakelet uygulamasi tanitilacak ve derslerde nasil kullanilabilecedi ile ilgili etkinlik or-
neklerinden bahsedilecektir. Calisma kapsaminda Wakelet uygulamasinin tanitimi, 6zellikleri ve
islevleri gorsellerle destekli bir sekilde anlatilacaktir. Ardindan uygulamanin ders icinde is birlikli
calismalarda nasil kullanilabilecegiyle alakali cesitli 6rnekler verilecektir. Sonuglarin somutlasti-
rilmasi icin ise 6grencilerle gerceklestirilen bir etkinlik 6rnegi anlatilacaktir ve 6grencilerin geri
donuslerinden bahsedilecektir. Sonugta uygulamanin 6grencilere ve 6gretmenlere sagladigi im-
kanlar vurgulanmis olacak ve hem uzaktan egitim siirecinde hem de yuz yiize egitim slirecinde
Wakelet 6zelinde web 2.0 araglarinin egitim 6gretim suirecine sagladigi katkilar vurgulanacaktir.

YONTEM
Yabancilara Tirkce 6gretimi alaninda literatlir taramasi yapilmis ve bunun sonucunda Wakelet
uygulamasinin kullaniminin yaygin olmadigi ve hakkinda ¢ok fazla calismanin da yapiimadigi go-
rilmastdr. Bu dogrultuda bir web 2.0 araci olan Wakelet'in yabancilara Tirkce 6gretimi alanindaki
islevi anlatilmak istenmistir. Calismada nitel arastirma yonteminden biri olan durum c¢alismasi ve
dokiiman analizi kullanilmistir. Durum ¢alismasi bir ya da daha ¢ok olayin derinlemesine arastiri-
lip incelenmesi ve yorumlanmasidir (McMillan, Schumacher, 2006). Dokiiman incelemesi, arastir-
ma problemiyle ilgili bilgi iceren yazili materyallerin yani sira; film, video ve fotograf gibi gorsel
malzemelerin analizini kapsar (Yildirnm, Simsek, 2021). Arastirmanin ¢alisma grubunu Turkiye'deki
bir vakif Universitesinde 6grenim goren 8 6grenci olusturmaktadir. Google Forms ile olusturulan
anket sorulariyla ve acik uclu sorularla 6grencilerin gorisleri alinmistir. Ayrica arastirmanin uygu-
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layicisi dersin 6gretmenidir. Bu sayede etkinligin ve uygulamanin ilerleyisinde gézlem yapilma
imkani da olmustur.

BULGU VE YORUMLAR

Wakelet, dil 6gretiminde hem sinif ici hem de sinif disi ortamlarda kullanima uygun bir web 2.0
aracidir. Yabancilara Tirkge 6gretimi 6zelinde ele alindiginda hem uzaktan 6gretim siirecinde
hem de yiiz yiize egitim siireclerinde 6grencilerle is birligi icinde ¢alismalar yapmayi saglayacak
bir yapiya sahiptir. Uygulama, 4 temel beceriyi harekete gecirebilecek etkinlik ve materyal tretim-
lerine uygundur. Olusturulan etkinligin tiirline gore ve 6gretmenin yonlendirmesiyle 6grencinin
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri calistirilabilir. Uygulama, 6grencilerin ders disinda
arastirma yapmalarini ve bu arastirmalarini sinif ici ortamda paylasmalarini saglamaktadir. Ayni
zamanda ortaya cikan run Gzerinden de dil 6grenimine yonelik cesitli kazanimlar elde edilmesi-
ne imkan vermektedir.

sekil 1
Wakelet'in Giris Ekrani
‘I"V‘erle,t Explore Schools & Districts Pricing Login m

Create. Educate. Inspire.

Save any kind of content into beautiful collections you can share with your
students, your learning communities, and the world!

@ ®
I

Uygulamanin 6gretmenler icin en cekici 6zelliklerinden biri, is birligi icinde ¢alismaya imkan sag-
lamasidir. Bir konu hakkinda 6grencilerden bir icerik olusturmalari istendiginde olusturulan sinif
hesabi lzerinden veya link ya da sifre araciigiyla 6grencilerin ortak bir koleksiyona dahil olup
buraya eklemeler yapmalari istenebilmektedir. Béylece erisim izni olan butiin 6grenciler ayni ¢a-
lisma konusu Uzerinde cevrim ici olarak ve is birligi icinde calisabilmektedir. Herkes kendi ekleme-
lerini yapabilmekte ve 6gretmen de bu siirecleri takip edip kontrolleri yapabilmektedir. Bu sayede
ozellikle uzaktan egitim stirecinde bir sorun olan fiziksel ortam farkhihginin dezavantaji ortadan

kaldirilabilmekte ve ortak bir dijital sayfa Gizerinde hem 6grenciler paylasim yapabilmekte hem de
o0gretmen ogrencilerin calismalarina midahale edebilmektedir.

Uygulama lizerinden calisma hazirlarken bir koleksiyon olusturulur ve bu koleksiyonun icine bir-
cok dijital kaynak eklenebilir. Bu haliyle uygulama bir sunum yapma platformuna benzemektedir.
Uygulama Uzerinden farkl icerik tGretme secenekleri sunulmaktadir. Metin, gorsel, gif, video, ses
kaydi ve link gibi farkli tiirde kaynaklar eklenebilirken ayrica bu icerik tirlerine ulasim saglana-
bilmesi icin farkli uygulamalara ve sitelere erisim imkani da bulunmaktadir. Wakelet uygulamasi
araciligiyla olusturulan bir calismaya metin eklenebilir ve bu metin tizerinde 6gretmen diizeltme

267



268

i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

yapabilir ve yapilan diizenlemeler vurgulu sekilde gésterilebilir. Ote yandan olusturulan metin
istendiginde dinlenebilir, hecelerine ayrilabilir ve ister kelime olarak isterse biitiin metin olarak
farkh dillere cevrilebilir. Bu 6zellik dinleme ve telaffuz calismalarinda 6grencilere fayda saglamak-
tadir. Ayrica metni buydiltip kicultme, arka plan rengini degistirme gibi farkli tasarim 6zellikleri
de mevcuttur. Ote yandan Tiirkce icin aktif olmamakla birlikte metindeki kelimeleri isim, sifat, fiil,
zarf olarak ayirip renklendirme 6zelligi de mevcuttur. Tirkcede bu 6zellik icin “Bu dile uygun de-
gildir” ibaresi vardir ama ingilizcede bu ézellik calismaktadir.
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Uygulama, farkli platformlar ile is birligi icinde calisabilmektedir. Araylizde yer alan ilgili bashklara
tiklanarak Canva, GIPHY, Unsplash uygulamalarindan gorsel icerik cekmek mimkiinddr. Buralar-
da mevcut olan veya Uretilen icerikler koleksiyona eklenip ¢alismanin parcasi haline getirilebilir.
Ayrica kullanilan cihazdan da gorsel veya farkli dosyalar yliklenmesi miimkindur. Koleksiyona ek-
lenen gorsellerin altina agiklamalar da yazilabilir. Ayrica Youtube, Twitter, Flip Video, Google Drive,
One Drive, Adobe Express ile de uyumludur. Bu platformlardan da koleksiyona icerikler eklenebil-
mektedir.
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Wakelet araci ile alakah calisma grubuna birtakim sorular sorulmustur. Bu sorular Wakelet'in kulla-
nim kolayhgini, dil 8grenme suirecindeki katkisini ve 6grenciler icin olumlu ve olumsuz taraflarini
gormek amaciyla yoneltilmistir. “Wakelet Tiirkce 6grenmekte faydali mi?” sorusuna katimcilarin
tamami olumlu cevap vermistir. “Wakelet en ¢cok hangi alanda faydali?” sorusuna ise 6grencilerin
%50'si yazma, %12.5'i konusma, %37.5'i ise okuma diye cevap vermistir. Bu sonucun ortaya ¢ik-
masinda 0Ozellikle yazma sonucunda yapilan 6gretmen dizeltmesinin etkisi blyuktir. “Wakelet'i
kullanmak kolay mi?” sorusuna ise katiimcilarin %62.5'i evet, %37.5'i ise hayir demistir. Burada
her 6grencinin teknolojiye yatkinlik bakimindan ayni seviyede olmamasi dikkat edilmesi gereken
bir husustur. “Uygulamanin iyi taraflari nedir?” sorusuna ise “Fotograf paylasmak, yazmak, oku-
mak ve 6grenmek icin secenekler olmasi, ceviri 6zelliginin olmasi, gdonderdikten sonra 6gretmen
tarafindan diizenleme yapilabilmesi ve kaynaklari paylasabilmek. seklinde cevaplar gelmistir.
“Uygulamanin eksik taraflari nedir?” sorusuna ise genellikle cevap verilmemis veya eksik tarafi yok
denmistir. Ancak bir 6grenci Wakelet'te dil 6grenen insanlarla iletisim kurulamadigini, bir 6grenci
ise ceviri 6zelliginin iyi olmadigini belirtmistir.

Wakelet araciliiyla 6grencilere bircok etkinlik yaptirilabilmektedir. Ornegin égrencilere sunum
yaptirilabilir, dijital dergi veya kitap olusturulabilir, yazi calismasi yapilabilir, okuma ve telaffuz pra-
tikleri gerceklestirilebilir. Bu aciklamalari somutlastirmak ve 6grencilerden etkinlikler tGzerinden
geri donut almak amaciyla bir etkinlik gerceklestirilmistir.

Wakelet aracihigiyla ogrencilerle birlikte dijital bir sinif dergisi olusturulmasi planlanmistir.
Etkinlikte 6grencilerin ders dncesinde aktif olup arastirma yapmalari, ders esnasinda bu arastir-
malarini sunmalari ve ders sonrasinda ise olusturulan dijital dergiye g6z atarak hep birlikte olus-
turduklan dergiyi incelemeleri ve icerikten faydalanmalari amaglanmistir. Bu dogrultuda okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin gelismesi hedeflenmistir. Etkinlikte 6grencilerden yazi-
I, gbrsel ve isitsel araclari kullanarak bir sehir tanitmalari istenmistir. Ogrenciler, icerik olusturmak
icin internette cesitli arastirmalar yapmis ve bazi kaynaklari okumuglardir. Bu sayede okuma
becerileri Gizerinde ilerleme kaydedilmistir. Ogrenciler kendi kiltirlerini ve (lkelerini tanitmak
konusunda oldukca hevesli olmuslar ve videolar ve gorseller ekleyip bu icerikler hakkinda
aciklamalar yazmislardir. Yazilan metinler ve aciklamalar 6gretmen tarafindan diizeltilmis ve
ogrencilerin hatalari agiklanmistir. Bu sayede 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine y6-
nelik calisma gerceklestirilmistir. Etkinlik sonunda 6grenciler olusturduklari icerikle alakali detayli
aciklamalar yapmislardir. Ayrica birbirlerinin paylasimlarini da gorebilen 6grenciler, arkadaslarinin
olusturdudu icerik hakkinda yorumlar yapmislar ve sorular sormuslardir. Bu haliyle etkilesimli bir
ders ortami olusmustur. Bu sekilde 6grencilerin konusma ve dinleme becerileri icin pratik yapil-
mistir. Gorsel ve isitsel malzemelerin olmasi ve 6grencilerin ilgisini cekecek bir konunun islenme-
sinden dolayi, 6grenciler derste aktif sekilde yer almiglardir. Ayrica etkinlikten sonra olusturulan
klasor depolanmis ve bu sayede kalici bir ders materyali ortaya ¢cikmistir. Olusturulan bu mater-
yal izin verilen 6grenciler tarafindan daha sonra da kullanilabilecektir. Ozellikle kendi yazdiklari
metinleri dinleyebilmeleri, kelime cevirilerinin de yer aldigi okuma metinlerinin olmasi ve gorsel
icerikler olusturulan calismanin uzun vadeli bir materyal olmasina imkan vermektedir.
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Sekil 4
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Etkinlik sonucunda 6grencilere anket ile sorular yoneltilmistir. “Etkinlik eglenceli miydi?” soru-
suna %87.5'i “Evet” cevabini vermis, %12,5'i ise “Kararsizim.” demistir. “Etkinlik yazma icin faydal
miydi?” sorusuna %87.5'i “Evet” derken %12.5'i cevap vermemistir. “Etkinlik konusma icin faydah
miydi?” sorusuna %75'i “Evet” derken %12.5'i “Hayir” ve geriye kalan %12.5'lik kisim da “Kararsi-
zim." demistir. “Etkinlik dinleme icin faydal oldu mu?” sorusuna ise %62.5'i “Evet” derken %25'i
“Hayir” ve %12.5'i “Kararsizim.” demistir. “Etkinlik okuma icin faydal miydi?” sorusuna ise katilm-
cllarin %87.5'i “Evet” derken %12.5'i “Kararsizim.” cevabini vermistir. Ogrencilerin geri déniisleri ve
etkinlikteki tutum ve séylemleri g6z 6niinde bulunduruldugunda Wakelet ile olusturulan etkinlik
ogrenciler tarafindan faydali ve eglenceli bulunmustur. Ayrica orani degismekle birlikte etkinligin
farkh becerilere hitap ettigi sonucuna variimistir.

SONUCVE ONERILER
Dil 6gretiminde 6grencilerin 6grenim strecinde aktif bir sekilde yer almasi 5nem arz etmektedir.
Bu durumu saglamak icin égretmenlere dnemli sorumluluklar diismektedir. Ozellikle pandemi
sonrasi siirecte uzaktan egitim yayginlasmaya baslamis ve fiziksel olarak siniflarda olmayan 6g-
rencilerin derslere aktif sekilde katihminda dususler yasanmaya baslamistir. Hatta ylz yiize egitim
ortamlarinda da 6grencilerin derste aktif olmasi 6gretmenin uyguladigi uygulamalara ve gudu-
lemeye baghdir. Bu noktada teknolojiyi egitim ortamina dahil etmek ve teknolojik araglarin des-
tegiyle 6grencilerin daha aktif olmalarini saglamak gerekmektedir. Bu noktada web 2.0 araclari
hem ders icinde hem ders disinda 6gretici ve 6grencilere kolaylik saglamakta ve daha etkili bir
ogrenim ortami olusturmaktadir. Ancak alandaki 6greticilerin bu araclar hakkinda yeterli bilgisi
ve donanimi bulunmamaktadir. Bu durum daha hizl ve etkili 6grenme sansini azaltmaktadir. Bu
nedenle web 2.0 araclarinin artik hayatin bir parcasi oldugu ve gelecekte daha da yayginlasa-
cagi 6grencilere ve 6zellikle 6greticilere anlatiimal ve bu araglarin imkanlarindan faydalanmak
konusunda 6zendirilmelidir. Bunun icin de bu aracglari tanitan, derslerde veya ders disi zamanlarda
nasil kullanilabilecegini ve nasil yaratici trlinler ortaya koymayi sagladiklarini gosteren tesvik edi-
ci calismalar yapilmalidir. Bu baglamda bu calismada bahsedilen Wakelet uygulamasi cok yonli
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islevselligi ile etkili bir egitim 6gretim ortaminin olusmasina katki saglayacak niteliktedir. Wakelet,
ogreticilerin 6grencilerle birlikte calismalar yapmasini ve ¢alismalari organize etmesini saglamak-
tadir. Uygulamasi gosterilen etkinlik calismasinda 6grenciler, Wakelet uygulamasi araciligiyla yazi
yazabilmekte arastirmalar yapip okuma calismasi yapmakta ve dinleme ve konusma becerilerini
gelistirebilmektedirler. Etkinlik sonucunda 6grencilere ydnlendirilen anket sorularina gére 6gren-
ciler, Wakelet uygulamasinin dil 6gretiminde faydali oldugunu ve 6zellikle yazma ve okuma be-
cerilerine katkida bulundugunu belirtmektedirler. Bu veriler isiginda yabancilara Turkge 6gretimi
derslerinde Wakelet gibi etkilesimli ve 6grenci merkezli bir ders ortami olusmasina imkan veren
web 2.0 araclari daha sik kullaniimalidir. Ogreticiler, giincel gelismeleri yakindan takip etmeli ve
teknolojinin gerisinde kalmamalidir.
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BiBLIYOTERAPI YONTEMININ OKUMA MOTIVASYONU UZERINDEKI
ETKILERININ INCELENMESI

Mervenur ANLATAN, Ankara/Atatiirk ilkokulu

OZET

Glnimuzde teknoloji kullanim orani, dijital oyunlar, rol model eksikligi, ailelerin zamansizhig
gibi bircok uyaran sebebiyle ilkokul diizeyinde kitap okuma aliskanligi kazanilamamaktadir. Ki-
tap okumaya yonelik bu disiik motivasyon tlkemizin gelecekteki toplumsal profili icin ciddi bir
sorun teskil etmektedir. Glincel sorunun ¢6zimiu ise ancak erken dénemde okullarda yapilacak
mudahaleler ile miimkiindir. Bu erken miidahale seceneklerinden biri ise bibliyoterapi yonte-
midir. Bibliyoterapi, bireyin degistirmek istenilen davranisi icin onu uygun zamanda ona uygun
kitaplarla bulusturma ve bu yonde bir dizi etkinligin gerceklestiriime stirecidir. Bu ¢calismada bil-
gi kaynagi olan kitaplar vasitasiyla davranis degisikligi olusturmaya yardimci olan bibliyoterapi
yontemi temele alinarak hazirlanan programin, 4. sinif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonu
Uzerindeki etkisinin incelenmesi amacglanmistir. Bu dogrultuda nicel arastirma yéntemlerinden
tek gruplu On test-son test deneysel desen kullaniimig, 6grencilerden sireg icerisinde uygulanan
etkinlikler aracihgiyla nitel veriler de toplanilmis ve arastirmanin nihai yontemi karma yontem
olarak belirlenmistir. Yirutilen calismada bagimsiz degisken 8 oturumdan olusan bibliyoterapi
programi iken bagimli degisken 6grencilerin kitap okuma motivasyonu olarak belirlenmistir. Bu
dogrultuda Sermin Yasar'in Hihicik ve Miriam Dubuni'nin Okumayi Sevmeyen Cocugun Hikayesi ki-
taplar, uygulamada kullanilacak kitaplar olarak belirlenmistir. Verilerin analizinde ise parametrik
olmayan testler arasindan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve IBM SPSS Statistics Base 22.0 programi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda bibliyoterapi programinin uygulandigi grubun
son test ve On test puanlari arasinda son test puanlari lehine fark olmasina ragmen bu farkin an-
lamh diizeyde olmadigi gorilmustir (p>0.05).

Anahtar Kelimeler: Bibliyoterapi, okuma motivasyonu, dil egitimi.

GIRIS

Okuma, yazil ifadeleri gorerek seslendirme isi ve ayni zamanda bilgiye ulasmak icin kullanilan en
kisa yontemlerden biridir (Sahin, 2009). Bu yontemin 6grenme sirecine donusebilmesi icin ise
anlamli okuma gerceklesmeli ve bireyin gelecekteki basari durumu, iletisim becerisi, sosyal-duy-
gusal iyi olus gibi bircok hayati becerisini etkileyecek olan bu kavram aliskanlik haline getirilme-
lidir (Kutluca-Canbulat, 2013). Ancak gliniimuzdeki teknoloji kullanim orani, dijital oyunlar, rol
model eksikligi, ailelerin zamansizhdi gibi bircok uyaran sebebiyle ilkokul diizeyinde kitap okuma
aliskanligr kazanilamamakta, 15-24 yaslari arasinda bu oran %50,9 iken 25-44 yaslari arasinda ise
%34,5'e kadar gerileyerek giderek azalmaktadir. istatistiklerle de belirtildigi gibi kitap okumaya
yonelik motivasyon ulkemizin gelecekteki toplumsal profili icin ciddi bir sorun tegkil etmekte-
dir. Glincel sorunun ¢o6ziimi ise ancak erken dénemde okullarda yapilacak olan midahaleler ile
mimkindur. Davranis degisikliginin her alaninda oldugu gibi okuma motivasyonu olusturma ve
kitaplara bakis acisinin degistirilmesi alaninda da erken miidahale énemlidir. Bu erken miidahale
seceneklerinden biri ise bibliyoterapi yontemidir.
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Bibliyoterapi Yontemi

Bibliyoterapi, bireyin degistirmek istenilen davranisi icin onu uygun zamanda uygun kitaplarla
bulusturma (Oner, 2007) ve bu yénde bir dizi etkinligin gerceklestirilme siirecidir (Bodont, 1980;
akt. Duru, 2021). Bu slirecin basinda bireyin sahip oldugu sorun tespit edilerek bu sorunu merkeze
alan kitaplarin arastirmasi yapilir ve bireyin bagdasim kurabilecegi karakterleri barindiran kitap
ya da kitaplarin se¢imi saglanir (Bilgin, 2023). Bibliyoterapi yonteminin tarihsel gelisimine bakildi-
ginda Antik Yunan dénemine kadar uzandigi ve ilk donemlerde yalnizca klinik uzmanlar ve dok-
torlar tarafindan bir terapi yéntemi olarak kullanildig séylenebilir (Davis, Wilson, 1992). ilerleyen
zamanlarda psikoloji alaninda uzmanlar tarafindan yuritilen klinik bibliyoterapi calismalarinin
yaninda gelisimsel bibliyoterapi cesidi de ortaya ¢ikmis ve egitimciler, kiitiiphaneciler, sosyal hiz-
met calisanlari da bu cesit tGzerinde aktif calismalar yiriitmeye baslamistir (Leana-Tascilar, 2012).

Bu yontemin yalnizca psikolojik ¢calismalarla sinirh tutulmasi bircok davranis degisikliginin sag-
landigi, karakter olusumunun hizlandigi ve giintin buyulk bir boliminin gecirildigi okul orta-
mindan uzak tutulmasinin 6grenciler icin dezavantajli olacagi diisiinilmektedir. Sinif ortaminda
olumlu bir iklim olusturabilecek, bireysel olarak bir 6grenciye ulasilmasini kolaylastirabilecek,
olumsuz davranis 6riintllerini azaltarak yerine olumlu davranislarin yerlesmesini saglayabilecek
ve en 6nemlisi bireylerde okuma motivasyonunu arttirabilecek bibliyoterapi yonteminin (Cook,
Earles-Vollrath, Ganz, 2006) sinifta dogru bir sekilde kullanimi 6nemlidir ve bunun icin ise bibliyo-
terapi yonteminin asamalari bilinmelidir.

Bibliyoterapi Yonteminin Asamalari

Bibliyoterapi yontemi dncesinde iyi planlanmis bir stirece ihtiya¢ duyar. Herhangi bir hazirlik ya-
pilmadan rastgele bir kitabin 6grenciye verildigi ve bu kitabin yalnizca okunarak dersin bitirildigi
bir yontem degildir. Bu anlamda literattirde farkli siniflandirmalar yapilmistir (Oncii, 2012; Shro-
des, 1949; Yilmaz, 2015). Bu calismada Halsted (2002)'in asagida bulunan siniflandirmasi temel
alinmistir.

1. Ozdesim kurma: Bu asamada bireyin kitaptaki karakter ile tanismasi ve 6zdesim kurmasi sag-
lanir. Uygulayicinin ana karakterin belirlenmesini, karakter ile ortak ve farkli yonlerin analiz
edilmesini, karakterin yasadigi temel sorunun belirlenmesini saglayici sorulariyla bu asama-
nin verimi artirilmalidir.

2. Katarsiz: Bu asamada birey kitaptaki karakterin yasadigi sorunla ilgili neler yaptigini, nasil bir
sonuca ulastigini gézlemler. Uygulayicinin ana karakterin yasadigi sorunla kendi hayatlari ara-
sindaki benzerlik ve farkliliklarin ayirt edilmesini, olasi ¢6ziim yollari bulunmasini, kendi hayati
ile bagdastirmasini saglayici sorulariyla bu asamanin verimi artirilmalidir.

3. licgorii: Genellikle okuma sonrasi gerceklesen bu asamada birey énceki asamalarla baglanti-
I bir sekilde karakterin yasadiklarini tamamen kendi hayatiyla bagdastirmayi dener. Olumlu
yonde tutum ve davranis degisikligi beklenir.

4. Genellestirme: Bu asama bibliyoterapi yonteminin son asamasidir ve empati yaparak olaya
daha genis bir perspektiften bakilmasi saglanir. Ayni zamanda kendi yasadigi sorunun baska-
larinda da olabilecegi yoniinde bir farkindalik olusmasi beklenir.
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YONTEM
Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden tek gruplu 6n test-son test deneysel desen kullanil-
mis ve 6grencilerden siirec icerisinde uygulanan etkinlikler aracilhigiyla nitel veriler de toplanilmis
ve arastirmanin nihai yontemi karma yontem olarak belirlenmistir. Deneysel calismalarda sireg,
bagimli ve bagimsiz degiskenler ile yurutilir ve bagimsiz degisken manipiile edilerek bagimli
degisken lzerindeki etkileri incelenir (Sidirci, 2023). Bu dogrultuda yiritilen calismada bagimsiz
degisken, 8 oturumdan olusan bibliyoterapi programi iken bagimh degisken 6grencilerin kitap
okuma motivasyonu olarak belirlenmistir. Ek olarak calismaya katilacak 6grencilerin belirlenme-
sinde ise uygun 6rnekleme yontemi kullanilmis ve arastirmaci tarafindan erisilmesi elverisli bir
grup, arastirmaya dahil edilmistir.
Bibliyoterapi yontemi, 6grencilere kitap okutma ya da 6grencilerin yalnizca dinlemelerini saglayarak
onlara kitap okuma gibi hemen her okulda yapilan calismalarin ilerisinde bir stire¢ olup li¢ asama-
dan olusmaktadir (Leana-Tascilar, 2012; Tas, 2019). Yukarida belirtilen asamalara gore siirecin daha
kompakt bir sekilde ele alindigi ve Leana-Tascilar (2012) tarafindan model 6nerisi olarak sunulan bu
asamalarin ilki “okuma éncesi siire¢” olarak belirlenmistir. ilk asamada odaklanilacak problemin ana
konusu belirlenerek 6grenci profiline uygun bir kitap secilmelidir. Bu dogrultuda Sermin Yasar'in
Hihicik kitabi, uygulamada kullanilacak ilk kitap olarak belirlenmistir. Bu kitapta ailesiyle ayni evde
yasamasina ragmen, teknoloji bagimlilidi gibi bircok sebepten 6tiirli cocuklariyla hi¢ konusmayan
bir aile profili ve bu sebeple, okula gitmeden dnce Hi-hi ve I-ih kaliplarindan baska hicbir kelimeyi
bilmeyen ve daha once hig kitap okumamis bir cocuk profili sunulmaktadir. Arastirmaci tarafindan
secilen ikinci kitap ise Miriam Dubuni’nin Okumayi Sevmeyen Cocugun Hikdyesi olarak belirlenmis-
tir. Bu kitapta ise etrafindaki herkes kitap okumayi severken kendisi sevmeyen ve bu durumun ge-
rekgelerini mizahi bir sekilde aciklayan bir cocuk profili bulunmaktadir. Bibliyoterapi yontemindeki
ikinci asama ise “6zdesim kurma” ve “katarsis” adimlarini iceren “stire¢” asamasidir. Bu asamalarda
ise bireyin okunulan kitaptaki karakterle 6zdesim kurmasi ve kendi yasadiklarini karakter izerinden
disariya yansitmasi saglanir. Uclincli asama olan “okuma sonrasi” siirecte ise “ic gorii” ve “genellestir-
me”asamalari bulunmakta ve kitap okuma sonrasinda 6gretmenin rehberliginde yiruttlecek tartis-
malari icermektedir. Bu calismada da 40 dakikalik 8 oturum seklinde yukarida bahsedilen kitaplar ile
bibliyoterapi programinin uygulanmasi saglanmistir.
Verilerin analizinde ise parametrik olmayan testler arasindan Wilcoxon isaretli Siralar Testi kulla-
nilmistir. Daha gticlii sonuclar verebilmeleri sebebiyle siklikla parametrik testlerin kullanilmasinin
yaninda bu testler icin uygun kosullarin saglanamadigi ve 6zellikle 6rneklem biyukliginin az
oldugu durumlarda parametrik olmayan testler kullanilabilmektedir (Pallant, 2015). Analizin ger-
ceklestirilmesi asamasinda ise IBM SPSS Statistics Base 22.0 programi kullanilmistir.

BULGU VE YORUMLAR

Tek gruplu 6n test-son test deneysel desen ile gerceklestirilen bu uygulamanin betimsel istatistik-

leri Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1
Betimsel Veriler
N Ort. SS. Min. Max. Sig. (2-tailed)
On Test Toplam 6 90,5 9,97497 78 103
Son Test Toplam 6 93 24,63331 53 117 ,600°

a. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
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Tablo 1'de de gorildigi tizere 6n test puanlari ortalamasi 90,5 iken son test puan ortalamasi 93
olmustur. Ayni zamanda grubun max. puanlari da artis gosterirken beklenmeyen bir sekilde min.
puanlar ciddi bir diistis gostermistir. Bir diger dikkat ¢eken bulgu ise standart sapmanin on test
ve son test puanlarinda oldukga farklilik gostermis olmasidir. Tim bu bulgular sonuglar kisminda
tartiimis ve cesitli oneriler sunulmustur.

Anlamlilik diizeyine bakildiginda ise bibliyoterapi programinin uygulandigi grubun son test ve 6n
test puanlari arasinda son test puanlari lehine fark olmasina ragmen bu farkin anlamh diizeyde
olmadigi gorilmistir (p>0.05).

SONUCVE ONERILER

Midahale programlarinin uygulandigi deneysel arastirmalarda stireci bircok farkli unsur etkileye-
bilmekte ve buna bagl olarak analiz sonuclarinin anlamhhk diizeyi degisebilmektedir. Bu dogrul-
tuda calismaya dahil edilen 6grencilerin bireysel 6n test ve son test puanlarina bakildiginda 6zel-
likle bir denegin son test puaninda oldukca ciddi bir diistis oldugu ve 6rneklem azlig1 sebebiyle
de bu dislstin tiim grubun 6l¢iim sonuglarini etkiledigi goriilmektedir. Calisma, kiiglik bir okulda
yapildigi icin 6rnekleme dahil edilebilecek 6grenci sayisinin arttirilmasi mimkuin gérilmemekte
ancak yapilacak sonraki arastirmalarin daha biyuk gruplara uygulanmasi 6nerilmektedir. Bunun
yaninda son test puanlarinda diislis gorilen denekten toplanan nitel verilere bakildiginda ise
bibliyoterapi yontemine yonelik olumlu yargilar iceren ciimleler oldugu, arastirmacinin gézlem-
lerinin de bunu destekledigi sdylenebilir. Bu sebeple deneysel calismalarda tek tiir veriye bagli
kalinmamasi ve toplanan veri gesitliliginin arttirllmasi 6nerilmektedir.

Davranis degisikligi uzun bir sure¢ gerektirmektedir. Bu sebeple bibliyoterapi odakli deneysel ¢a-
hismalardaki oturum sayisinin kosullara uygun bir sekilde arttinimasi ve davranis degisikliginin
kalicihginin 6l¢iilebilmesi adina izleme ¢alismalarinin yapilmasi 6nerilmektedir.

Calismada tek gruplu 6n test-son test deneysel desen kullanilmasinin sebebi arastirmacinin sinirli
ornekleme sahip olmasidir. Ancak daha buiytk 6érneklem gruplarina ulasilabiliyorsa kontrol gruplu
On test-son test deneysel desenin kullanilmasi ve seckisiz atama yoluyla belirlenen gruplarla kul-
lanilan yontemin kuvvetlendirilmesi 6nerilmektedir.
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ANA DiLi OGRETiIMINIiN ETKINLiK ALANLARI: YAZMA

Mine TEZEL, Ankara/Hatice-Mevliit Yilmaz Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

ilkdgretimle baslayip liniversitede de devam eden Tiirkce 6gretimi; dinleme, konusma, okuma,
yazma arasindaki ¢cok yonlu iliskiye ve girisik etkinlikleri iceren 6gretime dayanir. Ana dili 6greti-
minin temel etkinliklerinden olan yazma, bir anlatma eylemidir. Duygu ve distincelerin uyumlu
bir bltln olusturacak sekilde yaziyla aktarilmasi ise beceri isidir. Bu becerinin gelistirilmesi icin
yapilacak etkinliklerle 6grenciler, dilin hem dil bilgisi kurallarini hem de kelime bilgisini kavrar.
Yazma becerisi kazanan 6grenci, bu becerisini okul disinda bireysel ve sosyal iliskilerinde basa-
riyla kullanabilir. Calisma, lise ve dengi okullar bitirip ylksekdgretime gegen 6grencilerin “yazih
anlatim becerilerini” yeterli diizeyde kazanamamis olmalari temel sorunu lizerine hayata geciril-
mistir. Sorunun ¢6zimu icin 9, 10 ve 11. sinif 6grencilerine glidimlii yazma etkinlikleriyle dlizenli
dislinme ve yazma aliskanhgi kazandirma amaglanmistir. Uygulanacak etkinliklerde hedeflenen
kazanimlar MEB'in 6gretim programlarinda yer alan yazma kazanimlariyla iliskilidir. Uygulamada
yazma egitimini desteklemek amaciyla deneysel desen kullanildigindan evren ve 6rneklem sap-
tanmamistir. Arastirma, 2023-2024 egitim yihinin 16 haftasinda 9, 10 ve 11. sinif 6grencilerinden
olusan homojen bir gruba yaratici yazarlik atélyelerinde yuritilmistar. Arastirmada “Tirkce 6g-
retiminde yazma egitimi verilen grubun yazma becerisi erisi dlizeyi ile verilmeyen grubun erisi
diizeyi arasinda yazma egitimi verilen grubun égrencilerinin lehine anlamli fark vardir” denencesi
sinanmis, bunun icin 6grencilere 6n ve son test seklinde deneysel islemin basinda ve sonunda
olmak Uzere 6l¢lebilir nitelikte metinler yazdiriimistir. Yazma becerisinin gelistirilmesi icin uygu-
lanan etkinliklerden bazilari: dykul, masal, siir tamamlama; gorselden, mizikten, filmden hareketle
oykd, siir yazma; gezi ve gozlemlerden hareketle farkh tiirde metinler olusturma vb. seklindedir.
Arastirma sonuclar, Turkce 6gretiminde yazma becerilerinin somut Urtinler aracihigiyla 6l¢ilebi-
lecegini ve geri bildirimlerle gelistirilebilecegini gostermektedir. Ayrica gidimli yazma etkinlik-
lerinin 6grencilerin Trkce dersine karsi tutumlarini olumlu yénde etkiledigi, ilgi ve yeteneklerine
uygun secilen yazma etkinliklerinin 6grencilerin yaratici yazma becerilerini artirdigi belirlenmistir.
Calisma, yazma etkinliklerinin Tuirkge 6gretiminin niteligini artirmada etkili oldugunu ortaya koy-
maktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce ve dil 6gretimi, yazma egitimi, yazma becerileri, glidiimlti yazma etkinlikleri, yaratici
yazarlik.

GIRIS
Bireyin duslince gliclinii gelistirmek, onu icinde yasadigi toplumun parcasi haline getirmek, bire-
ye ana dilinin etkili bir sekilde 6gretilmesiyle yakindan ilgilidir. Bu nedenle tlkeler ana dilin 6gre-
timine biiylik nem vererek egitim mufredatlarini diizenlemekte ve bu 6gretimin kalitesini artir-
mak icin ¢esitli dnlemler almaktadir. Bu sayede her yil bu alanda arastirmalar yapilmakta yizlerce
yeni makale yazilmaktadir.

Turkge 6gretiminin amaci 6grenciye sadece bilgi aktarmak olmamali, ayni zamanda ana dili glin-
lik hayatta en iyi sekilde kullanabilecek beceriler kazandirmak da olmalidir. Bu sebeple dersler-
de 6grencilere dilsel becerilerini gelistirebilecekleri ilgi ¢ekici etkinlikler sunulmahdir. Boylelikle
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Turkce dersleri surrekli tekrarlanan bilgi aktarimindan ¢ikacak, 6grencide bikkinlik olusturmaya-
cak dersler, etkinliklerle eglenceli hale gelecektir. Ayni zamanda 6grenciler uygulamalar sirasinda
Turkgenin inceliklerini de kavrayacaktir.

Dort dil becerisi olan “okuma, yazma, dinleme, konusma” becerilerini kazanmis, distinen, nitelikli
okuma yapabilen bireyler yetistiren bir egitim sisteminde Turkce 6gretimi, sorumluluklarini yerine
getirmis demektir.

Arastirmanin icerigini, Tirkge 6gretiminin temel amaclarindan biri olan“yazma becerilerinin gelis-
tirilmesi” olusturmaktadir. Zira yasadiklarini, duygu ve diistincelerini, isteklerini dogru sézcukleri
secerek yaziya dokebilmek dogustan gelen bir yetenek degil, diizenli uygulama yapilarak gelisti-
rilebilen bir beceridir.

Cahit Kavcar (1984, s.114)'a gdre “isteyen, biraz caba gosteren herkes dilini iyice dgrenebilir. Duy-
gu ve dislincelerini dogru anlatabilir, amacini dlizgiin olarak yaziya dokebilir. Elbette herkes bu-
yuk bir yazar olamaz ama dogru yazma becerisini kazanabilir.”

Duygu ve duslincelerini yazili olarak anlatabilen bireyler, amaca uygun sézciik secebilme ve bu
sozcugu dogru yerde kullanabilme, dilin isleyisine uygun ciimle kurabilme ve bu climleyi farkl
amaclara gore bicimleyebilme, ciimleleri, bir dlslinceyi iletecek sekilde diizenleyebilme beceri-
lerine de sahiptir.

Bu becerilerin bireylere kazandirimasi ve 6grencilerde yazmaya olan ilgi ve hevesin artiriimasi
Turkce 6gretiminin sorumlulugundadir. Bu sebeple Tiirk¢ce 6gretmenlerinin birinci dnceligi, Tlrk-
¢enin ogretilmesi ile ilgili saglikli calismalara katkida bulunmak olmalidir.

Bireylerin hedef dili 6grenme siirecinde 6grendiklerinden yola ¢ikarak dili Gretmeye basladigi
“konusma” ve “yazma” becerileri, 6grenenlerin dil yeterliligi kazanmalarindaki temel iki beceridir.
Bunlardan“yazma becerisi” bireylere zaman ve mekanin otesine gecerek insanlarla iletisim kurma
firsati sunar. Yazma becerisi, herhangi bir disiplinde bilginin Gretilmesi ve dagitiimasi icin gerekli
bir beceridir. Bireylerin bir dildeki akademik basarilarinin degerlendirilmesi, onlarin fikirlerini ve
bilgilerini aktarabilme yeteneklerine baglhdir (Graham ve Perin, 2007).

Diller arasi gecislilik yaklasiminin gelistirilmesine katkisi olan dil bilimci Suresh Canagarajah
(2002), yazma becerisinin bes onemli 6zelligini su sekilde aciklar:

1. Gergekleri ortaya gikarir ve yansitir.

2. Belli bir yer ve zaman icerisinde okuyucu ve yazar arasinda gerceklesen sosyal iletisimsel bir
aktivitedir.

3. Yazarin kendisini ifade etmesini ve kendi goruslerini yansitmasini saglar.
Tarihi dinamik bir stirectir.

5. Kibu siireg icerisinde kavramlar, tartismalar, fikirler ve ¢abalar kisilerin yorumuna agiktir (akt;
Raoofi, Binandeh ve Rahmani, 2017).

Tum bu kazanimlarin yani sira“Yazmayi 6gretme bir yerde diisiinmeyi de 6gretme anlamina gelir”

(Ozdemir vd. 1991, s. 115-116). Distinme glicl ve yorum yetenegi gelisen 6grenci, diger dersleri

de biiyik olclide basaracak, akademik alanda ilerleme saglayacaktir.

Problem Analizi

ilkdgretimle baslayip tniversitede de devam eden Tiirkce 6gretimi; dinleme, konusma, okuma,
yazma arasindaki cok yonlu iliskiye ve girisik etkinlikleri iceren 6gretime dayanir. Bireyin ana diliy-
le dogru, acik, etkili bir iletisim gerceklestirmesi bu dort becerinin bitlnsellik icinde gerceklesti-
rilmesine baglidir. Ayrica girisik nitelikli bu becerilerin bir butlin olarak gelistiriimeye calisiimasi,
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ana dili derslerini bir bilgi dersi olmaktan cikararak beceri ve aliskanlik kazandirma dersi haline
getirecektir.

Ana dili 6gretiminin temel etkinliklerinden olan yazma, bir anlatma eylemidir. Duygu ve dusun-
celerin uyumlu bir bitlin olusturacak sekilde yaziyla aktarilmasi ise beceri isidir. Bu becerinin ge-
listirilmesi icin yapilacak etkinlikler sirasinda 6grenciler, hedef dilin hem dil bilgisi kurallarini hem
de kelime bilgisini kavrar. Saglam temele dayanan ana dili 6gretimiyle yazma becerisi kazanan
ogrenci, bu becerisini okul disi yasaminda, bireysel ve sosyal iliskilerinde basariyla kullanabilir.

Arastirmanin Temel Sorunu

Arastirmanin temel sorunu lise ve dengi okullari bitirip yliksekdgretime gecen 6grencilerin “yazili
anlatim becerilerini” yeterli diizeyde kazanamamis olmalaridir. Sinirli sayida s6zciik kullanan, yazili
veya s0zlu olarak kendini ifade edemeyen, yaratici diisinme, problem ¢6zme, tartisma, bilgiyi ak-
tarma becerilerini kazanamamis 6grencilerin bu edimleri yiiksekogretim dncesinde kazanmalari
gerektigi ve bunlarin sorumlulugunun Tiirkce 6gretiminde oldugu diislincesiyle bu arastirmaya
ihtiya¢ duyulmustur.

Temel sorundan yola ¢ikilarak 6grencilerde yazma becerisinin istenilen erisi diizeyine ulasmamis
olmasinin nedenleri olarak

1. ilkégretimde dnem verilen yazma calismalarina ortadgretimde ders saati yetersizligi ve kala-
balik siniflar sebep gosterilerek yeterince 6nem verilmemesi,

2. OnceleriTiirk dili ve edebiyati derslerinde uygulanan “kompozisyon”yazma saatlerinin dolayl
olarak miufredattan cikarilmasi ve sinif ici etkinliklerde 6gretmenlerce g6z ardi edilmesi (Bu
durum 2023-2024 egitim ogretim yili itibariyla kademeli olarak 6gretim programlarina “yaz-
ma” kazanimlarinin eklenmesiyle telafi edilmeye baslanmistir. Simdilik sadece 9. siniflar icin
uygulanmaktadir.),

3. Anadiliderslerinin degerlendirilmesinde yazma becerisinin yeterince dikkate alinmamasi (Bu
durum 2023-2024 egitim ogretim yili itibariyla kademeli olarak telafi edilmeye baslanmistir.
Okuma yazma sinavinin %70'i 6grenci notuna yansitilmaktadir. Simdilik sadece 9. siniflar icin
uygulanmaktadir.),

4. Ogretmenlerin ortak miifredati yetistirememe kaygisi gésterilebilir.

Yapilan bu arastirma ile bireylerin;

1. duygu ve diistincelerini, yasadiklarini yazili olarak dogru ve diizgiin ifade edememesi,
2. anadili ve yabanci dil 6greniminde yasadigi zorluklar,

3. Tirkgeyi bilingli ve 6zenli kullanmamaktan dogan iletisim sorunlarina yonelik ¢c6ziim 6nerileri
sunulmaya cahisilmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada 9, 10 ve 11. siniflarda 6grenim goren dgrencilere giidiimli yazma etkinlikleriyle yara-
tici distinme ve yazma aliskanligi kazandirma amaglanmistir.

Yapilan uygulamalarda temel amac, 6grencilerin duygu ve duslincelerini diizgtin ve surikleyici
bicimde butiinluk icerisinde anlatabilme becerisi kazandirilmasidir. Ayrica yazdiklarinda kani yan-
his1 yapmamasi, yazdiklariyla geliskiye digsmemesi de arastirmanin alt amaclari arasindadir.

Arastirmada Hedeflenen Kazanimlar

Uygulanan etkinliklerde hedeflenen kazanimlar 9, 10 ve 11. sinif 6grencileri icin ortak hazirlanan
ve MEB'in 6gretim programlarinda yer alan yazma kazanimlariyla iliskilidir.

«  Farkh turde metin yazar.
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+  Yazacagi metnin tlirline gore konu, tema, ana dislince, amac ve hedef kitleyi belirler.
«  Yazma konusuyla ilgili hazirlik yapar.

+  Yazacagi metni planlar.

«  Metin tlrline 6zgu yapi 6zelliklerine uygun yazar.

Arastirmanin Onemi

16 hafta boyunca yaratici yazma atolyelerinde 9, 10 ve 11. sinif 6grencilerinden olusan karma bir
gruba giidiimli yazma calismalari yaptirilarak 6grencilerde yazma becerisi erisi diizeyinin olumlu
yonde degisiminin somut Urlinlerle (atdlye sonunda basilan kitaplarla) ortaya konmasi arastirma-
y1 6zglin kilmaktadir. Ayrica atlyede kullanilan etkinlik drneklerine arastirmada yer verilmesi de
Turkce 6gretmenlerine fayda saglamasi agisindan degerlidir.

Arastirma Sorular

- Ogrencilere yazma becerisi kazandirmak ve 6grencinin yazmayi aliskanlik haline getirmesini
saglamak icin 6grenme-0gretme slirecinde hangi calismalara yer verilebilir?

- Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelistirilebilmesi icin ders disinda ne tiir etkinlikler yapmasi sag-
lanabilir?

- Ogrencilere okuma sevgisi ve aliskanhginin kazandirilabilmesi icin 6gretimde nelerden fay-
dalanilabilir?

YONTEM
Arastirmada “(zayif) deneysel desen/tek grup on test-son test desen” kullanilmistir.

Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup tzerinden yapilan islemle test edilir. Deneklerin
bagimh degiskene iliskin 6l¢limleri uygulama 6ncesinde 6n test, sonrasinda son test olarak ayni
denekler ve ayni 6lcme araclari kullanilarak elde edilir (Buyukoztiirk vd. 2019). Butiin degiskenle-
rin kontrol altina alinmasinin mimkuin olmadigi durumlarda 6zellikle egitim alanindaki arastirma-
larda en cok kullanilan deneysel desendir (Balci, 2001; Blyiikoztiirk, 2007).

Etkinliklerin uygulama asamasinda yazma egitimini desteklemek amaciyla (zayif) deneysel desen
kullanildigindan evren ve 6rneklem saptanmamistir. Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda
16 hafta boyunca gerceklestirilmistir. Arastirmada 1. grup sinavla 6grenci alan nitelikli liselerden,
Anadolu ve meslek liselerinden gelen; 9, 10 ve 11. sinifta okuyan; kiz ve erkek 6grencilerden olu-
san homojen bir gruptur. Bu grup Ankara Sosyal Bilimler Universitesinde yaratici yazma egitimi
almistir. ikinci grup ise Hatice-Mevliit Yilmaz Bilim ve Sanat Merkezindeki “Proje” ve “OYG (Ozel
Yetenekleri Gelistirme)” gruplarina kayith 6grencilerden olusmaktadir. Bu grubun egitimi kendi
ders saatleri icinde gerceklestirilmistir.

Haftada 2-4 saat olan atolyelerde 6grencilere dncelikle yazma alaniyla ilgili teorik bilgi anlatiimis
ardindan bu bilgiler gidimli yazma etkinlikleriyle pekistirilmistir.

Ogrencilere yazma becerisinin gelistirilmesi icin uygulanan etkinlikler:

- Oyki, masal, siir tamamlama

«  Gorselden, muzikten, karikattirden, filmden hareketle 6yki, masal, siir yazma
«  Gezive gozlemlerden hareketle farkli tirde metinler olusturma

«  SOzcuk havuzundan segilecek sozciklerle siir yazma

«  Biraniyr 6ykulestirme

+  Kisi betimlemesi/portre yazma
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«  Grupla 6yku yazma calismalari

«  Gunlik yasamda kullanilan yazi tirlerini (mektup, dilekge vb.) ilkelere uygun olarak olusturma
calismalari

«  Siir defteri ve glinliik tutma ¢alismalar

«  Ani, gezi ve deneme yazma calismalari

- Ogrencilerin ilgi alanina giren konulari iceren gazete ve dergi yazilarini derleme calismalari
«  Masal kartlari ve hikaye kiplerinden yararlanilarak metin yazma vb.

Derslerde Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigi tarafindan bilim ve sanat mer-
kezleri icin hazirlanan Turkce alani, Tiirk dili ve edebiyati alani yardimci ders materyallerinden ve
yaratici yazarlik atolyesi kitabindaki etkinliklerden faydalaniimistir.

Sene basinda planlanan derslerin uygulama siirecinde yerine getirilip getirilmedigini incelemek
icin kontrol listesi hazirlanmis ve atdlyelerin uygulanma stiresince bu planlamaya sadik kalinmustir.

Problem Ciimlesi: Tirkce 6gretiminde gudumli yazma etkinliklerinin uygulandigr grubun (de-
ney grubu) 6grenmede ulastigi erisi diizeyleri ile gidimlli yazma etkinliklerinin uygulanmadigi
grubun (kontrol grubu) 6grenmede ulastigi erisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Denence: Turkce 6gretiminde glidiimli yazma etkinlikleri uygulanan grubun yazma becerisi erisi
dizeyi ile uygulanmayan grubun erisi dlizeyi arasinda verilen grubun 6grencilerinin lehine an-
lamli fark vardr.

Arastirmada atolyelerde uygulanan glidiimli yazma etkinliklerinin (bagimsiz degisken) 6grenci-
lerin yazma becerisine (bagimh degisken) ve Tirkge dersi basarisina (bagimli degisken) etkisi ele
alinmistir.

Veri Toplama Araclari: Arastirmada denencenin sinanmasi icin 6grencilere 6n test-son test de-
gerinde deneysel islemin basinda ve sonunda olmak tizere olculebilir nitelikte metinler yazdiril-
mis, yazili anlatim degerlendirme 6lgegindeki dis yapi (30 puan), i¢ yapi (35 puan), dil ve anlatim
(35 puan) olcutlerine gore degerlendirilmistir.

Ayrica surecin degerlendiriimesinde uygulayici glinliklerinden ve gozlem formlarindan da fay-
dalanilmis, 6grencilerin Tlrkce dersine ve yazmaya karsi tutumlarindaki degisiklikler her hafta
izlenmistir.

Sureg¢ sonunda 6grencilerle birebir gortiismeler yapilmistir. Bu goriismelerde 6grencilere atdlyele-
rin yazma becerilerine ve Tirkce 6gretimine katkilari Gizerine sorular sorulmus, 6grenci cevaplari
gortsme formlari araciligiyla kayit altina alinmistir.

Yazma etkinliklerinin sonunda 6grencilere kendilerini degerlendirme firsati da verilmistir. Dagiti-
lan “6z degerlendirme” formlarinda yer alan “Yaratici yazma sirasinda verilen yonergeye uydum,
s6z varhgimi gelistirmeye yonelik calismalar yaptim, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine
dikkat ettim vb."sorulara”her zaman, bazen, hicbir zaman” seklinde cevaplar veren 6grenciler ken-
di gelisimlerini de izlemislerdir.

BULGU VE YORUMLAR
Arastirmada gelistirilen gidimli yazma etkinliklerin etkisini belirlemek icin kontrol grubu kulla-
nilmamistir. Bu durum bulgular degerlendirirken 6grencilerin yazma becerilerindeki gelisimde
diger degiskenlerin (6rnegin sinif ici deneyimler evdeki calisma aliskanliklari) etkilerinin degerlen-
dirmesini zorlastiracagi g6z 6ntinde bulundurulmaldir.

Arastirma surecinde elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular bu bolimde yer
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almaktadir.

Yaratici yazma atolyesine katilan 6grencilere 1. hafta on test degerinde “masal tamamlama” etkin-

ligi yaptirilmis, etkinlik sonrasinda yazilan masallar okunup “yazili anlatim degerlendirme 6l¢egi-

ne” gore degerlendirilmis ve 16. haftada yazilacak “son test” degerindeki yazilarla karsilastiriimak

Uzere saklanmistir.

Atolyeye katilan 6grencilerin yazili anlatim becerisinin olumlu yonde gelistigi ve okullarindaki/

siniflarindaki 6grencilerle kiyaslandiginda yazma sinavlarindan daha yiiksek notlar aldiklari sap-

tanmistir.

Ayrica 6grencilerin uygulamaya iliskin gorislerinin degerlendirilmesi, egitimin 6grenci memnuni-

yeti ve onlarin derse motivasyonu lzerindeki etkisini anlamak agisindan énemlidir. Bu kapsamda

atolyelerde uygulanan yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerisinin gelisimine ve ana dili

ogretimine katkilarini degerlendirmek amaciyla 6grencilere odak grup goériismesi yapilmis ve 6g-

rencilere “Gudimli yazma etkinlikleri size neler katti? Yaratici yazma atodlyeleri yazma becerinizi

olumlu yonde etkiledi mi? Bununla ilgili neler sdylemek istersiniz?” seklinde sorular yoneltilmistir.

Yapilan goriismelerde sorulan sorulara iliskin 6grencilerin cevaplarinin bazilari asagidaki gibidir:

Ogrenci 1:

1. Biramagla yazdigim zaman, daha farkl yazdigimin farkina vardim. Eksiklerimi gérmeme ¢ok yar-
dimci oldu. Agikgasi farkindaligimi artirdi ve bilingli yazmaya baslamama etkili oldu.

2. Evet, yazma becerilerimi gelistirmeme fazlasiyla yardimci oldu. Eski yazdiklarima gére kalemimi
daha ézenli kullanabiliyorum. Bu sayede daha iyi ve agiklayici yazabiliyorum.

Ogrenci 2:

1. Gudimli yazma etkinliklerinin belki kendi istegim dogrultusunda oturup yazmayacagim konular
hakkinda ctimleler kurmami sagladi.

2. VYaratici yazma etkinlikleri disiincelerime gére sekillendirdigim bir diinyayi kdgida dokmeme yar-
dimci olmasi hasebiyle yazma becerilerimi kesinlikle olumlu ybnde etkiledigini diisiinmekteyim.

Ogrenci 3:

1. Amacli yazma teknikleri benim daha diizenli yazmama ve konuya daha hdkim olmami sagladi.

2. Atolyelerin 6grettigi tekniklerle daha rahat ve kolaylikla yazdigimi diigtiniiyorum. Farkli akimlari
ve etkinlikleri deneterek var olan becerilerimi de gelistirdigine inaniyorum.

Ogrenci 4:

1. Gudimli yazma etkinlikleri, yazma siirecimi kontrol altina almayi ve bir yaziyi daha bilingli yaz-
mayi 6gretti.

2. Cogusanatdalindaoldugu gibiyazarlikta da yaraticilik ve 6zglinliik cok 6nemlidir. Yaratici yazma
atolyeleri béyle yazilar yazabilmemiz icin bize katki saglad.

Ogrenci 5:

1. Yapilan etkinlikler daha hizli ve sik yazmamda yardimci oldu.

2. Alstigim sekilden farkh bir yolla yazmak bana ilham verdi.

Ogrenci 6:

1. Gldimli yazma etkinlikleri sayesinde yaratici diistinme becerim gelisti ayni zamanda yazarken
kendimi daha iyi ifade etmeye basladim. Bir konu dogrultusunda yazmak bana kendimi tanima-
mi hangi konularda daha iyi yazi yazabildigimi gdsterdi. Buna ek olarak 6grendigim teknikleri tec-
riibe etme ve bu sayede daha iyi 6grenme imkani buldum. Sonuc¢ olarak amacli yazma etkinlikleri
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benim i¢in ¢ok yararli oldu.

2. VYaratici yazma atolyeleri beni gercekten ¢ok olumlu yénde etkiledi. Bilmedigim yazma teknikleri-
ni égrenirken ayni zamanda da icimdeki karmasik duygulan yazarak diizenleme firsati buldum.
Bunlarin yaninda daha 6nce Usttine hi¢ diisiinmedigim ve yazmadigim konular lizerine ¢alisarak
yaraticiligimi ve bunu daha ¢ok tekrar ederek de akiciligimi gelistirme firsati buldum. Yaratici yaz-
ma atélyesi benim icin ¢ok glizel bir deneyimdi.

Ogrenci cevaplari incelendiginde giidimli yazma etkinliklerinin 6grencilerin yaratici yazma ye-

teneklerinin gelisimine katki sagladigi ve 6grencilerde yazmaya karsi ilgi ve istegi arttirdigi go-

rilmastdr. Ayrica s6z konusu etkinliklerin 6grencilere yazma konusunda ilham verdigi, yazma
aliskanligi kazandirdigi boylece kelime haznelerinin geliserek Tiirk¢enin inceliklerini fark ettikleri
anlasiimistir.

Egitim suirecinin her asamasinda uygulayici ginlikleri sayesinde ders materyallerinin 6grencilerin
yazma becerisinin gelisimi Gzerindeki etkisi g6zlemlenmis ve kaydedilmistir. Bu glinlikler uygula-
ma siirecinin nasil ilerledigine dair uygulayiciya donitler vermis ve 6grencilerin yazma becerisinin
gelisiminde hangi alanlarin 6ne ¢iktiginin saptamasina yardimci olmustur.

Arastirmada ogrencilerin ilerlemesini gozlemlemek ve degerlendirmek icin yapilandirilmis goz-
lem formlari da kullaniimistir. Her hafta ve her ay sonunda yapilan gézlemlerde 6grencilerin 6g-
retilen yazma stratejilerini kullanarak daha etkili metinler yazdiklari, anlatim becerilerinin gelistigi
bu sayede Tirk dili ve edebiyati dersine olumlu tutum gelistirdikleri anlagiimustir.

Ayrica yapilan her yazma etkinliginin sonunda 6grencilere uygulanan 6z degerlendirme formlari
ile kendilerini degerlendirme firsati da verilmistir. Yazma becerisine dair eksik yonlerini siireg iceri-
sinde fark eden 6grencilerin 16 hafta boyunca bu eksiklikleri gidermek icin cabaladiklari gozlem-
lenmistir.

SONUC VE ONERILER

Sonuclar

1. Arastirma, Tirkce 6gretiminde yazma becerisini gelistirmek icin yazilan somut Grtinlerin de-
receli puanlama olcekleri araciligiyla 6lcilebilecedini, yapilacak doniit ve diizeltmelerle de
gelistirilebilecegini ortaya koymustur.

2. Gudumli yazma etkinlikleriyle yazma alistirmalari yapan 6grencilerin Tiirkce dersine karsi
tutumlarinda olumlu yonde gelisme oldugu gézlemlenmistir.

3. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun olarak secilecek yazma etkinliklerinin onlarin yazma
ve yaratma glicini harekete gecirdigi saptanmistir.

4. Diger dilsel becerilerle bitiinlestirilerek stirdiiriilen calismada amaclara ve hedeflenen kaza-
nimlara ulasildigi yapilan analizlerle ortaya konmustur.

5. Yazma etkinlikleriyle Tirkce 6gretiminin niteligi artirilmis, girisik etkinliklerle 6grencilerin ana
diliyle dogru, acik ve etkili bir iletisim gerceklestirmesi saglanmistir.

6. Yazma etkinlikleriyle 6grencilere kazandiriimak istenen davranislar bir dersin sinirlarini asmis,
oteki dersleri de tamamlayan bir nitelik kazanmistir.

7. Arastirmada uygulanan etkinliklerin ana dili 6gretiminde geleneksel ydntemlerden daha etki-
li olduguna iliskin bulgular elde edilmistir.

Sonuglar egitim oncesi ve sonrasi yazilar arasinda belirgin bir gelisim oldugunu géstermektedir.

Ogrencilerin yazma becerilerindeki artis, gelistirilen etkinliklerin etkinligini desteklemektedir.

Ozellikle 6grencilerin metinlerindeki organizasyon, icerik ve dil kullanimi acisindan gézle gériilir
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bir iyilesme gozlemlenmistir.

Oneriler

1.

Her o6gretim kademesi icin Tirk¢e 6gretiminin amaclari birbirini bitlinleyen bir anlayisla
belirlenmeli ve gozlenebilir 6grenci davranisi olarak ifade edilmelidir.

Ogrencilerde yazma becerilerini gelistiren etkinlikler 6gretim mifredatina eklenmeli, bu
etkinliklere derslerde ve ders disinda 6zel zaman ayrilmahdir.

Bu arastirmayi, ana dili 6gretiminde uygulamaya donik farkli ¢coztimler Gireten yeni arastirma-
larin izlemesi beklenir.

Arastirmada uygulanan etkinliklerin yabanci dil 6gretimine etkisini degerlendirmek igin farkli
arastirmalar da yapilabilir.

Gelecekteki arastirmalarda kontrol grubunun dahil edilmesi ve daha genis bir drneklemin kul-
lanilmasi 6nerilmektedir.
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INGILiZCE VE TURKCEDE ORTAK DEYiM iFADELERININ
OGRENILMESINDE EGITSEL OYUNLARIN ETKiSi

Mine TURKER, Ankara/Kecioren Bilim ve Sanat Merkezi
Hatice Efsun BAYKAN, Kayseri/Hikmet Kozan Ortaokulu

OZET

ingilizce gibi hedef dil olarak 6gretilen dillerde égrenci gruplarinin 8grenme siirecinde belir-
li konularda zorluklar yasadiklari gézlemlenmektedir. Uc aylik bir siirecte hazirlanan bu calisma
kapsaminda 6grencilerin zorluk cektikleri konuyu saptamak amaciyla ortaokul 6grencilerine bir
yabanci dil tutum anketi uygulanmistir. Bu yabanci dil tutum anketinin sonucuna gore “Idioms
(deyimler)” olarak bilinen kelime gruplari, 6grenme zorlugu agisindan bu listenin Ust siralarinda
yer almaktadir. Deyimleri olusturan sozcliklerin gercek anlamlarindan farkli bir anlama sahip ol-
malarinin yaninda toplumlarin farkl kiltlr ve deneyimleri hem anlama hem de ceviri slirecinde
problem yasanmasina sebep olmaktadir. Ancak kaynak dil ile 6grenilen dilin deyim kullanimlari
arasinda benzerlikler de gorilmektedir. Bu benzerlikler deyimlerin 6grenilmesini ve kullanimini
kolaylastirmaktadir. Bu noktadan hareketle amacimiz kaynak ve 6grenilen dildeki ortak kullanilan
deyim ifadelerini saptamak ve bu konuyla ilgili bir kolay 6grenme yontemi gelistirmektir. Bunu
gerceklestirmek amaciyla mevcut kaynaklardan farkli olarak daha énce yapilmamis ingilizce ve
Turkcedeki ortak deyimler oyunu tasarlanmaya karar verilmistir. Bu oyun sayesinde ingilizce ve
Turkcedeki ortak deyimleri daha zor ve yavas 6grenen 6grenciler basta olmak tizere diger 6gren-
cilerin de bu konuyu daha kolay 6grenmesi hedeflenmistir. Calismada 6grenciler, aktif ve etkin
6grenme modeline uygun olarak bir oyun tasarlamistir. Yapilan degerlendirmeler 6grencilerin
deyimleri 6grenme siirecinde oyunlastirma ve dijitallestirme yontemlerinin etkili oldugunu gos-
termektedir. Ogrenciler, oyunlar aracihgiyla deyimleri daha kolay 6grenirken giinliik yasamlarinda
tekrarlayarak 6grenme ve uygulama sansi bulmusglardir. Test sonuglarina gore derslerde deyim-
lerin kullaniminda oyunlastirma ve dijitallesmenin 6grenme kazanimlarinin anlamli bir sekilde
kavranmasinda énemli bir etkisi oldugu belirlenmistir.

Anabhtar Kelimeler: ingilizce deyimler, Tiirkce deyimler, oyunlastirma, dijitallestirme, aktif 6grenme.

GIRIS
Yetiskinler oyunlari cogu zaman bosa harcanan zaman dilimi olarak degerlendirebilmektedir. An-
cak egitsel oyun yontemi, Gzerinde titizlikle calisilarak tim 6grencilerin aktif olarak katilabilecegi,
basit, anlasilir, eglenceli, ilgi ¢ekici, farkh yetenek, beceri ve kisisel 6zelliklere sahip 6grenciler igin
uygulamada esneklik saglayabilecek sekilde ve 6gretime yonelik olarak tasarlandiginda aktif 6g-
renme stratejisi olarak degerlendirilmektedir. Egitsel oyun yontemi elestirel diistinme, problem
¢O0zme, yaraticilik, hayal glic(, iletisim ve Ust diizey zihinsel becerileri gelistiren, kalici ve anlamli
ogrenmeler gerceklesmesini saglayan, eglenceli, zevkli ve ilgi ¢ekici yonleriyle 6grencilerin dik-
katini cezbetmektedir (Yildiz, E., Simsek, U., Aras, H., 2017). Aktif 6grenme, “dgrenenin égrenme
surecinde kendi 6grenmesinin sorumlulugunu Ustlendigi, 6grenene 6grenme slrecinin cesitli
yonleriyle ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel
islerle 6grenenin, 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme
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sureci” olarak tanimlanabilmektedir (A¢ikg6z, 2006, s. 17). Kyriacou (1999, s. 125-130) ise aktif 6g-
renmeyi “6grencilere 6grenme siireci Uzerinde 6nemli bir kontrol yetisi veren 6grenme etkinlik-
leriyle mesgul olma” olarak tarif etmektedir. Ogrenme siirecinde cocugun oyun icinde yer almasi,
dusuncelerini ifade etmesi ve bunun karsiliginda saygi gérmesi, ilerleyen yasaminda énemli bir
rol oynar. Oyun temelli 8grenme yaklasimi, 6grencilere yeni kimlikler kazandirirken hayal glictini
ve yaraticiligi gelistirir, ilgi alanlarini ve becerilerini kesfetme firsati sunar. Bu nedenle egitimcilerin
oyun temelli 6grenme yontemlerini, oyun temelli 6grenme ortamlarini gelistirme ve glincelleme
becerilerini artirmalari dnemlidir. Her dil grubunda oldugu gibi hedef dil olarak égretilen ingiliz-
cede de 6grenci gruplarinin 6grenme sirecinde zorluk ¢ektigi belirli konular oldugu goériilmekte-
dir.“Idioms (deyimler)"olarak bilinen kelime gruplari, bu listenin baslarinda yer almaktadir. Deyim-
lerin dGneminin birinci nedeni, onlarin yaygin sekilde kullanilmalaridir. McDevitt'e gore “Deyimler
herhangi bir dilin dnemli bir parcasidir ve kisinin o dilde akiciliginin bir gdstergesi oldugu soyle-
nebilir” (1993, s. 4). Ortaokul 6grencileriyle 3 aylik slirecte hazirlanan bu ¢alisma kapsaminda 6n-
celikli olarak 6grencilere Google Forms araciligiyla bir yabanci dil tutum anketi uygulanmistir. Bu
anketin sonucunda 6grencilerin en cok zorlandiklari konunun deyimler oldugu ortaya ¢ikmistir.
Teknoloji ve yabanci dili birlestirerek deyimleri 6grenme problemine ¢6zim amacl olarak ortaya
bir oyun 5 kisilik bir 6grenci grubu tarafindan ¢ikariimistir. Bu oyun ile 6grencilerin zorluk cektikle-
ri “idioms” konusundan esinlenilerek karsilasilan zorluklarin en aza indirilmesi planlanmistir. Ulke
genelinde deyimler konusu lizerine hazirlanmis sézlikler, makaleler, arastirma yazilar ve kitaplar
bulunmaktadir. Mevcut kaynaklardan farkli olarak daha énce yapilmamis ingilizce ve Tiirkcedeki
ortak deyimler oyununu tasarlanmasi ve bu oyunda 6grenme siirecinin dinamizm kazanmasini
saglamak hedeflenmistir.

YONTEM
Uygulama okulu ve sinifinin belirlenmesinde arastirmacinin ingilizce 6gretmeni olarak gérev
yaptigi kurumdaki siniflarin secilmesi nedeniyle kolay ulasilabilir “durum 6rneklemesi” tercih
edilmistir. Ankara Keciéren BILSEM kurumunda belirlenen 20 6. sinif 6grencisi rastgele érneklem
olarak secilmis ve oncelikle hangi konularda zorluk cektiklerini tespit edebilmek icin yabanci dil
tutum anketi uygulanmistir. En ¢cok zorlandiklari konunun deyimler oldugu tespit edildikten son-
ra ikinci adim olarak 5 ve 6. sinif seviyesinde 5 6grencinin 6grenme siirecine etkin olarak katilimi
saglanmus, Tiirkce ve ingilizcede ortak olan 41 deyim ifade literatiir ve sézliik taramasi yapilarak
tespit edilmistir. Daha sonra bu deyim ifadeler, bir masa oyununa web 2.0 araci olan Canva kulla-
nilarak dénistiirilmistir. Bu oyun 20 kisilik bir 8grenci grubuna oynatilmistir. Ogrenciler, oyunlar
araciligiyla deyimleri daha kolay 6grenirken giinliik yasamlarinda bu deyimleri tekrarlayarak 6g-
renme ve uygulama sansi bulmuslardir. Ayni zamanda dijital araglari oyunu tasarlarken, uygu-
larken ve veri toplarken aktif olarak kullanmislardir. Bu sistem ile ingilizceyi daha zor ve yavas
o0grenen 6grenciler basta olmak Uzere diger 6grencilerin de bu konuyu daha kolay 6grenmesi
amaclanmistir. Nicel veri elde etmek icin Google Forms araciligiyla oyunda kullanilan deyimler-
den olusan 10 soruluk 6n test ve son test uygulanmistir. Nitel veri elde etmek amaciyla ise 6gren-
cilere oyun oynatilmadan 6nce oyunda kullanilan deyimleri kullanarak ¢ gunlerini anlattiklari
guinlik yazmalari istenmis ve oyunun diizenli araliklar oynatilmasindan sonra ise yine oyunda kul-
lanilan deyimleri kullanarak tic guinlerini anlattiklari giinliikler yazmalari istenmistir. iki giin arasin-
daki dogru sayida deyim kullanma orani nitel veri saglamistir. Kullanilan ydontemler; soru-cevap,
glinlik yazma, gosterip yaptirma, bireysel calisma ve kubasik (is birlikci) 6grenme yontemidir. Kul-
lanilan teknikler; bilgisayar destekli, oyunlastirma, sinif disi 6gretim (ev 6devi/glinliik) ve eylem
arastirmasi teknigidir. Kullanilan web 2.0 araclari: Canva, Menti, Kahoot'tur. Bu calismada ingilizce
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deyimleri 6grencilerin kolay 6grenebilmesi icin kelime ezberleme yontem ve tekniklerden farkli
olarak oyun kullanma fikri ortaya atilmistir. Ornekleme 6n test uygulanip ayni gruba hazirlanan
oyunlar oynatilmistir. Hazirlanan oyunda 7 farkli kart tiiri ve her bir kartta deyim ifadenin kul-
lanilmasi gereken bir gorev vardir. Ayni zamanda kart lGzerinde deyimin anlaminin bulundugu
cevrim ici bir so6zllige erisim saglayan bir QR kod bulunmaktadir. Bu sayede oyuncular deyimin
anlamini kontrol etme imkani bulurlar. Oyun en az iki grup ile oynanir. Karttaki gérevi yerine ge-
tiren grup piyonunu ilerleterek bitise ulasir. Bitise ilk varan takim kazanir. “Idioms Hunting” oyunu
sayesinde ingilizce 6grenmek isteyen kisiler siirekli olarak aktif kalmaktadir. Mevcut bircok kaynak
sadece ihtiyac halinde kullanilirken hazirlanan bu oyun diizenli olarak eglenerek ve keyif alarak
aktif dgrenmeyi saglamistir. Ogrencilerin kartlar izerindeki QR kodu okutarak bir web sitesine
yonlendirilmesi onlarin dijital yeteneklerini kullanmasi ve teknoloji ile butlnlesmis dil 6grenimi
saglamasi agisindan dnemlidir. Elde edilen bulgular 1siginda hazirlanan oyun 6grencilere sinifta
dizenli araliklarla oynatiimis, slireg takibi yapilmistir. Ayni zamanda Quizizz ve Kahoot web 2.0
araclari ile ayni deyimlerden olusan yarismalar yapilmistir. Menti web 2.0 araci ile kelime bulutu
olusturulmustur. Boylelikle 6grencilerde 6grenmenin ne kadar kalici oldugu hakkinda bilgi sahi-
bi olmak icin dijital araclardan faydalanilmistir. Ne kadar kalici 6grenme saglandigini belirlemek
amaci ile Google Forms araciligiyla son test uygulanmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Ogrencilere Google Forms araciligiyla uygulanan 10 soruluk yabanci dil tutum anketine 10 kiz, 8
erkek dgrenci katilim saglamstir. Sekil 1 ve 2'de anket maddelerinin sonucu gériilmektedir. isim,
zaman, edat, sifat ve deyimlerden 10 sorudan olusan yabanci dil tutum anketinde 1. deyimlere ait
soruya 18 6grenciden yalniz 6 dogru cevap verildigi gorilmektedir. 2. deyimlere ait soruya ise 10
O0grenci dogru yanit vermistir.
Sekil 1
Yabanci Dil Tutum Anketi

IDOMS Al cizili deyimin anlamin seginiz. He has all his ducks in a row |, he is complacent.
&/ 18 dogru yanit

Ahways SCOMeS @ Zer

Maver gats confused

Hawe well-prganiped ducks
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Sekil 2
Yabanci Dil Tutum Anketi

IDOMS Alti gizili deyimin anlamini seginiz. His investments helped him make a killing in the stock

market,
10/ 18 degru yanit

Murder someone quickly 4 (%222
Lose Money quickly 2 {%11.1)
Cateh sormeans quickly 2 (%11,1)
o 2 4 L] B 10

Sekil 3 ve 4'te 6n test ve son testin sonuglar gorilmektedir. Google Forms araciligiyla uygulanan
On test sonuclarina gore 6grencilerin 10 sorudan olusan oyunda kullanilan deyimler testinde or-
talama 44 puan aldiklar goriilmektedir. Son testte ise bu ortalama 74.5%e yiikselmistir.

.
Sekil 3
On Test
Sorular varutiar &0  Ayariar Toplam puan: 100
Ozet Soru Badgimsiz
[ Analizler
Ortalama Ortanca defer Aralik
447100 puan 407100 puan 0 - 100 puan
Toplam puan daglmm
3
=
3 2
E
B 1
@
o 10 £ a0 a0 S0 s0 To a0 w0 100
Alran puaniar
.
Sekil 4
Son Test
Soerular Yarwtioe EE Ayaeiar Teogstaer pusten: 100
et Soru Bagimse
O Avnalizler
Ortalama Ortamca deger At

TS5/ N00 puan OO0 Pean 3G - 100 puan

Toplam puan dailem

e
g -
= 4
E
= 5 I 1
= ] [l n L
o o E Ty = sa 7o = ) Toa
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Yazilan glinlukler incelendiginde kullanilan deyimlerin oyunun duzenli olarak oynatilmasindan
once dogru anlamda kullanilma orani %30 iken bu oranin oyunun dizenli araliklarla oynatiima-
sindan sonra %70’e ¢iktigi goralmustdir.

Sekil 5 Sekil 6

Glinliiklerde Deyimlerin Dogru Kullanimi Glinliiklerde Deyimlerin Dogru Kullanimi

" DEYiM AVI OYUNU OYNATILDIKTAN
DEYIM AVI OYUNU OYNATILMADAN

s SONRA
ONCE
Deyimlerin Deyimlerin
dogru yanhs
kullaniimasi; kullanmimasi;
30%; 30% pi
< P Deyimlerin
Deyimlerin yanhg dogru
kullanilmasi; 70% ~_ kullaniimasi;
70%

Dunya, surekli bir degisim dalgasiyla karsi karsiya kalmakta ve bu dalganin hizi her gecen giin
artmaktadir. Kusaklar arasindaki farklar, aliskanliklar, is yontemleri, 6grenme sekilleri, motivas-
yon ve dikkat ¢cekme araglari da surekli degismektedir. Teknolojinin her alani etkilemesiyle bir-
likte kusaklar arasi gecislerde egitim sektoriinde de teknoloji, dijital icerikler ve yeni nesillerin
ilgisini ceken dijital oyunlarin kullanimi kaginilmaz hale gelmektedir. Cesitli arastirmalar, 6gren-
me slirecine oyunlarin eklenmesinin olumlu bir etki yarattigini ve yeni nesil 6grencilerin ilgisini
cektigini ortaya koymustur. Yabanci dil tutum anket maddelerinin sonucuna gére 6grencilerin
ingilizce dersinde 6grenmekte zorlandiklari konularin basinda %55 oraninda “idioms” gelmekte-
dir. Sekil 3'te goruldigu gibi 6rneklem Uzerinde 6n testte deyimlerin anlamini bilme ve dogru
kullanabilme orani %44 iken Sekil 4'teki son testte bu oran %74.5'e ¢citkmistir. Bu durum calisma-
nin amacina ulastigini dogrular niteliktedir. Sekil 5 ve Sekil 6'da gorildigu gibi 6grencilerin yaz-
diklari guinliklerde 10 deyimin anlamlarini dogru kullanma oraninin %30°dan %70’ ¢iktigi go-
rilmustir. Ogrencilerin oyun oynayarak deyim ifadeleri 6grenmelerinin hem onlar icin yorucu
olmadigi hem de siirece katki sagladigi gézlenmistir. Yil boyunca uygulanmaya devam edecek
olan calismanin sonunda 6grencilere eglenceli ve pratik sekilde 6grenme deneyimi kazandirmak
amaclanmistir. Calismanin sonucunda elde edilen olumlu tutumla birlikte bu uygulamanin farkli
konulara da uyarlanabilecedi kararlastirilmistir. Egitimcilerin dijital oyunlarla 6gretme becerile-
rini hizla gelistirmesi gerekmektedir. Ayni zamanda politika yapicilar da 6gretmen egitiminden
baslayarak dijital becerileri ve oyunlarla 6grenme konularini iceren hizmet ici egitim program-
lari olusturmali, yerel projeleri tesvik etmeli, yarismalar diizenlemeli ve ¢agrilarda bulunmalidir.
Oyun tabanli 6grenme yaklasimi; sadece yeni nesiller icin ilgi cekici, motive edici ve etkili bir 63-
renme yontemi olarak dedil, ayni zamanda nesiller arasinda acilan farklarin negatif etkilerini en
aza indirgemeye de katki saglamaktadir. Bu yaklasim; getirdigi yenilik, yontem ve araclar sayesin-
de ebeveynlerin kendi cocuklanyla iliski kurabilecekleri ara¢ ve nedenler bulmalarini gerektirir.
Egitimcilerin ise bu ihtiyaci g6z ardi etmeleri diislinlilemez zira oyun tabanl 6grenme ve 6gret-
me, insanin yasaminin her evresinde oyun oynama davranisini ve ihtiyacini sergileyen bir stirectir
dolayisiyla egitimsel ve sosyolojik agcidan olumlu bir stire¢ olusturur.
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AKTIF OGRENME YONTEMLERININ ORTAOKUL OGRENCILERINDE
YAZMA BECERISINE YONELIK TUTUMA ETKISi

Nilgiin AZEKEN, Antalya/Kepez ilce Milli Egitim Miidirligi
Abbas DOGAN, Antalya/Kepez ilce Milli Egitim Miidurligii

OZET

Teknolojinin hayatimizdaki yeri distinildiginde iletisim olduk¢a 6nemli bir konumdadir. Yazili
iletisim glinltik hayatimizda sik kullanilmaktadir. Bu durum yazma becerilerinin dnemi artirmak-
tadir. Yazma becerisi egitim sireci ile kazanilan ve gelistirilebildigimiz bir beceri alanidir. Dort
temel dil becerisinin de son halkasi olarak adlandirilir. Yazma becerisinin kullanimi diger dil beceri
alanlarini da aktif kullanim gerektirir. Bu da 6grencilerin yazma siirecinde zorlanmalarina ve yazili
anlatim siirecine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilir. Ogrencilerin yazma bece-
risine karsi olumsuz tutum gelistirmelerinin 6niine ge¢cmek icin farkli grenme stillerine yonelik
planlama yapilmasi ve aktif bir 6grenme siireci tasarlanarak bir yazma stirecinin gegirilmesinin ih-
tiyac oldugu tespit edilmis ve ihtiyaca cevap verecek bir calisma planlanmistir. Arastirmada yazar-
lik ve yazma becerileri dersinde on alti hafta boyunca aktif 6grenme yéntemleriyle olusturulmus
yazma etkinlikleri kullaniimistir. Yontem olarak nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test
kontrol gruplu seckisiz deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda
Antalya ili Kepez ilcesinde 7. sinifta 6grenim goren ve yazarlik ve yazma becerileri dersine giren
145 6grenci ile yiritilmustir. Arastirmada “Yazarlik ve Yazma Becerilerine Yénelik Tutum Olcegi”
on test asamasinda deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Daha sonra bagiml degisken olarak
deney grubunda yer alan 6grenciler on alti hafta boyunca aktif 6grenme yontemleriyle olusturul-
mus yazma etkinliklerinin planlandidi bir egitim stirecine tabi tutulmustur. Planlanan egitim su-
recinin sona ermesi ile deney ve kontrol gruplarina tekrar “Yazarlik ve Yazma Becerilerine Yonelik
Tutum Olcedi” uygulanmistir ve aktif dgrenme ydéntemleri ile olusturulmus yazma etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yazarlik ve yazma becerileri dersine yonelik tutumlarinda
istenen yonde degisiklik gozlendigi gorulmistdir.

Anahtar Kelimeler: Yazarlik ve yazma becerileri dersi, aktif 6Grenme, yazma becerisi, tutum.

GIRIS
GUnumiuizde teknolojinin gelismesiyle birlikte iletisim yollari arasinda mesaj ve sosyal medya ara-
ahgylailetisim oldukga 6nemli bir yer tutmaktadir. Teknoloji ile yazili iletisimin hayatimizdaki yeri
dusunuldiginde 6grencilerde yazma becerilerinin gelistirilmesini gerekli kilmaktadir. Gocer'e
gore (2010), yazma eylemini gerceklestirmenin en dnemli etkenlerinden birisi de duygulardir ve
yazma, bir konuda duygu ve 6zgiin fikirlerimizi belirli bir diizen ve bitiinlik icinde yaziya gecirme
isidir. Yazma becerisi, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasini olusturur (Demirel, 1999). Ya-
zih bir metin olusturulurken beyinde gerceklesen yapilanma siireci tim dil becerilerini kapsayan
bir siirec gecirir. Bu suregte yetersizlik yasanmasi diistinme surecindeki olumsuzluklarin neticesi
olabilir (Graham, Weintraub, 1996). Bu nedenle 6grenciler yazma siirecinde zorlanmakta ve yazili
anlatim siirecine karsi olumsuz tutum gelistirebilmektedirler. Ogrencilerin yazma becerisine karsi
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olumsuz tutum gelistirmelerinin dnline gegmek icin farkli 6grenme stillerine yonelik planlama
yapilmali ve aktif bir 6grenme siireci tasarlanmalidir. Clinkli hem bilissel hem de duyussal alana
hitap eden yazma becerisi 6grenilebilen ve gelistirilebilen bir beceridir. Dinleme ve konusma be-
cerilerinin kazanima goére daha sonra gelisen bir beceri alanidir. Okuma becerisi ile birlikte formel
egitim ile bize kazandirilan dil becerileri arasinda yer alir (Coskun, 2005). Bu nedenle yazma bece-
risinin 6grenilmesi ve gelistirilmesinde egitime ve altyapiya ihtiya¢ duyulmaktadir (Gocer, 2014).
Daha sonra olusturulan altyapi siire¢ ve emek ile gelistirilir. Yazma becerisinin gelistirilmesi icin
uygulama surecinde bireyin aktif olmasi ve egitim surecinin ilgi ¢ekici hale getirilmesi becerinin
kazanilmasinda olumlu katki sunacaktir. Bu nedenle yazma becerisinin kazandirilma sirecinde
aktif 6grenme yontemlerinin kullanildidi bir egitim sireci bireyin bilissel olarak beceriyi kazanma-
sina katki sundugu gibi duyussal olarak da olumlu tutum gelistirmesini saglayacaktir.

Aktif 6grenme, 6grencinin 6grenme siirecinde sorumluluk aldigi, bilissel becerilerde performan-
sint kullandigi ve 6grenmeyi 6grenip karar alma ve 6z diizenleme firsati taniyan bir 6grenme sure-
ci olarak ifade edilmektedir. Aktif 6grenme siirecinde 6grenci, kendi 6grenme stratejileri ve stilleri
dogrultusunda bilgiyi yapilandirip yeniden uretir. Bilgiyi nerede kullanacagini tasarlar ve 6gren-
me siirecinde aktif rol alarak yeterli ve yetersiz oldugu alanlari kesfetmeye calisir (Actkgoz, 2003).
Ogrenci, 6grenme siirecinde dogrudan katilimci olarak rol alir (Keyser, 2000). Yazma becerilerinin
gelistirilmesi siirecinde aktif 6grenme yontemi ise kosuldugunda kalici ve etkili bir 6grenme siire-
ci yasanacadi dusiiniilmektedir. Ogrencilerin dogru yazma becerileri kazanabilmelerinde temelde
Turkce 6gretmenleri olmak Uzere 6zelde MEB tarafindan 2012 yilinda ortaokul 5,6,7,8. siniflarda
se¢meli ders olarak yururlige konulan yazarlik ve yazma becerileri dersini yuriten 6gretmenlere
buyiik gérevler diismektedir. Ogretmenlerin yazma siirecinde etkili bir 6§renme ortami olustura-
bilmesi icin 6grencilerinin konuya iliskin ilgilerini uyandirma, yazma taslagi olusturma/planlama,
arastirma/kesfetme, ¢6ziimleme/derinlestirme, paylasma ve uygulama asamalarinda etkin bir yol
izlemesi gerekir (Karatay, 2011). Yazarlik ve yazma becerileri dersi yazma siirecinde etkili bir yol
izlenmesi ve 6grencilere yazma becerisinin kazandirilmasi agisindan dnemli bir derstir. Yazarlik ve
yazma becerileri ders programinda bes temel beceri belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin slireg
sonunda asagidaki becerilere ulasmalari beklenmektedir:

Beceri 1: Duygu ve distincelerini acik ve etkili bicimde ortaya koyan climle ve paragraflar olusturma,
Beceri 2: Metni olusturma stirecinde yazma asamalarini uygulama,

Beceri 3: Yazma amacina uygun farkli metin yapilarini kullanma,

Beceri 4: Farkli alanlarda arastirma yaparak sonuglarini yazili olarak sunma

Beceri 5: Yazili anlatim calismalarinda teknolojinin sundugu imkanlardan (bilgisayar,

internet vb.) yararlanma (MEB, 2012: 7,8,9).

Arastirmada aktif 6grenme yontemlerinden siir/0ykl yazma, éykiu tamamlama, slogan bulma,
resimleme, resim hakkinda konusma/yazma, beyin firtinasi, yeniden yazma, yaraticilik grubu
(Acikg6z, 2003; Yavuz, 2005) kullanilarak yazarlik ve yazma becerileri dersi planlanmistir. Literattr
taramasi yapildiginda aktif 6grenmenin yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik arastirmalarin
(Yildiz, 2015) sinirli oldugu ve yazarlik ve yazma becerileri dersine yonelik aktif 6grenme yontem-
lerinin kullanimina etkisi ile uygulama yapilmadigi tespit edilmistir. Literatiirde yer alan bosluga

katki sunmak amaciyla bu arastirma tasarlanmistir. Arastirmanin problem climlesi “Aktif 6grenme
yontemlerinin ortaokul 6grencilerinde yazma becerilerine yonelik tutumuna etkisi var midir?”

1. Yazarhk ve yazma becerileri dersine yonelik tutum, kontrol grubunun 6n test ve son test pu-
anlarina gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?
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2. Yazarlik ve yazma becerileri dersine yonelik tutum, deney grubunun 6n test ve son test puan-
larina gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir? sorulari olusturmaktadir. Problem durumu-
na cevap bulabilmek icin yazarlik ve yazma becerileri ders iceriginde yer alan kazanimlar, aktif
o0grenme yontemleri ile planlanan ders programi ile islenmis ve 6grencilerin yazma becerile-
rine yonelik olumlu tutum gelistirilmesi hedeflenmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, nicel ydntem arastirmasidir. Nicel ydntemlerden 6n test-son test kontrol gruplu secki-
sizdeneysel desen kullanilmistir. On test-son test kontrollii grup deneysel deseni deney éncesi ve
deney sonrasi 6lgmeler ile deney 6ncesi ile deney sonrasi arasinda yer alan bagimsiz degiskenin,
deney grubu lzerine etkisi sinanir (Kincal, 2010).

Arastirma Grubu

Arastirmanin evrenini 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Kepez ilcesinde egitim 6gretim
goren, yazarlik ve yazma becerileri dersine giren 7. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirma 73
deney grubu, 72 kontrol grubu olmak lizere 145 dgrenci lizerinde yiritilmustir. Orneklem ali-
nirken seckisiz 6rnekleme yontemlerinden basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Basit
seckisiz 6rnekleme yontemi her bir 6rnekleme birimine esit secilme olasihdi verilmesidir (Biyu-
koztirk, 2016).

Veri Toplanmasi ve Analizi

v oeqy

Arastirmada “Yazarlik ve Yazma Becerilerine Yonelik Tutum Olcegi” 6n test asamasinda deney ve
kontrol grubuna uygulanmistir. Daha sonra bagiml degisken olarak deney grubunda yer alan
ogrenciler on alti hafta boyunca aktif 6grenme yéntemleriyle olusturulmus yazma etkinliklerinin
planlandidi bir egitim slirecine tabi tutulmustur. Planlanan egitim slirecinin sona ermesi ile deney
ve kontrol gruplarina tekrar Yazarlik ve Yazma Becerilerine Yonelik Tutum Olcedi uygulanmustir.

Veriler SPSS 20.0 kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin yazarlik ve yazma becerilerine yénelik
tutumlari t-testi kullanilarak anlamhlik duzeyi belirlenmis ve deney ve kontrol gruplari arasindaki
farlar tablolar halinde belirtilmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Toplanan verilerin analizinden elde edilen sonuclar ve bulgular, arastirmanin alt bolimlerine gore
diizenlenerek yorumlanmistir.

Yazarlik ve yazma becerileri dersine yonelik tutum, kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanla-
rina gore anlamli diizeyde farkhlagsmakta midir?

Tablo 1

Kontrol Grubu YYBYTO On Test ve Son Test Ortalama Puanlarin T-Testi Sonuclari
Olciim (YYBYTO) N X S sd p
On Test 72 2,83 0,39 72 0,484
Son Test 72 2,85 0,42

Kontrol grubunun él¢ciim sonuglarina bakildiginda YYBTO ortalamalarinin én testte 2,83 iken son
testte 2,85 olarak olclldigu ve p degerinin p<05 den yuksek oldugu gorilmektedir. Bu bulgu
kontrol grubunda on alti haftalik yazarlik ve yazma becerileri ders siirecinde yazarlik ve yazma
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becerilerine karsi 6grenci tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadigini gosterir.

Yazarlik ve yazma becerileri dersine yonelik tutum, deney grubunun 6n test ve son test puanlarina
gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

Tablo 2

Deney Grubu YYBYTO On Test ve Son Test Ortalama Puanlarin T-Testi Sonuglari
Olciim (YYBYTO) N X S sd p
On Test 73 2,70 0,40 72 0,004
Son Test 73 2,92 0,64

Deney grubunun &lciim sonuclarina bakildiginda YYBYTO ortalamalarinin én testte 2,70 iken
son testte 2,92 olarak 6l¢iildiigi ve p degerinin p<05 den kii¢lik oldugu gorilmektedir. Bu bulgu
kontrol grubunda on alti haftalik yazarlik ve yazma becerileri ders siirecinde yazarlik ve yazma
becerilerine karsi 6grenci tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugunu gosterir.

SONUCVE ONERILER
Arastirmada deney ve kontrol gruplarina uygulanan on test ve son test verileri t-testi ile analiz
edilmistir. Kontrol grubu ile deney grubu arasinda 6n test verileri analiz edildiginde anlamh bir
farkhhk bulunmazken iki grup arasinda son test verileri analiz edildiginde anlamh bir farklilik bu-
lunmustur. Bu durum deney grubuna uygulanan aktif 6grenme yontemleri ile olusturulan ders
iceriginin yazarlik ve yazma becerileri dersine yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigini goster-
mektedir.

Arastirma Antalya ili Kepez ilcesinde bulunan yazarlik ve yazma becerileri dersi goren 7. sinif 6g-
rencilerinin oldugu bir okulda uygulanmistir. Arastirma konusu farkl kademelerde uygulanabilir.

Yazarlik ve yazma becerileri dersinde uygulandigi gibi Tiirk¢e ders kazanimlarinda da uygulanabilir.

Benzer bir arastirma aktif 6grenme yontemlerinin yani sira yaratici yazma yontemlerini iceren bir
program tasarimiyla da gerceklestirilebilir.

KAYNAKCA
Acikgoz, K. (2003). Etkili 6grenme ve dgretme. Egitim Dlinyasi Yayinlari.

Biyuikoztiirk, S., Kilig, C. E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel , F. (2011). Bilimsel arastirma y6n-
temleri. Pegem Akademi.

Coskun, E. (2005). ilkégretim dgrencilerinin éykileyici anlatimlarinda bagdasiklik, tutarlilik ve me-
tin elementleri. [Yayimlanmamis doktora tezi]. Gazi Universitesi.

Demirel, O. (1999). ilkégretim okullarinda Tiirkce 6gretimi. MEB Yayinlari.
Gocer, A. (2014). Yazma egitimi. Pegem Akademi.

Graham, S., Weintraub, N. (1996). A review of handwriting research progres and prospects from
1980 to 1994. Eduacational Psycgology Revew. (8)1, 7-87

Karatay, H. (2011). 4+1 planli yazma ve degerlendirme modelinin 6gretmen adaylarinin yazil an-
latim tutumlarini ve yazma becerilerini gelistirmeye etkisi. Turkish Studies 6(3), 1029-1047.

Kincal, R.Y., (2010). Bilimsel arastirma yéntemleri. Nobel.
Yavuz, K. E., (2005). Aktif dgrenme yéntemleri. Ceceli Yayinlari.



Alt Tema: Aktif Ogrenme Stratejileri

INGILIZCE DERSINDE iINTERAKTIF DEFTER KULLANIMI HAKKINDA
6. SINIF OGRENCILERiINiIN GORUSLERI

Nursen KAYA, Antalya/Siileyman Demirel Ortaokulu

OZET

Bu calismada yabanci dil 6gretiminde farkli 6gretim teknik ve yontemlerin kullanilmasinin ve
yeni bilgilerin sunumu esnasinda dgreniciler tarafindan not tutma stratejilerinin bilinmesinin dil
edinimine olan etkisinin bilimsel calismalar isiginda kanitlanmasi sonucunda kullanimi yayginlas-
maya baslayan interaktif defterlerin yabanci dil derslerinde kullanimi hakkinda 6grenci gorisle-
rinin arastirlilmasi amaglanmaktadir. Calisma nitel arastirma deseninde eylem arastirmasi olarak
yurGtulmastir. Arastirma Antalya Stleyman Demirel Ortaokulunda kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemiyle belirlenen 60 tane 6. sinif 6grencisinin katihmi ile gerceklestirilmistir. Katilimcilara ve
ailelerine sene basinda interaktif defter kullanimi ile ilgili bilgiler verilmis ve iyi uygulama 6rnek-
leri tanitilmistir. Calisma sonrasinda uygulama ile ilgili veriler katilimcilar ile bireysel ve yiiz yiize
olarak gerceklestirilen yari-yapilandiriimis formlarin kullanildigi goriismeler, uygulama ile ilgili ya-
zilan 6grenci mektuplari ve veli geri bildirimleri yoluyla toplanmistir. Ogrenci goériismeleri icin ai-
lelerden izin alinmis ve kisisel bilgilerin gizli tutulmasina dikkat edilmistir. Elde edilen veriler icerik
analizi ile ¢coziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gére 6grencilerin ingilizce dersinde etkilesimli
defter kullanimintile ilgili en cok kullandiklari kodlar motive edici, anlasilir ve pratik olmustur. in-
teraktif defter kullanimi 6grenciler tarafindan soyut kavramlari somutlastirmaya yarayan, konulari
anlamalarini ve tekrar etmelerini kolaylastiran motive edici bir uygulama olarak degerlendirilmis-
tir. Arastirmaya katilan 60 6grencinin 58'i interaktif defter kullanimina devam edilmesini istemistir.
Ogrencilerden istenilen mektuplardan elde edilen veriler interaktif defterlerin bir {iriine dénu-
serek 6grenciler tarafindan dénem sonunda ailelerin de katilimi ile diizenlenen bir etkinlikte bu
defterlerin sunulmasinin égrencilerin sosyal iletisim becerilerine ve aile baglarina olumlu katkilar
sundugunu gostermektedir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu interaktif defter kullanirken zor-
lanmadiklarini, kullaniminin kolay oldugunu belirtmislerdir. Uygulamaiile ilgili elde edilen veli geri
bildirimleri; katilimcilarin en ¢ok ilgilerini ceken bolimiiniin ham bilginin Grliine dontstiraldaga,
kisisel farkhliklarin ve yaraticiligin 6n planda oldugu defterin sol kismi oldugunu gdstermistir.

Anahtar Kelimeler: interaktif defter, dil 5gretimi, 6zerk grenme.

GIRIS
Dil 6gretim slireclerinde bireyi merkeze alan, kisisel yetenekleri ve farkhhklar yaratici calismalar-
la harmanlayan, gercek yasam ortamlarina benzer iletisim deneyimleri yasatan yontemler kulla-
nilmasinin dil edinimine katkisinin bilimsel ¢calismalar ile kanitlanmasi neticesinde ogreticiler dil
siniflarinda bu siireci destekleyici materyal arayisina girmislerdir. Bu bilimsel calismalarin en giin-
cellerinden biri olan ¢oklu zeka yaklasimina gore her 6grencinin kendi hazir bulunusluk seviyesi-
ne ve kendi 6grenme stratejilerine uygun ortam saglandiginda basariya ulasmasi kaginilmazdir.
Coklu zeka yaklasiminda oldugu gibi 6grenciyi merkeze alan proje tabanli 6grenme yaklasimi, 6g-
rencilerin orijinal problemleri arastirma isiyle ilgilenmelerini saglamak icin diizenlenmis, siniftaki
ogretim ve 6grenme hakkinda kapsamli bir yaklasimdir (Blumenfeld, Soloway ve Marx, 1991). Pro-
je tabanh 6grenme ortami; 6grencilerin kendi 6grenmelerini belirleyip yonlendirebildikleri, yara-
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ticiliklarini ve karsilastiklari sorunlari is birligi icinde ¢cozme becerilerini gelistirebildikleri, basarilari
konusunda karar verici olduklar gercek yasamin sinifa tasindigi, teknoloji destekli bir 6grenme
ortamidir (Erdem, 2002). Bu 6grenme ortaminda 6zerk 6grenme 6n plandadir ¢linkli 6grenme-
nin sorumlulugunu alan, kendi bilgilerini denetleyen ayni zamanda degerlendiren, amaclarini
ve hedeflerini bilen, anlayan, anladiklarini uygulayan, bireysel hizinda ilerleyen 6grenciler 6zerk
ogrenen 6grencilerdir (Tok, 2011). Farkl yontem ve teknikler kullanilarak sunulan bilgilerin 6g-
renciler tarafindan ders esnasinda aktif bir sekilde not edilmesinin de yeni bilgileri kavramada
ve hatirlamada basariya katkisi cok uzun yillardir bilinen bir gergektir. Burada kastedilen verilen
bilgilerin 6grenciler tarafindan sadece deftere gecirilmesi degil, 6grencilerin bilgi ile dogru etkile-
simi saglayarak yeni 6gretileri hayatlarinin bir parcasi haline getirebilecek sekilde not almalaridir.
Bu etkilesimi saglamada her 6grencinin bilgiyi farkl sekilde kullanmasi ve islemesinden dolayi
bireysel farkliliklara ve yaraticiliga imkan saglayan bir 6gretim araci olan interaktif defter kullani-
mi tercih edilebilir. interaktif defter calismalari coklu zeka yaklasimina dayanmaktadir (Endacott,
2007). Mallozzi (2013)’ye gore interaktif defterler, 6grendiklerini kaydetme ve yansitma yoluyla
calismalarini anlamh sekillerde bireysel olarak yeni bir bicime doniistiirme firsatlari sunan st bi-
lissel dgretim araclanidir. interaktif defterler, greticiler tarafindan sunulan bilgilerin defterin sag
tarafina oldugu gibi not edildikten sonra sol tarafina bu bilgilerin 6grencilere yansiyan halinin
kisisel yeterliklerine ve yaraticiliklarina gére not edilmesi ile olusturulan materyallerdir. Ogrenci-
lere kendilerine sunulan bilgi ile olusturduklari etkilesimi tamamen kendi 6§grenme stratejilerine
ve hayal gliclerine 6zgu bir bicimde yansitma imkani taniyan interaktif defter kullanimi glinimuz
egitim sisteminin amaclari ile oldukca uyumludur. interaktif defterler bilgileri organize bir sekilde
icsellestirebilen bireylerin iletisim ve 6z degerlendirme becerilerini gelistirerek 6gretim sirecle-
rini eglenceli kilmaktadir. interaktif not defterlerinin kullanimi, 21. ylzyil siniflarinda tiim konu
alanlarinda 6grenmeyi yonlendirmeye ve desteklemeye yardimci olan basit, stratejik bir aractir.
Ozellikle kalabalik siniflarda kelime edinimi, ciimle olusturma ve okudugunu anlama gibi cesitli
okuryazarlik becerilerini 6gretmek icin kullanimi kolaydir. Ogretimin desteklenmesine ve 6gren-
menin gelistirilmesine yardimci olabilir; cinkii bu 6gretim araci, 6grencilere bir dizi okuryazarhk
becerisinde pratik yapmalari ve uzmanlasmalari icin bir¢ok firsat saglayabilir. Ayrica evde ebe-
veynlerle okuryazarlik etkinliklerinde is birligine izin verebildikleri icin 6grenciler, bireysel olarak
sahip olduklari arka plan deneyimlerinden faydalanabilirler; bu da ev ve akademik okuryazarliklar
arasinda kopru olusturabilir ve 6grencinin 6z glivenini artirabilir. Marcarelli'ye gére (2010) interak-
tif defterler, 6gretimi zenginlestirmekte, 6grenci basarisini ve iletisimini gelistirmekte, eglenirken
calismayi sevdirmekte, 6grencilerin gururlanmasini saglamakta, 6grenmeyi icsellestirmekte, man-
tikli yazma, organize olma ve 6z degerlendirme becerilerini gelistirmektedir. Ozellikle giiniimiiz
siniflarindaki farkh kaltirel cesitlilikteki 6grencilerin her birine ¢oklu zeka yaklasim kurami yon-
temlerini kullanarak ulasmayi hedefleyen bu defterlerdeki gorsellik ve siirekli glincellestirmeye
yonelik calismalar ve projeler ile 6grenci motivasyonu ust noktada korumus olur. Giniimiiz egi-
tim sisteminde 6grencilere sunulan bilgiyle etkilesime gecerek kendilerine yansiyan halini iyi ya-
pilandiriimis ve organize bir diizen saglayan not etme araci olan interaktif defterlerinin kullanimi
gittikce yayginlasmasina ragmen lilkemizde bu pratik, maliyetsiz ve etkili materyalin kullanimi ile
ilgili calismalar yok denecek kadar azdir. Kara, H., Yiicel, D. (2022) Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogre-
timinde Etkilesimli Defter Kullanimi Degerlendirme Olcitleri isimli calismalarinda interaktif defter
kullaniminin dil 6gretimindeki kolaylastirici etkilerinden bahsetmislerdir fakat uygulama siireci ile
ilgili ipuclarina deginmemislerdir. Bu nedenle bu arastirmanin interaktif defterin dil 6gretiminde
kullanimi konusunda 6gretmenlere 6rnekler sunacadi ve yabanci dil 6gretimi alan yazininda bu
konuya dikkat cekecegi diisinilmektedir. Hizla gelisen yeni diinya diizeninde 6grencilere ilgileri-
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ni cekebilecek materyaller saglayan dil 6gretimi ortamlarinda basarinin ve motivasyonun tst di-
zeyde olacagi varsayimina dayanarak baslatilan bu calismada ingilizce dili gretiminde interaktif
defter kullanimi hakkinda 6grenci gorislerini arastirmak amacglanmaktadir. Bu amag dogrultusun-
da arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

Ortaokul altinci sinif 6grencileri interaktif ingilizce defteri uygulamasi boyunca

1. GCahsmaile ilgili hangi duygular hissetmislerdir?

2. Yapilan etkinliklerin dil 6grenimi becerilerine sagladigi faydalar hakkinda hangi gorislere sa-
hiplerdir?

3. (Calisma kapsaminda hangi zorluklari yasamislardir?

YONTEM
interaktif defter kullanimi uygulamasi ile ilgili 6grenci gorislerinin arastirildigi bu calisma belli bir
yer ve katilanlarla sinirh sonuclar ortaya koydugu, elde edilen sonuclar yerel nitelikte oldugu ve
genelleme amaci tasimadigi icin nitel arastirma modeliyle desenlenmistir. Arastirma, uygulayici
merkezli eylem arastirmasi kullanilarak gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasi bir grup insanin bir
sorunu saptayarak ¢6ziim Uretmek icin eyleme ge¢mesi ve sonu¢tan memnun olmazlarsa yeniden
denemeleri yani yaparak ve yasayarak 6grenmeleridir (O'Brien, 2003). Bir baska tanima gore ise
eylem arastirmasi egitimcilerin uygulamalarini iyilestirmek ve onlari bilgilendirmek icin sistemli
ve sUrekli olarak yuratilen arastirmadir (Calhoun, 2002). Eylem arastirmasi uygulayicilarin aras-
tirma surecine bizzat katilarak ilk elden 6grenmelerini ve 6grendiklerini génullu bir sekilde tatbik
etmelerini saglamaktadir. Eylem arastirmasi yonteminin yeni bir ¢esidi olan uygulayici merkezli
eylem arastirmasi modelinin asamalari su sekildedir: problemin tanimlanmasi, problemi ¢6zecek
uygulayici ve arastirmaci grubunun olusturulmasi, ortamda bulunan diger kisilerle istisare etme,
ortamin dinamiklerini gozlemleme, bir eylem stratejisi belirleme, belirlenen stratejinin etkilerini
degerlendirecek araclar gelistirme, eylem stratejisinin etkilerini degerlendirecek verileri toplama.
Bu asamalar takip edilerek yiiriitiilen bu calismada veri toplama araci olarak 6grencilerin interaktif
defter kullanimi deneyimleri hakkinda hazirlanmis yari-yapilandiriimis gériisme formlari, gézlem
formlari, 6grenci mektuplari ve veli geri bildirimlerinden yararlanilmistir. Yari-yapilandiriimis g6z-
lem formundaki sorular yabanci dil egitimi alaninda uzman bir akademisyen ve 6lcme degerlen-
dirme alaninda uzman bir 6gretim gorevlisi rehberliginde hazirlanmis ve pedagojik acidan uy-
gunlugu rehberlik servisi tarafindan onaylanmistir. Arastirmanin amaci ve calismanin uygulama
asamalari hakkinda velilerle yapilan bilgilendirme toplantisinda 6grencilerle yapilacak gérismeler
icin velilerinden resmi izinler alinmis ve etik kurula beyan edilmistir. interaktif defter kullaniminin
sene sonunda karne notu olarak herhangi bir degerlendirmeye tabi tutulmayacadi sadece urin
ciktisi olarak velilere sunumunun 6grenci tarafindan yapilacagi agiklanmistir. Calisma sonunda
yapilan 6grenci goriismeleri okul saati disinda 6grencilerin kendi tercih ettikleri zaman diliminde
ve sessiz bir ortamda ses kaydi alinarak yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin isimleri gizli
tutularak O1, O2 seklinde kodlanmislardir. Katimcilar kolay ulasilabilir 6rnekleme esas alinarak
arastirmacinin kendi siniflarindan secilmistir. Calismaya 2022-2023 egitim 6gretim yili birinci ve
ikinci ddneminde Antalya Stileyman Demirel Ortaokulu 6/A ve 6/B siniflarinda 6grenim géren 60
ogrenci dahil edilmistir. Katihmci 6grencilerin 38 tanesi kiz, 22 tanesi ise erkek 6grencidir. Bu aras-
tirmada yari-yapilandiriimis goriisme formu kullanilarak elde edilen goriisme verileri arastirmaci
tarafindan icerik analizi ile analiz edilmistir. Creswell ve Creswell’e (2018) gore nitel calismalarda
icerik analizinin ilerleme asamalari verilerin hazirlanmasi ve diizenlenmesi, verilerin kodlanmasi-
nin yapilmasi, elde edilen kodlarin iliskilendirilerek temalara indirgenmesi, bulgularin yorumlan-
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masi ve sunulmasidir. Bahsedilen asamalardan gecerek elde edilen verilerin analizinde goriisme
sirasinda katilimcilardan alinan ses kayitlari yazili belge haline getirildikten sonra bu veriler NVivo
programi ile kodlanarak kategoriler ve temalar olusturulmustur. Bu program arastirmacinin kod-
lar 6zel temalar altinda toplamasina, karsilastirmasina, kodlar ve arastirmacinin notlari arasinda
iliski kurarak elde edilen verilerin gorsellestirilerek raporlastirilmasina imkan veren bir programdir
(Bacanak, 2013). NVivo yazilim programi ile elde edilen kodlar temalara donustirilerek bir sonra-
ki bolimde yer alan bulgular yorumlanmustir.

BULGU VE YORUMLAR

ingilizce 6gretiminde interaktif defter kullanimi hakkinda égrenci gériislerinin arastirilmasi ama-
clyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular arastirma sorulariyla paralel olacak
nitelikte li¢ tema altinda yorumlanmistir. Uygulama hakkinda égrencilerin neler hissettikleri, inte-
raktif defter kullaniminin faydalarina yonelik 6grenci gorusleri ve uygulama sirasinda 6grencilerin
karsilastiklar sorunlar seklinde U¢ alt probleme yonelik bulgular tablolarla gdsterilmistir. Tablo
1'de katiimailarin uygulama ile ilgili hisleri temasi icin toplanan verilerin analizi ile ortaya ¢ikan
kodlar ve bu kodlarin tekrarlanma sikhigi verilmektedir.

Tablo 1
Interaktif ingilizce Defteri Kullanimi Hakkinda Ogrencilerin Hisleri

Kategoriler Kodlar N
Heyecan 48
Mutluluk 47
. . L Gurur 21
Interaktif Defter Kullanimi ile llgili Hisler
Merak 12
Ozel 8
Kaygi 2

Katilimcilarin hislerini gésteren Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin biyiik bir cogunlugunun uy-
gulamaile ilgili yasadigi duygu heyecanlanmak olmustur. Yogun olarak hissedilen diger bir duygu
ise mutluluk olarak kodlanmistir. Uygulama siireci ile ilgili 21 katihmcr gurur duydugunu, 12 kati-
hmcinin merak icerisinde oldugu ve 8 katihmcinin kendini 6zel hissettigi tespit edilmistir. Katilim-
cilardan sadece iki tanesi uygulamanin kendilerinde kaygi hissi yarattigini ifade etmistir.

Tablo 2
Interaktif ingilizce Defteri Kullaniminin Faydalarina iliskin Ogrenci Gériisleri

Kategoriler Kodlar N
Motive edici 48
Anlasilir 32
Pratik 29
ingilizce Dersine Olan Katkisi Konu tekrari kolayligi 29
Akilda kalici 25
Somutlastiric 22
ilgi cekici 21
Uygulamanin Devam Etmesine Yonelik Goriisler  Devam etmeli 58
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interaktif defter kullaniminin ingilizce dersine olan katkilarinin ve uygulamanin devam etmesi
ile ilgili kodlarin yer aldigi Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin biyik bir cogunlugu defter
kullaniminin ingilizce dersine motivasyon sagladigini, 32 katimci yeni konulari anlasilir kildigini,
29 katilimci defterin pratik yapmada ve konulari tekrar etmede islevsel oldugunu belirtmislerdir.
Katiimcilarin Ggte biri interaktif defter kullanimi sayesinde 6grenilenlerin daha iyi akilda kaldigini,
soyut kavramlari somutlastirdigini ve iceriklerin daha ilgi ¢ekici hale geldigini diisiinmektedir. 58
o0grenci uygulamanin devam etmesi yonliinde olumlu gorislere sahiptir. Arastirma bulgularinin
son alt temasi katilimcilarin uygulama siirecinde yasadigi problemler ile ilgilidir. Tablo 3'te ele
alinan bu tema, defter kullaniminin zorluk dereceleri ve katihmcilarin uygulamada zorlandiklar
etkinlikler hakkinda elde edilen kodlari icermektedir.

Tablo 3
Interaktif ingilizce Defteri Kullanimi Sirasinda Odrencilerin Yasadiklari Problemler

Kategoriler Kodlar N
Kolay 54
Kullaniminin Zorluk Derecesi Orta Zorlukta
Zor 2
Hicbiri 32
Hepsi 2
Uygulamada Zorlayan Calismalar Tablo ve Grafikler 14

Ozet Cikarma
Kelime Calismalar

Tablo 3 incelendiginde gorilmektedir ki katihmcilardan 54 tanesi interaktif defter uygulamasi-
ni kolay buldugunu ifade ederken 4 katilimci biraz zorlandigini, 2 katilimci ise uygulamayi zor
bulduklarini belirtmislerdir. interaktif defter uygulamalarinda kullanilan etkinliklerden hicbirinde
zorlanmadiklarini belirten 32 katilimci, tiim etkinlikleri zor bulan 2 katilimci, tablo ve grafik calis-
malarinda zorlanan 14, 6zetlemede zorlanan 7 ve kelime etkinliklerinde giicliik ceken 5 katilim-
¢ mevcuttur. Elde edilen tiim bulgular; ingilizce derslerinde interaktif defter kullaniminin genel
olarak o6grencilerde olumlu hisler olusturdugunu, derse ilgilerinin artmasina katki sagladigini,
anlamakta gliclik gektikleri soyut kavramlar ve konulari somutlastirdigini, uygulama siirecinde
zorlanmadiklarini ve interaktif defter kullanimina devam etmek istediklerini yansitmaktadir. Sa-
dece iki 6grencide kaygi hissi olusturan uygulama ayni 6grenciler tarafindan zor bulunmus ve
devam etmesini istemediklerini belirtmislerdir. Calismanin gecerlik guivenilirligini saglayabilmek
icin velilerden alinan geri bildirimler bu iki katihmcinin uygulama ile ilgili yeterli aile destegini
alamadiklarini gostermektedir. Calisma bulgulari incelendiginde katimcilardan kiz 6grencilerin
tamaminin uygulama ile ilgili olumlu gorusler belirttigini ve ¢alismalarin hepsini kolay bulan
ogrencilerin de kizlar oldugu gorilmektedir. Uygulamada kullanilan calismalarin el becerisi,
organize olma yeterliligi ve 6zgiinliik icermesi bu duruma sebep olarak distinilebilir. Ogrenci
mektuplari ve veli geri bildirimleri ile elde edilen veriler yari-yapilandiriimis gértisme formlarin-
dan elde edilen verilerle kiyaslandiginda tiim bulgularin paralellik gostermesi calisma sonucla-
rinin gecerli ve glvenilir olarak yorumlanabilmesini saglamistir. Bu ¢calisma 60 6grenci ve sadece
ingilizce dersi ile sinirli oldugu icin bulgular diger branslar acisindan bir yargi tasimamaktadir.
Bulgulara ingilizce dersi agisindan bakildiginda interaktif defter kullanimi, gliniimiiz ingilizce
ogretim programinin 6zellikleri ile buyuk oranda 6rtlismektedir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirma sonuglar gostermektedir ki interaktif defter kullanimi genel olarak 6grencilerde
heyecan, mutluluk ve gurur hissiyati olusturmus ve ingilizce dersi icin motive edici, ilging ve pra-
tik bulunmustur. Ogrencilerin tamamina yakini bu uygulamanin devam ettirilmesini istedigini ve
diger derslerde de interaktif defter kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Uygulama éncesi in-
gilizce dersini zor bulan ve akademik basarisi diistik olan 6grenciler slirecin kendileri agisindan
0z glivenlerini saglayarak derse olan ilgilerinin arttigini séylemislerdir. Velilerden gelen donit-
lere gore interaktif defter kullanimi, ailelere ¢cocuklarinin yabanci dil edinimi siirecine eslik etme
ve kendi 6grenme deneyimlerini yakindan gozlemleme firsati verdidi icin uygun bulunmustur.
Egitim 6gretim yili sonunda yapilan defter sunumu etkinligi de 6grencilere kendi ¢alismalarini
sergileme firsati vererek sosyal ve dil becerilerinin gelisimine katkida bulunmustur. Bu sunumlar
esnasinda katilimcilarin calismalarini sézel olarak ifade etmeleri yabanci dili kullanma becerilerine
ve arkadaslarinin sunumlarini izlerken yapilan katihm da dinleme becerilerine katki saglamistir.
Uygulama surecinde yapilan 6zellikle metin 6zetleme, okuma anlama ve yaratici yazim ¢alisma-
lari da katimcilarin yabanci dilde okuma ve yazma becerilerinin gelisimine katki saglamistir. Bu
acidan bakildiginda uygulama ginimuz dil 6gretim programlarinin dort temel beceri lizerine
kurulu olma mantidiyla uyusmaktadir. Yaylak (2020) bir calismasinda 6grencilerin interaktif defter
kullaniminda malzeme eksikligi, sinif ortamindaki giirtiltl, zaman kisithgi, en iyiyi ve glizeli yapma
istegi vb. nedenlerle 6grencilerin zorlandiklarini ileri sGrmdstir. Bu goris bu calismada yer alan
iki 6grencinin uygulama hakkinda kaygi hissetmeleri ve ¢alismalari zor bulmasi sonucu ile dogru
orantilidir. Alan yazininda lilkemizde interaktif defter kullanimi ile ilgili cok az ¢alisma bulunmak-
tadir. Bunlardan en kapsamlisi Oral ve Bas (2022) tarafindan yapilan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
etkilesimli defter kullanimi ile ilgili goruslerinin alindigi calismadir. ilkokul 4. sinif 8grencilerinin
gorusleri ile bu ¢alismada yer alan 6. sinif 6grencilerinin gorisleri birebir uyumludur. Bu calis-
ma sadece 60 katiimci ve ingilizce dersi ile sinirl oldugu ve diger branslara genellenemeyece-
gi icin interaktif defter kullanimi ile ilgilenen arastirmacilara farkli branslarda daha ¢ok katilmci
ve kontrol gruplari kullanilarak daha kapsamli calismalar yapilmasi dnerilebilir. interaktif defter
sunumlarinin alternatif 6lcme degerlendirme sistemleri icinde kullaniminin etkilerini arastiracak
calismalar da yabanci dil 6gretiminde dort dil becerisinin 6l¢me degerlendirme yéntemlerini zen-
ginlestirecek calismalar olacaktir. Daha fazla katilimci ile 6n test-son test teknigi ve kontrol grubu
kullanilarak yapilacak calismalar da bu calismanin sinirliliklarini ortadan kaldiracak nitelikte ola-
caktir. Egitimciler bu uygulama gibi 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak ve gelistirecek,
beceri temelli materyalleri kullanmaya acik olmali bu konulardaki glincel gelismeleri ve egitimleri
takip etmelilerdir. Ayrica herhangi bir aktif 6grenme metodu uygulayacaklari zaman siireci detayli
planlayip égrencileri ile olumlu bir iletisim kurmahlardir. Ogrenciler bu tarz materyallerin kendi-
lerini kesfetmelerine ve bilgi edinimi siirecine pozitif katki saglayacagina inanarak i¢sel motivas-
yonlarini ylksek tutmalilardir.
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OGRETMENLERIN VE OGRENCILERIN GOZUNDEN ANADOLU MEKTEBI
YAZAR OKUMALARI PROGRAMI

Safiye HIZLI ONAL, istanbul/Gaziosmanpasa Anadolu Lisesi

OZET

Okuma, anlamanin en 6nemli basamaklarindan biridir. Diger dil becerilerini de icinde barindir-
masindan dolayr bu alanda yodun calismalar yapilmaktadir. Calismamiza konu olan Anadolu
Mektebi Yazar Okumalari Programi da bu uygulamalardan biridir. Program, Prof. Dr. Sami Gui¢-
li'ntin bir projesi olarak 2012 yilinda Sakarya Universitesinde 12 kisilik 6grenci grubuna uygula-
narak baslatilan gondlli bir okuma faaliyetidir. Anadolu Mektebi, 2016 yilindan beri Milli Egitim
Bakanligi biinyesinde Anadolu Mektebi Programi olarak okullarda faaliyetlerine devam etmek-
tedir. Anadolu Mektebi Tirk kilturd, sanati ve edebiyatinin gelismesine katki sunmus yazarlarin
belirlenen eserleri ve bunlarin hakkinda yazilmis seckin eserlerin okunmasi esasina dayanir. Bu
calismada programi istanbul'da 2022-2024 yillari arasinda uygulayan 6gretmenlerin ve égrencile-
rin gorusleri alinarak programin etkililigini degerlendirmek amaglanmistir. Arastirmanin calisma
grubunu istanbul’'un farkl ilcelerinde ortaokul ve liselerde programi uygulayan 266 6gretmen
ve 1085 6grenci olusturmaktadir. Arastirma, pozitivist sosyal bilim yaklasimi cercevesinde nicel
yontemle yuritllmustir. Veri toplama araci olarak katilimcilarin program hakkindaki goruslerini
degerlendirmek amaciyla arastirmaci tarafindan égrenciler ve 6gretmenler icin farkli hazirlanan
istanbul Anadolu Mektebi Yazar Okumalari Programi Degerlendirme Anketi kullaniimistir.1351
kisiden kolayda/uygun drneklem yoluyla toplanan veriler, betimsel yéntemle analiz edilmistir. So-
nuclar incelendiginde Anadolu Mektebi Yazar Okumalari Programinin hedeflerine ulastigi, amaci-
na uygun bir sekilde sahada karsilik buldugu goérilmektedir. Program 6grencileri yaratici okuma,
degerlendirme, yazma, sunum agisindan gelistirmektedir. Secilen eserlerin Turkce 6gretiminde
belirtilen kok degerleri destekledigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmenleri ile birlikte dgrencilerin
farkh mekanlarda yaptiklari degerlendirme toplantilari kitap okumayi daha keyifli ve tercih edilir
bir hale getirmektedir. Okuduklari kitaplarin yazarlarla sdylesiler yapmak okumayi daha anlamli
kilmaktadir. Ogretmenler ve dgrenciler icin daha nitelikli fiziksel sartlar olusturularak programin
desteklenmesi onerilebilir. Genclerimizin milli kiiltirimzi ve degerlerimizi tanimasi ve bilmesi
acisindan program kurumesal is birlikleri ile desteklenebilir.

Anahtar Kelimeler: Anadolu Mektebi, okuma kiiltiiri, kiilliyat okuma, yazar okuma yéntemi, okuma aliskanligi.

GIRIS
Turk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi'na gére egitim sistemimizin temel amaci degerle-
rimiz ve yetkinliklerle buttinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi,
beceri ve davranislar 6gretim programlariyla kazandirilmaya calisiirken degerlerimiz ve yetkin-
likler bu bilgi, beceri ve davranislarin arasindaki butiinligi kuran baglanti ve ufuk islevi gérmek-
tedir. Degerlerimiz toplumumuzun milli ve manevi kaynaklarindan damitilarak diinden bugtine
ulasmis ve yarinlarimiza aktaracagimiz 6z mirasimizdir. Bu programla 6grencilerin;

«  Edebiyatin dogasini, islevini, birey ve toplum icin 6nemini kavramalari,
«  Edebimetinler araciigiyla Tirkcenin inceliklerini, Tlrk edebiyatinin tarih icinde gosterdigi de-
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gisim ve gelisimi tanimalari,

«  Turk edebiyatina ait eserler araciligiyla milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve evrensel degerleri an-
lamalari,

« Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanarak etkili
iletisimciler olmalari,

«  Metinler araciligiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini gelistirmeleri ve oku-
ma aliskanligi kazanmalari,

«  Cesitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri, sorulari cevaplamak, ¢6ziim onerileri Gretmek, bul-
gularini paylasmak vb. amaclar icin analiz etmeleri ve degerlendirmeleri amaglanmaktadir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019) ise 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izle-
me, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu bece-
rileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal ydnden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tirkce
sevgisiyle istek duyarak okuma ve yazma aliskanligi edinmelerini amaclamaktadir. Tiirkce Dersi
Ogretim Programi dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tim alanlarda 6gren-
me, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sarti olarak kabul etmektedir.

Egitim sistemimiz yetkinliklerde butlinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip karakterde birey-
ler yetistirmeyi amaclar. Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde kisisel, sosyal, aka-
demik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesinde (TYC) belirlenmistir. TYC sekiz anahtar yetkinlik belirlemistir.

Ana dilinde iletisim de bunlardan sadece biridir. Kavram, dlsilince, gérus, duygu ve olgulari hem
56zl hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma), egitim
ve Ogretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tirli sosyal ve kiiltlrel baglamda uygun ve yaratici bir
sekilde dilsel etkilesimde bulunmayi amaclamaktadir.

Turkce Sozliik'te “Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya
ayni zamanda seslere ¢evirmek.” seklinde tanimlanan okumanin, farkh tanimlari yapilmistir. Oku-
ma, bir yazinin harflerini, sézciklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramaktir (Go-
gus, 1978). Okumak, basil sozciikleri duyu organlari yoluyla algilayip bunlari anlamlandirma, kav-
rama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir (Ozdemir,1993).

Diger dil becerilerini de icinde barindirmasindan 6tiirli, okuma egitimi cok Gnemsenmekte ve bu
alanda yogun calismalar yapilmaktadir. Okuma egitiminin nasil yapilmasi gerektigi ve bu egitim
sureciicerisinde uygulanacak yontemlerin belirlenmesi isimizi kolaylastirmis olsa bile, bu yontem-
lerin yeterli oldugunu sdylemek miimkin degildir. Okuma aliskanliktan cok, zamanla gelisen ve
egitim sonucu kazandirilan bir davranistir. Ancak bu egitimin yapihs sekli ve uygulamasi ile ilgili
birbirinden farkh gorusler ileri stirilmektedir (Aytas,2017).

Galismamiza konu edindigimiz Anadolu Mektebi Yazar Okumalari Programi da bu uygulamalar-
dan biridir. Bir okuma programidir fakat diger okuma programlarindan cesitli ydonlerden ayrilmak-
tadir. Kulliyat okumasina dayanan program, uygulamada dort temel dil becerisini de (dinleme,
konusma, okuma, yazma) destekleyici etkinlikler yapmaktadir.

Program 2016 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanhdi bunyesinde ¢alismalarina devam etmekte-
dir. 2020 yilhina kadar sadece lise ve Universitelerde uygulanan Anadolu Mektebi Yazar Okumalari
Programi, 2020 yilinda ortaokullarda da uygulanmaya baslanmistir. Yazar okuma yontemi ile kdil-
liyat okuma felsefesinden hareket eden Anadolu Mektebi Programi, Mustafa Kutlu ile baslayan
Cengiz Aytmatov, Tarik Bugra, Yunus Emre, Mehmet Akif Ersoy, Ahmet Hamdi Tanpinar, Cengiz
Dagci, Samiha Ayverdi, Necip Fazil Kisakiirek, Mevlana, Yahya Kemal Beyatli, Sezai Karakog, Cemil
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Meric ile devam eden ve Nurettin Topcu ile son bulan genis kapsamli bir okuma programidir. Be-
lirlenen yazarla ilgili tim eserleri okuyan 6grenciler, dikkatlerini ceken bir konu belirleyerek panel
yazisi hazirlamakta, hazirladiklari yazilarini okul, il ve llke genelinde diizenlenen programlarda
sunmaktadirlar. Anadolu Mektebi 6grencileri sunumlariyla da kendilerini, anladiklari ve anlam-
landirdiklari medeniyet dairesiyle birlikte ifade ederler. Bu programlarda sunulan metinler daha
sonra kitaplastiriimaktadir.

Bu cercevede Anadolu Mektebi 6grenci bildirilerinin yer aldidi; Yunus Emre, Necip Fazil Kisaki-
rek, Cengiz Dagci, Cengiz Aytmatov, Mustafa Kutlu gibi dnemli sahsiyetler hakkinda yayimlanan
eserler 6rnek gosterilebilir. Boylece okumayla baslayan siire¢ “mektep” s6zctigliniin anlaminda
var olan “yazi yazilan yer” ifadesini de karsilamaktadir. Bu kapsamdaki faaliyetlerini 40"1 askin ilde
ve 9 Ulke ile KKTC'de yiriiten Anadolu Mektebi Yazar Okuma Programi, bagimsiz diislince yapi-
sina sahip bireylerle UGlkemizin ihtiya¢ duydugu nitelikli insan gliciinu yetistirmeyi hedefleyen
bir egitim ve kilttr programidir. Gonullllik esasiyla devam eden siirecte nicelikten ¢ok nitelige
onem veren Anadolu Mektebi, diizenledigi programlarda panellerin yani sira geziler, yaz kamp-
lan, dinletiler, yazar/akademisyen-6grenci bulusmalari, film-tiyatro-belgesel gosterimleri, konser
gibi bircok etkinlikle 6grencilerin kulturel ve sosyal gelisimine katki saglamaya calismaktadir. Ger-
ceklestirilen etkinlikler Anadolu Mektebi e-dergisinde “Bilan¢o” basligi altinda ¢ aylk periyotlarla
yayimlanmaktadir. Ogrenci bu programa katilarak aile, tilke ve millet sevgisi yaninda hayata dair
milli bir bakis acisi da kazanir. Ortaokul diizeyinde Anadolu Mektebine katilan bir 6grenci, 200'e
yakin secili eser arasindan her yil 6gretmeninin belirledigi 30 kitabi okuyarak programi tamam-
lar. Lisede de programa devam etmek isterse her dénem bir yazarin killiyatini okuyarak 9, 10 ve
11. siniflarda 6 yazari tamamlamis olur. Universiteye gectiginde isterse okumalara kaldigi yerden
devam edebilir. Bu 6grenci, gerek liniversite hazirliklar siirecinde gerekse tniversitede Anadolu
Mektebi kapsamindaki okumalarin kendisine kattigi degerler ve actigi yeni ufukla kendini erken-
den kesfetme imkani bulur.

Anadolu Mektebi on iki yildir uygulanan bir programdir. Program istanbul’da onuncu yilinda 2022
yllinda Mart ayinda 11 ilce ve 14 okulda pilot olarak uygulanmis, yeni egitim 6gretim yilinda Kasim
ayl itibariyla da tiim ilcelerde uygulanmaya baslanmistir.

Bu calismada programi istanbul’da 2022-2024 yillari arasinda uygulayan égretmenlerin ve 6gren-
cilerin (lise ve orta okul) gorusleri alinarak Anadolu Mektebi Yazar Okumalari Programinin uygula-
ma acisindan sahada nasil karsilik buldugunu, programin hedeflerine ne 6lciide ulastigini analiz
ederek programin etkililigini degerlendirmek amaclanmistir.

Hipotezler

1. Anadolu Mektebi Programi 6grencilerin milli ve manevi degerler konusundaki farkindaligini
artirmaktadir.

2. Program dahilinde yapilan sistemli okumalar 6grencilerin akademik basarilarinin artmasina
katki saglamaktadir.

3. Programda okumalari diizenli yapan 6grencilerin kendilerini ifade etme becerileri gelismek-
tedir.

4. Anadolu Mektebi Programi dahilinde yazilan degerlendirme yazilari 6grencilerin yazma bece-
rilerini gelistirmektedir.

5. Secilen kitaplar, 6grencilerin duygu, diisiince ve hayal dlinyalarini zenginlestirecek; bilgi, be-
ceri, dil ve estetik zevk duzeylerini gelistirecek niteliktedir.

6. Program dahilinde gerceklestirilen sunum, panel ve diger etkinlikler sosyal fobileri olan 6g-
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rencilerin korkularini yenmesine yardimci olmaktadir.

7. Ogrencilerin okumanin yani sira dilin inceliklerini 6grendikleri, dil bilincini ve becerilerini ge-
listirdikleri bir program etkinligi gostermektedir.

8. Secilen kitaplar 6grencilerin okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini gelistirmeleri-
ne ve okuma aliskanhgi kazanmalarina katki saglamaktadir.

9. Program biitiin olarak degerlendirildiginde 6grencilerin dinleme, okuma, yazma ve konusma
stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanarak etkili iletisimciler olmalarina katki saglamak-
tadir.

10. Program dahilinde okunan kitaplar Turk dili ve edebiyati, Tiirkce 6gretim programlarinda yer
alan kok degerleri (adalet, dostluk, diiristlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, va-
tanseverlik, yardimseverlik) pekistirmektedir.

YONTEM
Bu calismada istanbul'da programin uygulanmaya baslanmasindan itibaren 2022-2024 yillarinda
programi uygulayan 6gretmen ve 6grencilerin gorisleri analiz edilerek Anadolu Mektebi Progra-
mi degerlendirilmektedir.

Arastirmanin calisma grubunu istanbul’un farkliilcelerinde ortaokul ve liselerde Anadolu Mektebi
Programini uygulayan 266 6gretmen ve 1085 6grenci olusturmaktadir.

Arastirma, pozitivist sosyal bilim yaklasimi cercevesinde nicel ydntemle yuritilmustar. Nicel aras-
tirmalarin temel ilkesi bulgularin sayisal ifadelere donusturilerek istatistik hesaplamalara uygun
hale getirilmesi ve bu yolla hipotezlerin test edilmesidir. Tarama modelleri sosyal olay ve olgularin
degistirilmeden ortaya konmasidir. Bu tlr arastirmalarda ana kitle, rneklem vasitasiyla tasvir edi-
lir (Arslantlirk-Arslanttrk, 2021).

Veri toplama araci olarak katihmcilarin program hakkindaki goruslerini degerlendirmek amaciy-
la arastirmaci tarafindan égrenciler ve 6gretmenler icin ayri ayri hazirlanan “istanbul Anadolu
Mektebi Yazar Okumalari Programi Dederlendirme Anketi” kullaniimistir. Hazirlanan anketle-
rin baglantilari Google Formlar iizerinden katilimcilarla paylasilmistir. Ogretmenler icin olustu-
rulan anket, demografik bilgiler, 6gretmenlerin programin égrenciler Uzerindeki etkisiyle ilgili
goOzlemlerini belirlemeye yonelik sorular ve programa yoénelik bireysel gorislerini belirlemek
amaciyla hazirlanmig sorular olmak tizere ti¢ bélimden olusmaktadir.

Ogrenciler icin olusturulan anket de (¢ bélimdiir. Birinci béliimde demografik bilgiler, ikinci
bolimde okuma ile ilgili genel sorular, Gclincl bolimde ise Anadolu Mektebi programi ile ilgili
sorular yer almaktadir.

Hazirlanan ankette 6gretmenler icin 26 soru, 6grenciler icin 20 soru vardir. Bunlar “kesinlikle katil-
miyorum, katilmiyorum, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum,” seklinde 4'li Likert tipi derecelendir-
me sorulari (Karasar, 2011) ve acik uclu sorulardan olusmaktadir.

Arastirmada veriler, istanbul'da programi uygulayan, 6gretmen ve 6grencilerden (lise ve ortaokul)
olusan bir gonulli bir gruptan (1351 kisi) kolayda/uygun 6rneklem yoluyla ¢evrim ici anket kulla-
nilarak toplanmistir. Toplanan veriler, Excel’e aktarilarak betimsel yontemle analiz edilmistir.
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BULGU VE YORUMLAR
Anketin uygulanmasi sirasinda ¢ok titiz ve dikkatli calisiimistir. Anadolu Mektebi Yazar Okumalari
Programiile ilgili olarak ulastigimiz bulgular su sekildedir:

Sekil 1
Ogretmen Yanit Analiz Ornegi

Okulunuzun Diizeyi
264 yanit

@ Ortaokul
® Lise

Ankete farkl ilce ve okullardan toplamda 148 lise,116 ortaokul olmak lzere 266 6gretmen
katilmistir.

Sekil 2

Anadolu Mektebi Projesinden Nasil Haberdar Oldunuz?
266 yanit

@ Calistigim Okul araciligiyla

@ Arkadasim sayesinde

@ Sosyal Medya araciligiyla

@ Gezide

@ Yillar evvel Trtde belgesel araciligiyla
@ Seminerde

® MEB

@ Goreviendirildim

113V

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (236 kisi) calistigi okul araciligiyla projeden haberdar olmustur.
Sekil 3

1.Anadolu Mektebi P. 6grencilerin milli ve manevi degerler konusunda farkindahgini artiriyor.
266 yanit

150

140](%65216)

96 (%36,1)
100 |

50
26 (%9,8)

4 (%1,5) 0 (%0) ] (*"/nm 0 (%0) 0 (“l/eO) 0 (“IA:O) 0 (leum
|

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

Sekil 4

2-Okumalari diizenli yapan 6grencilerin kendilerini ifade etme becerilerini gelistiriyor.
266 yanit

200
150 168 (%63,2)
100
90 (%33,8)
50
2 (%0,8) 6 (%2,3)
0 J ‘
1 2
Sekil 5

3-Okumalari diizenli yapan 6grencilerin yazma becerilerini gelistiriyor.
266 yanit

200

150

153 (%57,5)

100
93 (%35)

50

3 (%1,1)
| ()

1 2 3 4

Sekil 6

4-Program dahilinde gerceklestirilen sunum, panel ve diger etkinlikler sosyal fobileri olan

ogrencilerin korkularini yenmesine yardimci oluyor.
266 yanit

150

131 (%49,2)

100
100 (%37,6)

50

27 (%10,2)
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Sekil 7

5-Ogrencilerin kaleme aldigi yazilarin kitaplagmasinin, dergide yer almasinin projeye olan ilgiyi

artiracagini distnidyorum.
266 yanit

150

142 (%53,4)

100
90 (%33,8)

50

4 (41.5) 30 (%11,3)

1 2 3 4

Sekil 8

6-Dénem sonlarinda 6grencilere verilen katihm belgeleri 6grencileri projeye karsi daha istekli hale
getiriyor.
266 yanit

200

173 (%65)

150

100

74 (%27,8)
50

2 (%‘0,8)

1 2 3 4

Sekil 9

7-Kitap degerlendirmeleri igin yapilan toplantilar 6grencilerin kitaplari analiz etmesine katki sagliyor.
266 yanit

200
150 164 (%61,7)
100
88 (%33,1)
50
3 (%1,1)
o |
1 2 3 4

311
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312

Sekil 10

8-Program dahilinde yapilan geziler 6grencilerin konuyu yerinde 6grenmesine yardimci oluyor.
266 yanit

200

150

153 (%57,5)

100
89 (%33,5)

50

8 (%3) 160 566)

|
1 2 3 4

Sekil 11

9-Ogrencilerin okumanin yani sira dilin inceliklerini 6grendikleri, dil bilincini ve becerilerini
gelistirdikleri bir program etkinligi gostermektedir.
266 yanit

200

150

153 (%57,5)

100
97 (%36,5)

50

4 (%1,5) 12(“@4.5)

1 2 3 4

Sekil 12

10-Ogrencilerin kelime ve kelime gruplarini dodru telaffuz etmelerine katki saglamaktadir.
266 yanit

200
150 160 (%60,2)

100
87 (%32,7)

50

5(%71‘9) 14 (%5,3)

1 2 3 4
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Sekil 13

11- Segilen kitaplar, 6grencilerin duygu, dislince ve hayal diinyalarini zenginlestirecek; bilgi, beceri,

dil ve estetik zevk diizeylerini gelistirecek niteliktedir.
266 yanit

150

134 (%50,4)

100

92 (%34,6)

50

11 (%4,1) 29 (%10,9)

Sekil 14

12-Metinleri okuduktan sonra ogretmenleri ile analiz etmeleri ve degerlendirmeleri, ¢ozim onerileri

uretmeleri 6grencileri yaratici okuma bakimindan gelistirmektedir.
266 yanit

200

169 (%63,5)

150

100
86 (%32,3)
50

o
1 (%0.4) 10 (%3,8)

0 |
1 2 3 4

Sekil 15

13- Turk dili ve edebiyati, Turkge 6gretim programlarinda yer alan kok degerleri (adalet, dostluk,

dirustlik, 6z denetim, sabir, saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) pekistirmektedir.
266 yanit

200
150 159 (%59,8)
100

89 (%33,5)

50

0 (%0)
0 \ 18 (%6,8)

1 2 3 4
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i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

Sekil 16

14-Ogrencilerin okuma hizlarinin artmasina katki sagladigini digtiniyorum.
266 yanit

200

150 165 (%62)

100
88 (%33,1)

50

0y
5 (0/10‘8) 11 (%4,1)

1 2 3 4

Sekil 17

15-Okullarin(Ogrencilerin) kitaplari temin edildikge programa katilimin daha fazla olacagini

diistntyorum.
266 yanit

200

199 (%74,8)

150

100

50 54 (%20,3)

3 (%1,1) 10 (%3.8)

|
1 2 3 4

Sekil 18

16- Programin sadece 6gretmenlerle degil idarecilerin ve okuldaki diger paydaslarin destegiyle daha
basaril yuritilecegine inaniyorum.

266 yanit
300
200 202 (%75,9)
100
4 (%1,5) 10 (%3.8) 50 (%18,8)
0 |
1 2 3 4
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Sekil 19

17-Programi ylriten 6gretmenlerin okul is ylkleri seyreltilirse projenin daha hizh ve verimli
ilerleyecegine inaniyorum.

266 yanit
300

200 215 (%80,8)

100

2 (%0,8) 5(%1,9)
o |
1 2 3 4

44 (%16,5)

Sekil 20

18-Ogrencilerde kiiltiirel olarak farkindalik olusturdugunu distniyorum.
266 yanit

200

182 (%68,4)
150

100

73 (%27,4)

50

0 (“‘AO) 11 (%4,1)

1 2

Sekil 21

19-Secilen kitaplarin 6grencilerin milli, manevi, ahlaki ve kiltirel degerleri anlamalarina katki

saglandigini distnidyorum.
266 yanit

200
150 159 (%59,8)

100

84 (%31,6)
50

5 (%1,9)
| 18 (%6,8)

1 2 = 4
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i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

Sekil 22

20- Segilen kitaplarin 6grencilerin okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini geligtirmelerine

ve okuma aliskanhgi kazanmalarina katki sagladigini diigtintiyorum.
266 yanit

200
150 158 (%59,4)
100

89 (%33,5)
50

1 (%0,4)
| 18 (%6,8)

Sekil 23

21-Ogrencilerin edebi metinler araciligiyla Turkgenin inceliklerini ve imkanlarini 6grendiklerini

dustntyorum.
266 yanit

200

172 (%64,7)

150

100
82 (%30,8)

50

1 (%0,4) 11 (%4,1)
‘ y

1 2 3 4

Sekil 24

22- Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanarak etkili

iletisimciler olmalarina katki sagladigina inaniyorum.
266 yanit

200

150 165 (%62)

100
89 (%33,5)

50

12 (%4.,5)
0 ("\A:O) ‘

1 2 3 4
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Sekil 25

23-Metinler araciligiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma

aliskanhgl kazanmalarina katki sagladigina inaniyorum.
266 yanit

200

169 (%63,5)

150

100
85 (%32)

50

9
1 (%0.4) 11 (%4,1)

o ]
1 2 3 4

Sekil 26

24-Program dahilinde yapilan sistemli okumalarin 6grencilerin akademik basarilarinin artmasina

katki sagladigini distindyorum.
266 yanit

200
150 161 (%60,5)

100

88 (%33,1)

50

2 (%jO‘S)

1

Sekil 27

25-Program dahilinde sadece 6grencilere degdil 6gretmenlere yonelik de egitimler yapilmasinin

faydali olacagini disinuyorum
266 yanit

150

148 (%55,6)

100

80 (%30,1)
50

20 (%7,5)

18 (%6,8)
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Ogretmenlere uygulanan anketin degerlendirilmesi sonucunda su bulgulara ulasilimistir:

Tablo 1
Ogretmenlerin Anadolu Mektebi Programina iliskin Gériisleri

i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

Anket Maddeleri %
1. Anadolu Mektebi Programi 6grencilerin milli ve manevi degerler konusunda farkin- %88.7
dahgini artinyor. e
2. Okumalari diizenli yapan 6grencilerin kendilerini ifade etme becerilerini gelistiriyor. %97
3. Okumalar diizenli yapan 6grencilerin yazma becerilerini gelistiriyor. 92,5
4. Program dahilinde gergeklestirilen sunum, panel ve diger etkinlikler sosyal fobileri 86.8
olan 6grencilerin korkularini yenmesine yardimci oluyor. '
5. Ogrencilerin kaleme aldigi yazilarin kitaplasmasinin, dergide yer almasinin projeye 872
olan ilgiyi artiracagini diistiniyorum. '
6. Donem sonlarinda 6grencilere verilen katiim belgeleri 6grencileri projeye karsi 928
daha istekli hale getiriyor. ’
7. Kitap degerlendirmeleri icin yapilan toplantilar 6grencilerin kitaplar analiz etmesi- 948
ne katki sagliyor. '
8. Program dabhilinde yapilan geziler 6grencilerin konuyu yerinde 6grenmesine yar- 91
dimci oluyor.

9. Ogrencilerin okumanin yani sira dilin inceliklerini 6grendikleri, dil bilincini ve bece- 94
rilerini gelistirdikleri bir program etkinligi gostermektedir.

10. Ogrencilerin kelime ve kelime gruplarini dogru telaffuz etmelerine katki saglamak- 929
tadir. '
11. Secilen kitaplar, 6grencilerin duygu, disiince ve hayal diinyalarini zenginlestire- 85
cek; bilgi, beceri, dil ve estetik zevk diizeylerini gelistirecek niteliktedir.

12. Metinleri okuduktan sonra 6gretmenleri ile analiz etmeleri ve degerlendirmeleri, 958
¢OzUm Onerileri GUretmeleri 6grencileri yaratici okuma bakimindan gelistirmektedir. '
13.Tirk dili ve edebiyati, Tirkgce 6gretim programlarinda yer alan kdk degerleri (adalet,
dostluk, diirstliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimse- 93,3
verlik) pekistirmektedir.

14. Ogrencilerin okuma hizlarinin artmasina katki sagladigini diistintiyorum.

15. Okullarin (Ogrencilerin) kitaplar temin edildikce programa katilimin daha fazla 951
olacagini diistiniiyorum. '
16. Programin sadece 6gretmenlerle dedil idarecilerin ve okuldaki diger paydaslarin 947
destegiyle daha basarili yuritilecegine inaniyorum. '
17. Programi yuriten 6gretmenlerin okul is ytkleri seyreltilirse projenin daha hizl ve 973
verimli ilerleyecegdine inaniyorum. '
18. Ogrencilerde kiiltiirel olarak farkindalik olusturdugunu diisiiniiyorum. 95,8
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19. Secilen kitaplarin  6grencilerin milli, manevi, ahlaki ve kiltiirel degerleri anlamala-

91,4
rina katki saglandigini diisinlyorum.
20. Secilen kitaplarin 6grencilerin okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini 929
gelistirmelerine ve okuma aliskanhgi kazanmalarina katki sagladigini diisiniyorum. '
21. Ogrencilerin edebi metinler aracihgiyla Turkcenin inceliklerini ve imkanlarini 6g- 955
rendiklerini disiintiyorum. '
22. Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullana- 955
rak etkili iletisimciler olmalarina katki sagladigina inaniyorum. '
23. Metinler aracihgiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini gelistirme- 955
leri ve okuma aliskanligi kazanmalarina katki sagladigina inaniyorum. '
24. Program dahilinde yapilan sistemli okumalarin 6grencilerin akademik basarilari- 936
nin artmasina katki sagladigini diisiniiyorum. '
25. Program dahilinde sadece 6grencilere degil 6gretmenlere yonelik de egitimler ya- 85 7

pilmasinin faydali olacagini diistiniyorum

Tablo 1'de ifade edildigi gibi 6gretmenler Anadolu Mektebi projesinin etkililigine iliskin olumlu
gorisler ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin programa iliskin gorislerinin soruldugu klasik soruya verdigi cevaplardan érnek-
lerden bazilari ise su sekildedir:

“Destekledigim ve gonul verdigim bir program... Tam benlik diyerek etrafima 6grencilerimi
toplamayi basardim. Son zamanlarin en etkili bir program oldu. Ylrekten tesekkdrler...” (K17)
“Projeye katki olmasi acisindan gezi diizenlemek istiyoruz, 6grencilerimiz de gezilerle projeyi
daha cok sahipleniyorlar. Semtleri disinda gercek istanbul’a ve tarihi mekanlara temas etme im-
kani buluyorlar ancak servis konusunda aksakliklar oluyor. Servis sorunu ile ilgili Belediye ve ilce
muddrliklerinin daha fazla destegine talibiz. Bir de okul is yuklerimiz gercekten fazla. Projede
gorevli 6gretmenlerin tek Anadolu Mektebi Projesinde gorevli olmasi 6gretmen verimliligini de
artiracaktir” (K42)

“Ogretmenlerin siirec boyunca verdikleri emeklerin de édillendirilmesi, 6gretmenin de motive
edilmesi gerektigini diisiinliyorum.” (K42)

“Okunan kitaplarin bize ulagmasi konusunda sikinti yasiyoruz. Kitaplar génderilirse daha saghkh
yuruyebilir "(K42)

Ogrenci Yanit Analiz Ornegi
Sekil 1

Sinif Dlizeyiniz Nedir?
1.085 yanit

®s
®s

7
10,6% @3

= @ Hazirlk
‘ ®o
® 10
o 1
® 2

18,5%

/

319
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Ankete farkli ilgelerden ve sinif diizeylerinden 1085 6grenci katilmistir.
Sekil 2

1-Kitap okuma aktivitesine glinde ortalama ne kadar stire ayiriyorsunuz?
1.085 yanit

@ Bir saat

@ iki-tg saat

@ Dért saat

@ Yarim saat

@ 30dk

@ 30 dakika

@ Bir buguk saat
® istedigim kadar

171 v

Sekil 3

2-Haftada kag tane kitap okuyorsunuz?
1.085 yanit

@ Bir taneden az

® 2-5tane

© 6-10 tane

@ 10 taneden fazla
@ () 10 taneden fazla
® ()2-5tane

Sekil 4

3-Okuyacaginiz kitaplari tercih ederken nasil bir yol izliyorsunuz?
1.085 yanit

@ Kendim segerim

@ Annem-babam veya ailem seger
©@ Ogretmenlerim seger
g @ Arkadaslanim tavsiye eder
/ @ Hepsi

@ Kapagina gére segerim
® () Ogretmenlerim secer
@ Diinya klasiklerinden begendigim kita...

WA 4
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Sekil 5

4-Hangi amagla kitap okuyorsunuz? (Birden fazla cevaplayabilirsiniz)
1.085 yanit

Ogrendigim bir konuyu pekistir...
Eglenmek, dinlenmek igin

Dil gelisimimi desteklemek igin
Anlama-dinleme yetenegimi gel...
Hayal gticim gelistirmek igin
Kitap okurken heyecan duydug...
Kitapta anlatilanlari merak ettig...
Kafamda olugan sorulari ¢gézm...

154 (%14,2)

688 (%63.4)
379 (%34,9)

549 (%50,8)
486 (%44,8)
487 (%44,9)
548 (%50,5)

205 (%18,9)
137 (%12,6)
151 (%13,9)

Yabanci dilimi gelistirmek igin
Hepsi

() Hepsi|—2 (%0,2)

0 200 400 600 800

Sekil 6

5-Kitap okumanin size, en dnemli katkisi nedir?
1.085 yanit

® insanlarla kaynagmay, iletisim kurma...

18,5%

@ Sorumluluk duygusunu artirir.
@ Fiziksel ve ruhsal rahatlamay saglar.
@ Sikintilardan kurtarir,

—
@ Derslerimde basarili olmama katki sa...
@ Dogru bilgilenmemi saglar.
12,8% ® Hepsi
® Fiziksel ve ruhsal rahatlamayi saglar v...
1717V

6.Anadolu Mektebi ile nasil tanistiniz?
1.085 yanit

Sekil 7

@ Ogretmenim
@ Arkadagim
@ Sosyal Medya
@ Ailem
__’_4 @ Amcam
94,9% ® Okul.
® Hayir
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i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

Sekil 8

8-Anadolu Mektebi daha diizenli okumalar yapmami sagladi.
1.085 yanit

600

470 (%43,3)

400
398 (%36,7)

200
162 (%14,9)

55 (%5,1)

Sekil 9

9-Program dahilinde yapilan sistemli okumalarin akademik basarima katki sagladigini gériiyorum.
1.085 yanit

600

402 (%37,1)
350 (%32,3)

242 (%22,3)

90 (%8,3) 1 (%0,1)

Hepsi

Sekil 10

10-Anadolu Mektebi dahilinde yazdigim degerlendirme yazilari yazma yontinden beni gelistirdi.
1.085 yanit

600

461 (%42,5)

400
398 (%36,7)

200
179 (%16,5)
47 (%4,3)
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Sekil 11

11-Anadolu Mektebi dahilinde yaptigimiz kitap analizleri bana elestirel diistinme yoniinden katki

sagladi.
1.085 yanit

600

488 (%45)
400

400 (%36,9)

200

162 (%14,9)
35 (%3.2)

Sekil 12

12-Okudugum kitaplar lletisim becerileri agisindan beni gelistirdi.
1.085 yanit

600

400 406 (%37.4) 407 (%37.5)

200
199 (%18,3)

73 (%6,7)

Sekil 13

13-Kitap degerlendirmeleri igin yaptigimiz toplantilar kitaplari derinlemesine analiz etmeme katki
sagliyor.
1.085 yanit

600

470 (%43,3)
400

388 (%35,8)

200

168 (%15,5)

59 (%5,4)
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i Tema: Turkce ve Dil Egitiminde Yenilik¢i ve Kesfedici Yaklasimlar i

Sekil 14

14-Program dahilinde yapilan geziler bana konuyu yerinde 6grenmek daha farki bakis agilar

kazanmak noktasinda yardimci oluyor.
1.085 yanit

600

400 440 (%40,6)

317 (%29,2)
200

177 (%16,3)

151 (%13,9)

Sekil 15

15-Mektep dahiline yaptigim sistemli okumalar okuma hizimi artirdi.
1.085 yanit

600

522 (%48,1)

400
343 (%31,6)

200
159 (%14,7)

61 (%5,6)

Sekil 16

16- Secilen kitaplarin okudugumu anlama ve elestirel okuma becerilerimi gelistirdigini ve okuma

aliskanligi kazanmama katki sagladigini diistindyorum.
1.085 yanit

600

484 (%44,6)

400 413 (%38,1)

200

139 (%12,8)
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Sekil 17

17- Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanmama atki

sagladigina inaniyorum.
1.085 yanit

600

480 (%44,2)

400 427 (%39,4)

200

135 (%12,4)

43 (%4)

Sekil 18

18-Anadolu Mektebi dahilinde okudugum eserler milli ve manevi degerlerimiz, kultirel

zenginliklerimiz agisindan farkindaligimin artmasini sagladi.
1.085 yanit

600

497 (%45,8)

400
365 (%33,6)

200
176 (%16,2)
47 (%4,3)
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Ogrencilere uygulanan anketin degerlendirilmesi sonucunda su bulgulara ulasiimistir:
Tablo 2
Ogrencilerin Anadolu Mektebi Programi Gériisleri

Anket Maddeleri %
8. Anadolu Mektebi daha diizenli okumalar yapmami sagladi. 80
9. Program dahilinde yapilan sistemli okumalarin akademik basarima katki sagladigi- 694
ni gorlyorum. '
10. Anadolu Mektebi Programi dahilinde yazdigim degerlendirme yazilari yazma y6- 792
ninden beni gelistirdi. '
11. Kitap analizleri bana elestirel diisinme yoniinden katki saglad. 81,9
12. Okudugum kitaplar iletisim becerileri acisindan beni gelistirdi. 74,9
13. Kitap degerlendirmeleri icin yaptigimiz toplantilar kitaplar derinlemesine analiz 79,1
etmeme katki saglyor. '
14.Yapilan geziler bana konuyu yerinde 6grenmek daha farkh bakis acilari kazanmak 698
noktasinda yardimci oluyor. '
15. Mektep dahilinde yaptigim sistemli okumalar okuma hizimi artirdi.

16. Secilen kitaplarin okudugumu anlama ve elestirel okuma becerilerimi gelistirdigi- 827
ni ve okuma aliskanhgi kazanmama katki sagladigini diistintiyorum. '
17. Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullan- 836
mama atki sagladigina inaniyorum. '
18. Okudugum eserler milli ve manevi degerlerimiz, kiiltiirel zenginliklerimiz agisin- 79,4

dan farkindaligimin artmasini sagladi.

Tablo 2'de ifade edildigi gibi 6grenciler Anadolu Mektebi programinin etkililigine iliskin olumlu
gorisler ifade etmislerdir.

Anadolu Mektebi'nin size nasil bir katkisi oldu, Anadolu Mektebi ile ilgili diistincelerinizi paylasa-
bilir misiniz? Seklindeki klasik soruya verilen cevaplardan bazilari ise s6yledir:

“Sorumluluk sahibi, sistematik calisabilen bir 6grenci olmami ve sosyal aktivitelerdeki becerileri-
min artmasini sagladi.”( K8)

“Anadolu mektebi programi sayesinde daha iyi yazarlarin kitaplarini ve okudugumu anlama
becerilerimin gelistigini disiinliyorum. (K161)

“Uzun zaman sonra tekrardan kitap okuma aliskanligi kazanmami, kitaplardan ders ¢cikarmami,
sorumluluk sahibi olmami sagladi. En 6nemlisi de degerlendirme yazilari. Okudugum seyin 6zeti-
ni gtkarmak benim yazma becerilerimi gelistirdi."(K206)

“insanlarla daha rahat konusabilmemi sagladi ve bu durum benim icin imkansizin étesinde bir
seydi Bana yani bize sagladi imkanlar ve destekler adina tesekkiir ederim.

Sosyallesmeme katki sagladi”’(K242)

“Anadolu Mektebi beni gelistirdi. Daha 6nce hig Tiirk edebiyati okumuyordum. Anadolu Mektebi
sayesinde Turk edebiyatina ait kitaplar okuyorum ve benim Tiirk edebiyatina olan ényargimi kirdi
diyebilirim."(K748)

“Anadolu mektebi projesinde yer almak giizel. Haftalik kitap analizleri ile bu projede yer alan 6g-
retmenimizin haftalik verdigi kitaplarla uyum icerisinde giizel ilerlemekteyiz. Mustafa Kutlu gibi
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bircok yazari daha yakindan tanimamizda buyiik etkisi olan Anadolu Mektebi'ne tesekkirler.’(K 858)

“Kitap okudukgca kelime dagarcigimin gelistigini fark ettim. konusmama ya da yazdigim yazilara
bu proje fazlasiyla katki sagladi. Fikirlerimi toplum icinde daha intizamli bir sekilde ifade etmeme
de yardimci oldu.” (K 421)

SONUC VE ONERILER
Sonuclar incelendiginde Anadolu Mektebi Yazar Okumalari Programinin hedeflerine ulastigi,
amacina uygun bir sekilde sahada karsilik buldugu gorilmektedir.

Program 6grencileri yaratici okuma, degerlendirme, yazma, sunum acisindan gelistirmektedir.
Secilen eserlerin Tiirkce 6gretiminde belirtilen kok degerleri destekledigi sonucuna ulasiimistir.
Program 6grencilerin milli ve manevi degerler konusunda farkindahgini artirmaktadir.

Program dahilinde gerceklestirilen etkinlikler sosyal fobileri olan 6grencilerin korkularini yenme-
sine yardimci olmakta, 6z glivenlerini gelistirmektedir.

Arastirma sonucunda MEB ve uygulayicilara yonelik dneriler asagida ifade edilmistir:
Ogretmenler ve 6grenciler icin daha nitelikli fiziksel sartlar olusturularak programin desteklenme-
si Onerilebilir.

Gerekli sartlarin saglanarak programin tlkemizde her ilde uygulanmasi onerilebilir.

Uygulanan illerde 6grencilerin ve 6gretmenlerin yazilarinin yer aldigi kitap ve dergilerin cikaril-
masi dnerilebilir.

Okuduklar kitaplarin yazarlari ile sdylesiler yapmak okumayi daha anlamli kilmaktadir. Bu prog-
ramlar diizenli olarak yapilabilir.

Farkli ortamlarda okumalar yapilmasi programin verimliligini artirabilir.
Ogretmenlerin ve dgrencilerin motivasyonunu artirici etkinlikler planlanabilir.

Genglerimizin millt kilttrimizi ve dederlerimizi tanimasi ve bilmesi agisindan programin ku-
rumsal is birlikleri ile desteklenmesi dnerilebilir.
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TURKCE DIYARINA YOLCULUK OYUNUYLA DORT TEMEL BECERIYi
GELISTIRME

Sinem KADIOGLU, Samsun/Tepecik 100.Yil Milli Miicadele Ortaokulu

OZET

Cagimizda degisen egitim anlayisiyla 6grenmenin kalici hale gelmesi icin 6grencinin etkin olma-
s, yaparak yasayarak 6grenmesi 6nem kazanmistir. Bu ¢alismada kiltirimuziin bir parcasi olan
edebi degerlerimizi yasatmak, ana dilimizi dogru ve gtizel kullanma becerisini gelistirmek ama-
ayla“Turkge Diyarina Yolculuk” adli materyal gelistirilmistir. Bu uygulamada 6grencilerin ezberle-
dikleri bilgileri 6lcmek yerine yasayarak 6grenmelerini saglanmak adina hazirlanan bu materyalin
Turkcenin dort temel becerisine etkisi arastiriimistir. Nicel arastirma yontemi ve son test kontrol
gruplu model kullanilan bu calisma; arastirma, tasarim, uygulama ve degerlendirme asamalarin-
dan olusmaktadir. Uygulamanin ilk asamasinda s6zli kilturimuzde yer alan ve ders kazanimlari-
na uygun olan oyunlastirarak 6grenebilecegimiz tiirler arastirilmistir. 2023-2024 egitim o6gretim
yilinda Tepecik 100. Yil Milli Mlcadele Ortaokulu 6grenim goren 8-C (17 kiz-14 erkek) ve 8-D (14
kiz-17 erkek) siniflari 6grencileri arastirma evreni olusturmaktadir. Tasari asamasinda arastirmada
belirlenen tirlerinin yer aldigi bir oyun alani tasarlanmistir. Materyal oyun sablonu, zarlar ve pi-
yonlar geri donisim malzemelerinden olusturulmustur. Uygulama asamasinda belirlenen tiirler
ders 6gretmeni tarafindan sunus yoluyla kontrol grubundaki 8-D 6grencilerine anlatilmistir. De-
ney grubu 6grencilerinin 16 ders saati boyunca oyun materyal ile Tlirk¢enin dort becerisini kullan-
malari saglanmistir. Son asamada akademik basarinin élciilmesi amaciyla her iki sinifin dinleme
konusma ve yazma sinav puanlari son test verileri olarak kullanilmis ve veriler SPSS analiz yonte-
miyle degerlendirilmistir. Bu calismada “Tiirkce Diyarina Yolculuk” materyali araciligiyla s6zl(i ede-
biyat turlerini uygulayarak 6grenen deney grubu 6grencilerinin sunus yoluyla 6grenen kontrol
grubu 6grencilerinin son test verileri karsilastiriimistir. Deney grubunun kontrol grubu verilerine
gore okudugunu anlama ve yazma (p<0.05), konusma (p<0.05), dinleme (p<0.05) son test puan
ortalamalari arasinda olumlu ydénde anlamh bir fark bulunmustur. Bu veriler, 6grencilerin 6gren-
me siireclerinde materyalin okuma, konusma, yazma ve dinlenme becerisini gelistirmesine katki
sagladigini gostermektedir. Bu materyal dijital ortama aktarilabilir, uygulama ve degerlendirilme
asamasl internet ortamindan daha genis kitlelerle uygulanabilir.

Anahtar Kelimeler: Oyun, Tiirkce, kiiltiir, dort temel beceri, yasayarak 6grenme.

GiRiS

Gagimizda degisen egitim anlayisiyla 6grenmenin kalici hale gelmesi icin 6grencinin etkin olmasi,
yaparak yasayarak 6grenmesi dnem kazanmistir. Bu dogrultuda bircok yontem, teknik ve mater-
yal gelistirilmistir.

Hinebaugh (2009: 16), masa oyunlari kategorisine aldigi oyunlarin cocuklarda dil, okuma, iletisim,
sosyallesme, dikkat, mantik yuriitme, strateji gelistirme gibi bircok becerinin gelisimine katkida
bulundugunu vurgular.

Hinebaugh'in bu gorusii ile paralellik gosterecek bir sekilde bu calismada cocugun Tiirkgenin dort
temel becerisini de kullanabilecedi bir oyun materyali kullanilmistir. Materyalde kiilttrimizin bir
parcasi olan edebi degerlerimizi yasatmak adina mani, tiirkii, destan, efsane, masal, bilmece, nin-
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ni, fikra metin turleri Gzerine ¢alisilmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde metin tur-
lerini 8grenmek adina olusturulan materyaller bulundugu goériilmektedir. Hazirlamis oldugumuz
materyalde turlerin yani sira Turk dilinin zenginligi kiltir hazinesi olan atasézl ve deyimlerini yer
verilerek ana dilimizi dogru ve giizel kullanma becerisini gelistirmek amaclanmistir.

Materyaldeki yonergelerle 6grencilerden bu tirlerin 6rneklerinin verilmesi istenmis bdylece sa-
dece metin turlerini bilmek ve 6zelliklerini 6lgmek yerine dinleme, okuma, yazma ve konusma
unsurlarinin dordiint de kullanmalari saglanmistir. Boylelikle bu alanda yapilan materyallerde
bilissel hedeflere gore davranisin sadece bilgi ve kavrama basamadi kullanilirken bu materyalde
bilgi ve kavrama basamaklarinin yani sira uygulama, sentez ve analiz basamaklarina da yer veril-
mistir. Boylelikle 6grencilerin ezberledikleri bilgileri dlgmek yerine yasayarak 6grenmeleri sagla-
narak 6grenme kalici hale getirilmistir.

Bu uygulamada 6grencilerin tirlerin 6rneklerini; dinleme, okuma, yazma, konusma yoluyla ver-
meleri saglanarak eglenerek sergileyecekleri becerilerle kelime hazinesini artirmalari; yorum yete-
neklerini, ifade ve hayal gliciinii gelistirmeleri hedeflenerek gelistirilen “Tirkce Diyarina Yolculuk”
adli materyalinin 6grencilerin dort temel beceriye etkisi arastirilmistir.

YONTEM
Nicel arastirma yontemi ve son test kontrol gruplu model kullanilan bu calisma; arastirma, tasa-
rim, uygulama ve dederlendirme asamalarindan olusmaktadir.

Projenin ilk asamasinda so6zlu kiltirimuzde yer alan ve ders kazanimlara uygun olan oyunlastira-
rak 6grenebilecegimiz tirler arastinlmistir. Belirlenen tiirler 8. sinif kazanimlarina uygun oldugun-
dan proje evreninde 8. sinif kademesinin secilmesi uygun gorilmustr.

2023-2024 egitim ogretim yilinda Tepecik 100. Y1l Milli Miicadele Ortaokulunda 6grenim goren
8-C (17 kiz-14 erkek) ve 8-D (14 kiz-17 erkek) siniflari 6grencileri arastirma evrenini olusturmakta-
dir. Okul idarecileri tarafindan ilkokul basari puanlari dikkate alinarak homojen dagihm saglanarak
olusturulmus bu siniflar, rastgele yolla 8-C deney ve 8-D kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Tasarl asamasinda arastirmada belirlenen tekerleme, bilmece, atasézleri, deyim, mani, tirkda,
destan, efsane, masal, ninni, fikra tirlerinin yer aldigi bir oyun alani tasarlanmistir. Bu asamada
hanelerin igerisine tekerlemeyi takilmadan okuma, bilmeceyi dogru cevaplama, ataséziinlin ve
deyimin anlamini tahmin etme gibi yonergeler; sdylenecek tekerlemeler, bilmeceler, atasozleri,
deyimler secilerek keselere konulmustur. Materyal artik plastiklerden donustirilen bir zemin tize-
rine tasarlanan kagit oyun sablonunun yerlesmesinden olusturulmustur. Her oyuncu icin farkh
renklerde plastik kalem kapagindan donistlrtlmas piyonlar bulunmustur. Zarlar ise fon kartonu
Uzerine yapistirilan gllen ytzler ile olusturulmustur.

Uygulama asamasinda ise belirlenen tirler ders 6gretmeni tarafindan sunus yoluyla kontrol gru-
bundaki 8-D 6grencilerine anlatiimistir. Deney grubu 6grencilerine ise hazirlanan materyal veril-
mis ve turlerin alanlarinda yer alan yonergelerle 6grencilerin Tlrkgenin dort becerisini kullanma-
lari saglanmistir.

Efsane kutusunda yer alan yonergede 6grenciden arkadasindan dinledigi efsane tiriiniin deva-
mini getirmesi istenmistir. Boylece dinlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunmalari saglayarak dinleme becerisi kullaniimistir. Metin tiirlerini ayirt ederek oku-
ma becerisi kullanilmistir. Belirlenen nesneden yeni bir mani olusturarak siir yazma, bir kahramani
betimleyerek hikaye edici metin yazma ydnergeleriyle yazma becerisi kullaniimistir. Herhangi bir
onemli glin ile ilgili hazirliksiz konusma yapma ve bildigin bir masali haber metni gibi sunma,
karsinda oturan arkadasinin sdyledigi bir hayvanin gectigi fabl anlatma ve bildigi bir fikra anlatma
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yonergeleriyle konusma becerileri kullanmalari saglanmistir. Her hafta 2 saat olmak lizere 6gren-
cilerin sirayla 8 haftada toplam 16 ders saati boyunca oynamalari saglanmistir.

Son asamada ise akademik basarinin él¢tlmesi amaciyla her iki sinifin dinleme konusma ve yaz-
ma sinav puanlari son test verileri olarak kullanilmis ve veriler SPSS analiz yontemiyle degerlen-
dirilmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Tablo 1

Konusma Sinav Sonuglari Kontrol ve Deney Grubu Son Test Puanlarinin T-Testi Sonuglari

Independent Samples Test

Levene's Test for
Equality of t-test for Equality of Means
Variances
95% Confidence
Sig. Mean Std. Error  Interval of the
F  Sig t df
Konusma (2-tailed) Difference Difference Difference
sinav Lower  Upper
Equal 33,177 0 -2,862 58 0,006 -15,16667 5,29847 -25,7727 -4,56063
sonuglari
variances
assumed
Equal -2,862 31,363 0,007 -15,16667 5,29847
variances

not assumed

Deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklari puanlarin anlaml bir farklilik gosterip goster-
medigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuclari, Tablo 1'de gosterilmistir.
Tablo 1'deki verilere gore deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda olumlu
yonde anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 2

Yazma Sinav Sonuglari Kontrol ve Deney Grubu Son Test Puanlarinin T-Testi Sonuglar

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of
t-test for Equality of Means

Variances
95% Confidence
. S Sig. Mean  Std. Error Interval of the
ig t .
Konusma (2-tailed) Difference Difference Difference
sina Lower Upper
Inav
Equal 10,909 0,002 -15,184 58 0 -43,46667 2,86265 -49,19689 -37,73644
sonuclari .
variances
assumed
Equal
variances -15,184 41,014 0 -43,46667 2,86265 -49,24785 -37,68548

not assumed
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Deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklari puanlarin anlamh bir farklilik gosterip goster-
medigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuclari, Tablo 2'de g&sterilmistir.
Tablo 2'deki verilere gore deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda olumlu
yonde anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 3
Dinleme Sinav Sonuglari Kontrol ve Deney Grubu Son Test Puanlarinin T-Testi Sonuclari

Independent Samples Test

Levene's Test for Equality of
t-test for Equality of Means

Variances
95% Confidence
. S Sig. Mean  Std. Error Interval of the
ig t .
Konusma (2-tailed) Difference Difference Difference
Lower Upper
sinav
Equal 16,435 0 -3684 58 0,001 -14,8333 4,02615 -22,89254 -6,77413
sonuclari .
variances
assumed
Equal
variances -3,684 37,314 0,001 -4,83333 4,02615 -22,98876 -6,67791

not assumed

Deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklari puanlarin anlamh bir farklilik gosterip goster-
medigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari, Tablo 3'te gdsterilmistir.
Tablo 3'teki verilere gore deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda olumlu
yonde anlamli bir fark bulunmustur.

SONUC VE ONERILER
Bu calismada “Tirkge Diyarina Yolculuk” materyali araciligiyla s6zli edebiyat tiirlerini uygulayarak
6grenen deney grubu 6grencileriyle sunus yoluyla 6grenen kontrol grubu 6grencilerinin son test
verileri karsilastinimistir. Deney grubunun kontrol grubu verilerine gére okudugunu anlama ve
yazma (p<0.05), konusma (p<0.05), dinleme (p<0.05) son test puan ortalamalari arasinda olumlu
yonde anlamli bir fark bulunmustur. Bu veriler, 6grencilerin 6grenme streclerinde materyalin dort
temel beceriye katki sagladigini géstermektedir.

Materyalle milli kiilttriimUzin bir pargasi olan s6zlii edebiyat tiirlerinin yer aldigi kazanimlara y6-
nelik yonergeleri uygulayan deney grubu 6grencileri, tirlerin 6rneklerini dinleme, okuma, yazma,
konusma beceriyi kullanarak vermislerdir. Deney grubu 6grencileri bilissel hedeflere gore dav-
ranisin bilgi ve kavrama basamaginin kullanmalarinin yani sira uygulama, sentez ve analiz basa-
maklarini da kullanmis, baska bir deyisle 6grenme sirecine dahil olmustur. Uygulamanin verileri,
materyalin 6grencinin yasayarak 6grenmesini sagladigi, 6grenmeyi kalici hale getirmesinde etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrenciler oyun materyaliyle 6grenmeye karsi gorislerini materyal yoluyla 6grenmenin eglenceli
oldugu, akilda kalicihgr artirdigi, 6grenmeyi kolay ve zevkli hale getirdigi seklinde ifade etmisler-
dir. Ogrencilerin sozlii ifadeleri kaydedilip 6grencilerin oyun hakkinda gériisleri goriisme analizi
ile degerlendirilip bu calismada elde edilen nicel veriler nitel verilerle desteklenerek gticli bir
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uygulama yapilabilir. Ayrica oyun hakkinda uzman goriist alinarak oyun materyali ve uygulama
gelistirilebilir.

Bu uygulama farkli kademedeki 6grencilere o sinif seviyesindeki tiirlerinden secilmis kazanimlar-
dan olusmus materyalle uygulanabilir.

Bu materyal dijital ortama aktarilabilir, uygulama ve degerlendirilme asamasi internet ortamin-
dan daha genis kitlelerle uygulanabilir.

Benzer ve daha basit kutu oyunlarinin dort temel beceriye etkisi 6grenciye proje 6devi olarak
verilebilir.

KAYNAKCA

Hinebaugh, J. P. (2009). A board game education. Rowman & Littlefi Yayinlar. https://rowman.com/
ISBN/9781607092599/A-Board Game-Education a.t.: 22/05/2015.
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DiL OGRENIMINDE INOVASYON: TEKNOLOJi DESTEKLI AKTIF
OGRENME STRATEJILERI

Seyma GUNES, Canakkale/Merkez Barbaros Hayrettin Pasa ilkokulu

OZET

Aktif 6grenme stratejileri 6grencilerin bilgiyi islemelerine, anlamalarina ve kalici olarak 6gren-
melerine yardimci olur. Bu stratejiler 6zellikle dil 6grenimi gibi karmasik ve pratik becerilerin ka-
zanilmasinda oldukg¢a 6nemlidir. Bu stratejileri aktif kullanmak amaciyla “Global Kids Well-being
Academy” eTwinning projesi Tirkiye, italya, Romanya ve Slovenya'dan katilim saglayan 10 okulun
is birligiyle yrutilmustir. Uygulama 2023-2024 egitim 6gretim yilinda eylil ayinda baslamis ve
yedi ay stirmustiir. Amacg, aktif 6grenme stratejileri ile 6grencilerin derslere daha aktif katiimasini
tesvik etmek, 6grencilerin dil 6grenimlerini hayatlarinin bir pargasi haline getirmek, 6grencilerin
motivasyonunu artirmak, gorsel, isitsel, kinestetik ve diger 6grenme stillerine yonelik cesitli stra-
tejiler kullanarak her égrencinin ihtiyaclarina cevap verebilmektir. Ogrenciler dili aktif kullanarak
sunumlar yapmis, grup calismalarina katilmis, oyunlar oynamis, problem tabanli 6grenme yakla-
simiyla etkinliklere katilmistir. Her etkinlik sonrasi sinifta yapilan konferans gériismeleri, 6grenci-
lerin etkinliklere aktif katilimini ve motivasyonunu artirmistir. Oyunlar, sanat etkinlikleri ve grup
calismalan aracihgiyla 6grencilerin diislinme becerileri ve hayal glici gelismistir. Ayrica etkinlik-
lerde kullanilan dijital araclar 6grencilerin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma becerilerini arttir-
mistir. Arastirma sonucunda 6n test ve son test arasinda olumlu yonde anlamli bir farkliligin oldu-
gu gozlemlenmistir. Nitel veri arastirmasi icin eylem arastirimasindan yararlaniimistir. Arastirma
sonuclari, 6grencilerin duygusal gelisimlerinde olumlu artis oldugunu géstermektedir. Ogrenciler
etkinliklerde birlikte calisarak problem ¢6zme becerilerini gelistirmis ve birbirlerine destek olmayi
ogrenmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Aktif katihm, yapay zeka, motivasyon, etkilesim.

GIRIS

Dil 6greniminde inovasyon, 6grencilerin yabanci dil becerilerini gelistirmek ve 6grenme surecle-
rini iyilestirmek icin dnemli bir gerekliliktir. Geleneksel dil 6gretim yontemleri siklikla 6grencilerin
pasif bir sekilde bilgiyi almasina yol acar. Aktif 6grenme stratejileri kullanilarak 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmeleri ve dili daha etkili bir sekilde kullanmalar tesvik edilebilir. Bazi 6grenci-
ler, dil grenme siirecinde motivasyon eksikligi yasamaktadir. Bu durum, égrencilerin dili aktif bir
sekilde kullanmalarini engelleyebilir ve dgrenme siirecini olumsuz etkileyebilir. ikinci dil 6grenim
sureclerini kapsayan (Faerch C,, Kasper, G., 1983) 6grencinin 6grenme stratejilerini tanimlayan ve
ikinci dil edinimini guduleyici (Maclntyre, P. D, Baker, S. C., Clement, R., 2002) 6gretim yontemle-
rinden yararlanilmasi gerekmektedir. Ayni sekilde teknolojinin roli de degerlendirilmelidir. Tek-
noloji, dil 6grenme surecine katki saglayarak 6grenme siirecini destekleyebilecek gugli bir arac
olabilir. Ancak hangi teknolojik araclarin en etkili oldugunu ve 6grencilerin dil kullanimini tesvik
etmede nasil kullanilabilecegini anlamak icin arastirmaya ve deneyimlemeye ihtiyag vardir.

Dil 6grenmek sadece kelime dagarcigini artirmakla degil, ayni zamanda iletisim becerilerini de
gelistirmeyi icerir. Bu nedenle 6grencilerin dil 6grenme siirecinde gercek hayatta karsilasacaklari
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durumlari sinif ortaminda deneyimlemeleri dnemlidir. Ogrencilerin dil 6grenirken farkli kiltiirel
baglamlari ve iletisimsel beklentileri anlamalari da dnemlidir. Okullarin ayni zamanda egitim poli-
tikalarina da uyum saglamasi beklenmektedir. Tiirkiye MEB 2023 Egitim Vizyonu'nun temel ama-
cnda oldugu gibi cagin ve gelecegin becerileriyle donanmis ve bu donanimiinsanlik hayrina sarf
edebilen, bilime sevdal, kiiltiire merakli ve duyarli, nitelikli, ahlakli bireyler yetistirilmesi hedeflen-
mektedir. Bircok egitim kurumu ve dil 6gretim programi, 6grencilerin dil becerilerini artirmak icin
yenilik¢i stratejiler denemektedir. Arastirmada egitim politikalarina uygun ¢éziimler gelistirmeye
onem verilmistir. Kiiresellesme ile birlikte uygulanan eTwinning gibi sanal platformlar aracihgiyla
farkh tlkelerin egitim sistemlerine dahil olunmasi is birligini arttirmistir. Bu durum, 6gretmen ve
ogrencilere cagin gerektirdigi yeterlik ve yetkilerin kazandinlabilmesi icin farkli 6gretim yontem
ve tekniklerinin kullanilmasini gerektirmistir (Baroncelli, S. loanHorga, R.F. Vanhoonacker, S, 2014).
Bu fikirle yola ¢ikarak dil 8grenim surecini iyilestirmek ve 6grencilerin yabanci dil becerilerini daha
etkili bir sekilde gelistirmek icin eTwinning projesi ile amaclara yonelik etkinlikler uygulanmistir.
Carpenter ve Tanner tarafindan yapilan arastirmalar sonucunda eTwinning faaliyetinin bes 6nemli
katkisindan bahsedilmistir. Avrupa capindaki 6gretmenlerle is birligi yaparak yeni dostluklar elde
etme (%64), bilisim teknolojilerinin yeterliliklerini gelistirme (%60), 6grencilerin motivasyonlarini
ve becerilerini artirma (%55), 6grenme topluluguna katilarak aidiyet hissi yasama (%55) ve ya-
banci dil becerilerini gelistirmedir (%54) (Carpenter ve Tanner, 2013). Bu 6zellikleriyle proje, aktif
dgrenme stratejilerine de destek olmaktadir. Arastirmada ingilizcenin derste aktif kullanimi, 6g-
rencinin fikrini 6zglirce ifade edebilmesi, teknolojik arag gereclerin kullaniimasi ve farkl yontem
ve tekniklerin kullanilmasi ile ilgili 6grencilere sorular sorulmus ve uygulamalar sonrasi 6grenci
dizeylerinde anlamli farkhiliklar gdzlemlenmistir.

YONTEM

Arastirma icin daha kapsayici veriler elde etmek amaciyla nicel ve nitel ydontemlerden yararlanil-
mistir. Tek gruplu 6n test ve son test arastirma deseni benimsenmistir. Arastirmanin érneklemini;
Turkiye'den 5, (Canakkale 3, istanbul 1, Bolu 1), italya'dan 2, Romanya’dan 2, Slovenya'dan 1 okul
olmak lizere toplamda 10 farkli okulda 6grenim géren 90 dgrenci olusturmaktadir. ilkokulda egi-
tim goren bu 6grencilerin yaslan 7-11 arasinda degismektedir. Uygulama, 2023-2024 egitim 6g-
retim yil ekim ayinda baslamis ve yedi ay stirmuistir. Ayrica 6grencilerin uygulama boyunca tek-
nolojiyi ve ingilizceyi kullanma, sinif icinde 6z glivenli olma ve 6 sapkali diisiinme teknigi yeterlilik
dizeyleriyle ilgili nitel veri toplamak icin sinif gdzlem formuna kaydedilen 6gretmen gézlem not-
larindan da faydalaniimistir. On ve son testlerden elde edilen nicel veriler, eslestirilmis drneklem
testleri kullanilarak analiz edilmistir. On test ve son testler arasindaki sonuclari karsilastirmak icin
bir istatistik yazim programi olan SPSS kullanilmistir. Ogretmen gézlem notlan ise nitel icerik
analizi ydntemiyle analiz edilmistir. Ogrencilerin tiim etkinliklerin resim, video vb. seklinde kayit
altina alinip egitim 6gretime destek saglamak kosuluyla (glvenirligi saglanan-cevrim disi) sos-
yal paylasim ortamlarinda ve okulun resmi sitesinde yayimlanmasi icin velilerden gerekli izinler
alinmistir. Hedefler temel alinarak 6gretmenler arasinda gérev dagilimlari yapilmis, projede kul-
lanilacak materyaller ve web 2.0 araclari, yapay zeka araclari belirlenmis, projenin derslerle uyum
cizelgesi, proje planlar ve gorev takvimi olusturulmustur. Ardindan égrencilere 6n test uygulan-
mistir. Ogretmenlerin rehberliginde hem yerinde hem de cevrim ici aktiviteler ve proje gorevleri
ogrenciler tarafindan yapilmistir. Bu stirecte 6grencilerin performanslariyla ilgili 6gretmenler 6g-
renciler hakkinda notlar almistir. Ogrenciler webinarda bulusup tiim etkinliklerde ingilizceyi aktif
kullanma firsati bulmustur (Sekil 1).



| Alt Tema: Aktif Ogrenme Stratejileri ¢

Sekil 1
Ogrenci Webinarlar

Calismalar is birligi icinde ortak dil olan ingilizce dilinde yiritilmastir. Sinif ici uygulamalari in-
celeyen arastirmalarda gortlecegi tzere 6grencinin 6grenci ile yani akrani ile iletisim kurdugu
ogrenme modeli, dili 6grenen kisilerde anlama dayali iletisim yollarini actigi ve sinif etkinlikleri
sirasinda cocuklarin birbirlerinden pek ¢cok donut alabildigini gostermistir (Gass ve Varonis, 1994;
Yule ve Macdonald, 1990). Ogrenciler ayrica web 2.0 araclari ile kendi avatarlarini olusturup sevi-
yelerine uygun bir sekilde kendilerini ingilizce tanitmuslardir (Sekil 2).

Sekil 2
Ogrencilerin Kendi Avatarlarini Olusturup Seslendirmesi

play voieyoail, | ke a amimais, my Tavorite
color is yellow, My father name is Ozgir,My
mother name is Havva, | have 1brother his
name is Hakan. Nice to meet you

O LU ——
is Faruk. | am student in Barbaros
Hayrettin Pasa llkégretim Okulu. |
like playing basketball. My
favoriye colors are purple, pink
and blue. Thank you see you later.

https://youtu.be/2bnroLNCIT8?si=q0jdZcW9BQYBViRz
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Ogrencilerin hayal giicleriyle cizilen proje maskotu anket yéntemiyle belirlendikten sonra en cok
oy alan maskot peliis haline getirilmis ve tim etkinliklerde ortak maskot ‘Globy’ etkinliklerde 6g-
rencilere eslik etmistir (Sekil 3).

Sekil 3

Globy isimli Maskotun Belirlenmesi ve Etkinliklerde Kullanimi

Ekim ayi siber glivenlik farkindalik ayinda ortak hazirlanan video tiim uyeler tarafindan izlenmis
ve okul panolari hazirlanmistir (Sekil 4).

Sekil 4
Siber Glivenlik Farkindalik Ay Etkinlikleri

e e
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VR gozliikleri kullanilarak ebeveynlerin de katilimi ile Kod Haftasi etkinlikleri kapsaminda artiril-
mis gerceklik videosunda Tiirkiye Cumhuriyeti'nin 100. yilina 6zel ingilizce kelimeler videonun
icine yerlestirilmis ve izlenmistir. Etkinlik sonrasinda 6grenilen kelimelerin listesi hazirlanmis ve
kelime bulutlari olusturulmustur (Sekil 5).

Sekil 5

Artinlmis Gergeklik Videosu ve Kelime Bulutlari

. Republic

Peaceizy "reedc

«F'reedom:
-=Peace= "

Bilgi birikiminin hizla artmasi bilgiye ulasmayi ona sahip olmaktan daha dnemli hale getirmistir.
Bu ihtiyac 6grenenin aktif oldugu bir 6gretimin ve bilgiye ulagmay kolaylastirici strateji, ydontem
ve tekniklerin egitim alaninda kullanilmasini gerektirmistir (Maden, 2013). Bu hedefle ortaklarca
Canva yeni yil takvimleri olusturup siniflara asilmistir, bdylece ingilizce aylar konusu tekrarlanmis-
tir. Sonrasinda ingilizce yeni yil temenni kartlari olusturulmus, yazma becerisi eglenceli ve etkile-
simli hale getirilmistir (Sekil 6).

Sekil 6

Yeni Yil Temenni Kartlari ve Yeni Yil Takvimi

RBAROS HAYRETTIN

PASRPRIAAAYEENTOL zozq
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Yapilan ¢alismalar ortak platformda paylasiimistir. Proje sarkisi yazilmis ve bu sarki ¢cevrim ici bu-
lusmada 6grenciler tarafindan sdylenmistir. Ayrica Padlet uygulamasinda her okul 6grencileri en
sevdikleri sarkilarin listesini paylasmis ve karma bir miizik kutusu olusturulmustur. Ogretmenlerin
teknoloji kullanim aliskanliklarinin artmasiyla 6grenme 6gretme siirecinde teknoloji kullaniminin
onemli unsurlardan birisi oldugu ifade edilmistir (Johnson, L., Adams Becker, S., Estrada, V., Free-
man, A., 2014). Bu etkinlikler sayesinde tim 6gretmenler teknoloji cagini yakalamis ve kendilerini
gelistirmistir. Temel dil becerilerinin tamami bir bitiin biciminde ele alinir ve dnemsenir. Dilin
ogretimi 6grencilerin ihtiyaclarina gére anlamh ve gercek hayata donuk olarak yapilir (Hengir-
men, 2006, s. 37). Bu amacla yazari Laurie Wright olan Ustesinden Gelebilirim! isimli kitap ingilizce
olarak tlim ortaklar tarafindan okunmustur. 6 sapkali diisiinme teknigi ile kitaptaki gercek hayatta
karsilasilan sorunlara grup calismalari ile farkli ¢coztimler Gretilmistir. Bunun 6rnekleri olarak proje-
de e-kitap yazilmis ve yapay zeka uygulamasi olan Virbo ile etkinlik tanitim videosu hazirlanmistir
(Sekil 7).

Sekil 7
6 Sapkali Diisiince Teknigi Kullanimi, Hikdye Kitabi Olusturma ve Teknolojiye Entegrasyonu

https://www.storyjumper.com/book/read/169572571/65d11c55de09d

Oyun tabanl 6grenme icin Kahoot, webinarlarda 6gretmenler ve 6grenciler arasinda oynanmistir.
ChatGPT programi ile 6grencilerle beraber tasarlanan konuya ve seviyelerine uygun oyun metin-
leri olusturulmustur. Sonrasinda 6grenciler okul sahnesinde ingilizce tiyatro oynamistir. TRT cocuk
kahramanlari maskeleri ile oyun daha ilgi cekici hale getirilmistir (Sekil 8).
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Sekil 8
ChatGPT Programi ile Olusturulan Ingilizce Tiyatro Oyunu

Dy

Yapilan etkinlikler sonrasinda 6z degerlendirmeler yapilmis ve geri bildirimler alinmistir. Bu stra-
tejiler, 6grencilerin dil 6grenme siirecine daha aktif bir sekilde katilmalarini ve dil becerilerini
gelistirmelerini saglamistir. Etkinlikler sonrasi yapilan etkinliklerin bir 6zeti olarak ortak bir dergi
olusturulmustur (Sekil 9).

Sekil 9
Yapilan Etkinliklerin Bir Ozeti Olarak Ortak Dergi Olusturma

~W = e it s

9 May World
Etwinning Day

T
ey

https://www.canva.com/design/DAGDv7Lu28A/-0jYXou6p3fvOHFWRbulLcQ/edit?utm_content=DAGDv-

7Lu28A&utm_campaign=designshare&utm_medium=Ilink2&utm_source=sharebutton
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Yapilan arastirmada karma yéntem kullanilmistir. Ogrencilerin ingilizcenin derste aktif kullanimi,
ogrencinin fikrini 6zglrce ifade edebilmesi, teknolojik arag gereglerin kullaniimasi ve farkli yontem
ve tekniklerin kullaniimasi ile ilgili 9 adet arastirma sorusu belirlenmistir.

Nicel veriler SPSS programiile ortalama karsilastirma testleriile yapilmis, 6grenci 6n ve son test ve-
rileri karsilastinlmistir. Duygusal, sosyal, bilissel gelisimlerine yonelik faktorlerin dlctilmesi amaciy-
la nitel veri ydontemlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Nitel arastirma sosyal olgular kendi
cevre icerisinde arastirmayi ve anlamlandirmayi temel alan bir yaklasim olarak nitelendirmektedir.
(Yildinm ve Simsek, 2021) Arastirmada olgubilim deseninden yararlanilmistir. Bu sebeple calisma
grubu“uluslararasi ilkokul 6grencileri’, ele alinan olgu ise “aktif katilim, 6z denetim, motivasyon ve
dil becerisi” olarak ele alinmistir.

Arastirmada &lciit 6rneklem yéntemi kullanilmistir. 6-11 yas araligindaki Tiirkiye-italya-Sloven-
ya-Romanya'dan 90 ilkokul 6grencisi her etkinlik sonrasi sinifta konferans gortismeleri yapmistir.
Amaclara uygun etkinlikler diizenlenmistir. Eylem arastirmasinda proje strecinde 6grencilerin
duygusal, sosyal, bilissel gelisimleri gdzlemlenmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Ogrencilerin ingilizcenin derste aktif kullanimi, 6grencinin fikrini 6zgiirce ifade edebilmesi, tekno-
lojik ara¢ gereglerin kullanilmasi ve farkli yontem ve tekniklerin kullaniimasi ile ilgili 9 adet 6lcek
belirlenmistir. 1. Olcek: Dijital araclari kullanma konusunda kendime giiveniyorum. 2. Olcek: Yapay
zeka ve sanal gerceklik gibi yenilik¢i teknolojiler hakkinda bilgi sahibiyim.

3. Olcek: Sanal gerceklik ve web 2.0 araclar gibi teknolojilerin kullanilmasi 6grenmeyi daha etki-
lesimli ve eglenceli hale getirir. Bu olcekler ile 6grencilerin teknolojiye olan ilgi ve yetenekleri be-
lirlenmeye calisiimistir. SPSS veri analizi i¢in tim anket sorularina Katiliyorum - 3, Fikrim yok -2 ve
Katilmiyorum — 1 seklinde deger verilmistir. Uygulanan 6n ve son testlerin bulgulari eslestirilmis
orneklem t-testi sonuclar tizerinden analiz edilmistir.

Tablo 1

Teknolojik Arac Gereclerin Kullaniimasi On-Son Anket Karsilastirmasi

Olcek n Olciim X s
Dijital araclari kullanmada kendine glivenme % on test 2.13 .90

son test 2.81 53
Yapay zeka ve sanal gerceklik gibi yenilikgi on test 1.88 .84
teknolojilerde kendine glivenme 20 son test 261 66
Sanal gerceklik ve web 2.0 araclari gibi teknolojile- On test 1.80 .87
rin kullaniimasinin 6grenmeyi daha etkilesimli ve 20

y - . . son test 2.62 .64
eglenceli hale getirmesi

4. Olcek: Fikirlerimi diger tilkelerden gelen 6grencilerle paylasma konusunda kendimi rahat hisse-
diyorum. 5. Olcek: Fikirlerimi 6gretmenlerle ve sinif arkadaslarimla paylasma konusunda kendimi
rahat hissediyorum. 6. Olcek: Okulumuzda égrenciler topluluk éniinde konusma ve diisiincelerini
baskalaryla paylasma konusunda firsatlara sahiptir. Bu dlcekler 6grencilerin fikirlerini rahatca ifa-
de edebilme yeterliklerini tespit edebilmek icin belirlenmistir.
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Tablo 2
Ogrencilerin Fikirlerini Rahatca ifade Edebilme On-Son Anket Karsilastirmasi
Olcek n Olgiim X s
Yabanci 6grenciler karsisinda fikirlerini On test 2.20 .87
. . 90
rahatca ifade edebilme son test 267 61
o ) . on test 217 .85
Sinifta kendi fikirlerini rahatca ifade edebilme 920
son test 2.66 .63
Okulda topluluk 6niinde konusma firsatina on test 2.08 .85
. 90
sahip olma son test 2.56 .70

7. Olcek: Okulumuzda sadece teori dgretilmez; okulumuz dgrencilerin 6grendiklerine dayali ola-
rak pratik eylemlerde bulunmalarina yardimai olur. 8. Olcek: ingilizce konusma konusunda 6z gii-
vene sahibimdir sorulari ile égrencilerin ingilizce dersinde aktif olma yeterlilikleri belirlenmeye
cahsilmistir.

Tablo 3

ingilizce Dersinde Aktif Olma Yeterlikleri On-Son Anket Karsilastirmasi

Olcek n Olciim X s
Ogrencilerin 6grendiklerine dayali olarak On test 1.70 82
pratik eylemlerde bulunmalari 20 son test 2.75 52
ingilizce konusma konusunda 6z glivene % on test 1.90 .88
sahip olma son test 2.72 .58

Yapilandirmaci egitim yaklasiminda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerden birisi olan 6 sap-
kali diisiinme teknigi hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarini 6lcmek icin 9. 6lcek olan “6 sapkall
distinme teknigi hakkinda bilgi sahibiyim.” 6lcegi 6grencilere yoneltilmistir. Yaratici ve disiinsel
bir yaklasim icin aktif 6grenmeyi destekleyecek bu teknik ayri bir baslikta ele alinmistir.

Tablo 4

6 Sapkali Diisiinme Teknidgi Yeterlikleri On-Son Anket Karsilastirmasi

Olcek n Olciim X s
6 sapkali diistinme teknigi hakkinda bilgi sahibi % on test 1.66 .63
olma son test 2.80 47

Hem 6n test hem de son test puanlarinin aritmetik ortalamalar eslestirilmis 6rneklem t-testi
kullanilarak analiz edilmis ve her iki test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bu-
lunmustur. Bu sonug; projenin 6grencilerin teknolojik ara¢ gerec kullanma, kendilerini rahatca
ifade etme, ingilizceyi aktif sekilde kullanma ve 6 sapkali diisiinme teknigini kullanma becerilerini
onemli 6lclide gelistirdigini gostermektedir. Duygusal, sosyal, bilissel gelisimlerine yonelik faktor-
lerin 6lctilmesi amaciyla nitel veri ydntemlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Proje boyunca
ogrencilerin siniftaki etkinliklere katilimi gézlemlenmistir. Teknolojik araglari kullanma yeterlikleri,
fikirlerini 6zgiirce paylasma, ingilizceyi toplantilarda ve derste kullanma ve 6 sapkal diisinme
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tekniginde kitap lizerine yorumlar yapma diizeyleri ile ilgili 6gretmen notlari nitel icerik analizi
yoénetimiyle analiz edilmistir. Bulgulara gére yedi aylik stirecte égrencilerin ingilizce dersini daha
cok sevdikleri, kendilerini derste daha 6z glivenli ve yeterli hissettikleri tespit edilmistir. Bu bilgi-
ler 1s1ginda 6rneklem t-testi sonucunun ve 6gretmen notlarindan elde edilen verilerin ortlstigu
sonucuna ulasiimaktadir. Ayrica égrencilerin italya, Romanya, Slovenya ve Tiirkiye'nin farkli sehir-
lerinden akranlariyla ingilizce dilinde eTwinning portali ve Zoom tlizerinden cevrim ici olarak is
birligi icinde calistiklari, teknolojik araclari etkili bir sekilde kullanabildikleri, derste aktif bir sekilde
daha kalici bir sekilde 6grendigi de gozlemlenmistir.

SONUCVE ONERILER

Arastirmanin amaci, proje tabanli 6grenme yontemiyle eTwinning projesi kapsaminda 6grenci-
lerin dili aktif bir sekilde 6grenmesini saglamaktir. Bunu yaparken ogrencilerin dijital diinyanin
gerisinde kalmadan teknolojinin olumlu yonlerini kullanarak ve motivasyonlarini arttirarak yap-
maktir. Arastirmaci; meslektaslariyla bir araya gelerek proje tabanli bir 6grenme ortami sunan
sureg icerisinde 6grencilerin cesitli web 2.0 araclarini, VR gozliklerini, yapay zeka araclarinin aktif
bir sekilde kullanmasi icin projeyi Avrupa Komisyonunun e-6grenme programinin ana hareke-
ti olarak olusturulan eTwinning platformunda baglatmistir. Turkiye, italya, Romanya ve Sloven-
ya'dan 10 farkli okulda 6grenim goren yaslari 7-11 olarak degisen 90 6grenci projede yer almis
ve anketlere katilmistir. Global Kids Well-being Academy uluslararasi projesi ingilizce ve sinif 6g-
retmenleri tarafindan ¢oklu disiplinli yaklasim benimsenerek derslere entegre edilmesiyle 2023
yilinda Ekim ayinda baslayip Mayis 2024'te son bulmustur. Arastirma sorularina yonelik olarak
uygun istatistiksel analizler gerceklestirilmis ve 6grencilerde aktif 6grenme stratejilerinin dil ge-
lisimine olumlu katki sagladigi goézlemlenmistir. Eylem arastirmasi siirecinde her etkinlik sonrasi
sinifta yapilan konferans gortismeleri, 6grencilerin etkinliklere aktif katilimini ve motivasyonunu
artirmistir. Ogrenciler, etkinlikler sirasinda gosterdikleri ilgi ve katihm ile dikkat cekici sekilde et-
kilesimde bulunmuslardir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin duygusal gelisimlerinde olumlu artis
oldugunu gostermektedir. Etkinlikler sirasinda 6grenciler arasinda olusan is birligi ve paylasim or-
tamlari, duygusal zekalarinin gelisimine katkida bulunmustur. Ogrencilerin kendilerini ifade etme
ve duygusal durumlarini paylasma becerilerinde belirgin bir artis gdézlemlenmistir. Ogrenciler,
etkinliklerde birlikte calisarak problem ¢6zme becerilerini gelistirmis ve birbirlerine destek olmayi
ogrenmislerdir. Oyunlar, sanat etkinlikleri ve grup calismalari aracihigiyla 6grencilerin diisiinme
becerileri ve hayal gli¢leri gelismistir. Ayrica etkinliklerde kullanilan dijital araclar 6grencilerin tek-
nolojiyi etkin bir sekilde kullanma becerilerini arttirmistir.

Ogretmenler, eylem arastirmasi siirecinde kullanilan etkinliklerin tasarimi ve uygulanmasi ko-
nusunda daha fazla egitim alabilir. Bu, 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyaclarina daha uygun et-
kinlikler planlamasina ve uygulamasina olanak tanir. Ailelerin 6grencilerin egitimine daha fazla
katilimi tesvik edilmelidir. Ebeveynlerin, 6grencilerin egitim siirecine aktif olarak dahil olmalari
ogrencilerin basarisini artirabilir. Dijital kaynaklar ve araglarin etkin bir sekilde kullaniimasi, 6gren-
cilerin ilgisini cekmek icin 6nemlidir. Bu nedenle okullarin ve 6gretmenlerin dijital kaynaklara ve
araclara erisimini saglamak icin gerekli altyapi ve destek saglanmalidir. Benzer arastirmalar daha
kapsaml bir perspektif icin farkli yas gruplarina uygulanabilir.
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MESLEKi YABANCI DiL OGRENiIM-OGRETIMINDE BILiSSEL,
USTBILISSEL, TOPLUMSAL-DUYGUSAL OGRENME STRATEJILERI

Tilda SAYDI, Aydin/Aydin Adnan Menderes Universitesi

OZET

Yabanci dil 6grenenlerde 6grenimi terk veya basarisizlik; basarim diizeyini, verimliligi ve 6z glive-
ni olumsuzca etkileyerek enerji, zaman ve ekonomik kaynak kullaniminda sorun yaratmaktadir.
Tepkisel, 6grenilebilir ve 6gretilebilir davranis bicimlerini (stratejilerini) 6gretim-6grenimle bitiin-
lesik kilmak ¢6ziim sunabilecektir. Bilissel psikolojiye dayanan 6grenme stratejisi, bilgilerin algi-
lanmasi, kavranmasi ve beceriye doniismesinde basvurulan zihinsel, duygusal, toplumsal islem-
lerdir ve bilgi edinmek, bellemek, beceri kazanmak anlaminda 6grenmeyi kolaylastirir. Yabanci dil
ogrenme bilissel-zihinsel, psikolojik ve toplumsal ¢cok yonli bir siireci gerektirir. Bilissel psikoloji,
bilgilerin zihinsel siireclerce nasil islendigini inceleyerek hangi davranigsal tutumlarin olusacagini
Oongorur. Bu calismada mesleki yabanci dil egitimi alan yetiskin 6grenenlerin 6grenme strateji-
lerinin ve farkli erek dilleri 6grenenlerin (yabanci dil olarak Tiirkce, Fransizca ve ingilizce) strate-
jileri arasindaki benzerlik ve farkhliklarin saptanmasi amaclanmistir. Orneklem, 2019-2020 yilin-
da mesleki yabana dil egitimi alan 32 yetiskinden olusmustur. Ogretenin katiml gézlemlerinin
yazili kaydinin tutulmasiyla toplanan veriler 6nce siniflandirilmis sonra icerik analiziyle semantik
incelemesi yapilarak bulgular elde edilmis ve ¢oziimlenmistir. Stratejilerin ortak/farkl, bilingli/bi-
lingsiz olabildigi, basarimi ve glidiilemeyi etkiledigi, dil edinimlerini ve kilturler arasi bakis agisini
gelistirdigi kaydedilmistir. Ogretenin siklikla kullanilan stratejileri saptayip bunlardan egitim 6g-
retimde yararlanmasi 6grenenin 6grenme 6zerkligi kazanmasini destekleyecek, stratejilerin 6g-
renenlerin 6grenme stilleriyle bagdastirilarak kullanilmasina ve 6grenme siireclerinin eylemlerle
bitunlestirilmesine yardimci olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil egitim-6gretimi, 6grenme stratejisi, bilissel psikoloji, mesleki yabanci dil 6grenimi.

GIRIS

GUnumuzde yabanci dil 6gretiminde 6grenenler odaga alinmakta; 6grenenlerin 6grenirken icin-
de bulundugu zihinsel, duygusal ve toplumsal etkinliklerin tiiri ve niteligi g6z 6niinde bulundu-
rulmaktadir. Bunun yani sira yabanci dil egitim 6gretimi kisinin kendi 6grenme sorumlulugunun
bilincinde olmasini saglayan dégretim yaklasimlarina gittikce daha fazla yer acan bir alandir.“Ogre-
nenlerin kendi bilissel profilleri hakkinda farkindalik sahibi olmalarini ve bu dogrultuda 6grenme
stratejileri gelistirmelerini saglamak, 6grenme 6zerkligi kazanmalari acisindan 6nemlidir” (Gola
vd., 2020, s. 3). Yabanci dil egitimi alirken siireci yarida birakan, hedefledigi basariya ulasmayan,
ogrenimi terk eden veya meslek yasaminda dnemli bir nitelik olarak yabanci dil bilgisi ve/veya
kullanim becerisine sahip olmayan bircok bireyin bulunabildigi g6z dniine alininca bu durum 6g-
renenler, 6gretenler ve egitim kurumu diizeyinde belli bir sorun yaratmaktadir. Bu sorun kisilerin
ve kurumlarin verimliligini enerji, zaman, kultlrler arasi iletisim ve ekonomik kaynaklar yatirimi
acisindan kisitlayabilir ve 6z gliven gelisimini sinirlayabilir. “Dil 6gretiminin sorunsali, 6grenene
[egitim 6gretim yoluyla] dayatilanlar ile o dili edinmek icin 6grenen tarafindan yapilmasi gereken
bireysel calismanin gercekligi arasindaki uyumda yatmaktadir” (Boufrahi, 2007, s. 773). Bu nokta-
da 6grenme stratejisi kavramina yabanci dil egitbilimi baglaminda basvuracak olursak 6grenme
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stratejisi, 6grenilmesi amacglanan konunun bilgi ve uygulama olarak 6grenilmesinde ve bunun
sonucunda edinilmek istenilen becerinin edinilmesinde ortaya konulacak kisisel 8grenme davra-
niglari olarak tanimlanabilir. Diger bir deyisle 6grenme stratejileri 6grenenlerin basvurduklari bir
dizi zihinsel, toplumsal ve duygusal islemdir; basariyla yirutildiklerinde 6grenme teknigine/tak-
tigine donisir. Ogrenme stratejilerini kullanabilmenin basat yarari 8grenmeyi optimize etmeyi
mimkin kilmasidir. Ogrenme; genel anlamda “bircok kez deneyimlenen belli bir durum karsisin-
da bireyin davranisinda meydana gelen degisiklik” olarak tanimlanabildiginden (Barbot ve Cama-
tarri, 1999: Bolum 2), strateji kullanimi bilginin 6grenen tarafindan uygulanabilir hale gelmesini
yani yabanci dilin 6grenen tarafindan kullanilabilir olmasini kolaylastiracaktir. Nitekim 6grenme
stratejileri, 6grenme eylemi sirasinda 6grenenlerin beyninde gerceklesen islemleri, izlenen yollari
(Ayirir, 2011:46) ve duizenli olarak tercih edildiklerinde 6grenme stilleri ile baglantili olabilecek
ogrenme sekillerini (Cuqg ve Gruca, 2002:118) kapsar. Tablo 1, yabanci dil egitim bilimi alanindaki
oncul arastirmacilarin 6grenme stratejisi tanimlarinin kronolojik 6zetini sunmaktadir.

Tablo 1
Onciil Arastirmacilarin Ogrenme Stratejisi Tanimlari

Arastirmaci

Tanimlar

O’Malley ; Chamot
(1996 :1)

Yeni bilgiyi 6grenmek veya akilda tutmak icin 6grenen tarafindan kulla-
nilan, kisiye 6zgi disiince ve davranislar.

Boulet, Savoie-Zajc,
Chevrier (1996 :13)

Ogrenen tarafindan edinimi kolaylastirmak, kalici kilmak, hatirlamak,
uygulamak icin 6grenme sirasinda gergeklestirilen etkinlikler; 6grene-
nin 6grenme siirecinde 6grenme seklini etkileyen davraniglar.

Cartier (1996- Egilimler, aliskanliklar, olaylar, distnceler.

1997:191)

Weinstein, Hume Tutumlar, inanislar, davranislar ve basarili 6grencilerin diistinme sekilleri.
(1998 :9-22)

Bégin (2003 :51)

Ogrenme durumunda basvurulan egilim, aliskanlik, olay, diisiince.

H. Douglas Brown
(2002:12)

Ogrenenin yabanci dili basarili bir sekilde 6grenmek, dili anlamak ve
Uretmek icin kendi bireysellestirdigi zaman, gayret ve dikkat yatirimi.

Oxford
(1990:1/2002)

Yabanci dil yetilerindeki ilerlemeyi gelistirmek icin 6grenenin ¢ogu za-
man bilerek basvurdugu kisiye 6zgli eylem, davranis, adim veya teknikler.

Ogrenenin yabanci dildeki iletisim becerisini gelistirmek icin gerekli
olan 6z yonetimli katilimin saglandigi araclar.

Oxford (2017 :25)

Stratejiler; 6grenenin izledigi, Zihinsel (zihin aktiviteleri, bilissellik, diger
icsel diistinceler); Aracsal (teknikler, araclar, cihazlar, yontemler); Davra-
nigsal (davranis ve tutumlar, egilimler) durumlarr icerir.

Cohen (2020:169)

Ogrenenler tarafindan kullanilan, yabanci dildeki bilgiyi ve yabanc dili
anlamayi gelistirme hedefine odakli bilingli/yari bilingli diistince ve dav-
ranislar.

Tanimlarin kesisme noktasindaki diistince, davranis, etkinlik ve eylem terimlerine ek olarak yollar,
araclar, teknikler, zaman, dikkat, sorumluluk, biling, tutum terimleri bulunmaktadir. Diislincelerin
davranis ve tutuma donismesiyle 6grenen konumundaki kisi mevcut durumunu degistirme veya
daha ileriye g6tiirme yoniinde etkide bulunma ¢abasina girer. Bu da hem zihinsel hem duygusal
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bir emegi gerektirir. Nitekim 6grenme stratejisi kavrami 6ncelikle bilissel psikolojiye dayanir.Clin-
ki bilgi edinmek, bellemek, yetenek ve beceri kazanmak anlaminda 6grenme olay, bilissel yani
zihinsel oldugu kadar, ayni zamanda psikolojik bir stireci gerektirir. Yabanci dil 6grenme tam da
bu siirecin gerceklesmesiyle meydana gelir. Genis anlamda “bilissel psikoloji her yastan tim bi-
reylerde ve bazi hayvan tiirlerinde bulunup genel kabul edilen yapi ve mekanizmalari kapsayan,
algilama ve hafiza gibi zihinsel isleyisleri inceler” (Lieury, 2008, s. 17). Boylelikle, bilgilerin zihinsel
stireclerce nasil islendigini, hangi psikolojik etkilesimlere girdigini ve inceleme sonucunda hangi
davranissal tutumlarin olusacagini 6ngorur.

Bilgilerin beynimizde islenmesi, bildirimsel bilgi ile prosedurel bilginin etkilesim icinde oldugu
stirectir. Ornegin sozciik bilgisi ve dil bilgisi bildirimsel (genellikle kuramsal) bilginin bir parcasidir.
Oysa anlamli ciimleler olusturmak icin bagimsiz kelimelerin bir araya getirilmesine iliskin s6z di-
zimleri prosediirel bilgiye (uygulamali) aittir. Ogrenmenin basinda ve ileri asamalarinda bildirim-
sel ve prosedurel bilgilerin asamali olarak kaynasmasi beklenir. Buradan hareketle Feng'e (2008,
s. 103) gore 6grenmenin U¢ asamasi (1) bildirim veya algi asamasi; (2) yeniden yapilanma veya
baglanti asamasi; (3) ayarlama veya bilingsiz otomatiklesme asamasi olarak siralanir. Bir stratejist
olarak yabanci dil 6grencisi zihinsel ve duygusal olarak durmadan hareket eden, disiinen, ¢6ziim-
ler bulan, taklit eden, karsilastiran, benzeten, harmanlayan, ¢eviren, baglanti kuran, gruplandiran,
hatirlayan, bellegine yerlestiren, gerektiginde ezberleyen, karar veren, uygulayan ve tiim bunlari
yaparken psikososyal bir varlik olarak kendisinde ve cevresinde olanak arayan ve kaynak yaratan
bir basrol oyuncusu gibidir. Ogrenme esnasinda bireyler farkl bilissel stillere sahip olabilir ¢clinki
“bilissel stiller kisinin bilgiyi diizenleme ve isleme tarzindaki streklilik gosteren bireysel farkhlk-
lardir” (Messick, 1976, s. 5). Sekil 1 yabanci dil 6greniminde 6grenenin zihnindeki bilissel etkinligin
boyutlarini gostermektedir.

Sekil 1
Ogrenmede Ogrenen Katiliminin Bilissel Boyutlari

Bu bakis acisiyla “cok cesitli, karmasik ve dinamik yapidaki” (Oxford, 2017, s. 27) yabanci dil 6gren-
me stratejileri kabaca “bilissel, Gst bilissel ve toplumsal-duygusal stratejiler” (O’'Malley ve Chamot,
1990) basliklari cercevesinde siniflandirilabilir. Siniflandirmalar hakkinda farkli arastirmacilarca
[6rnegin Oxford (1990), Rubin (1997), Stern (1992)], ayrintilarina inilerek yapilan cesitli gruplandir-
malar mevcuttur. Kullanilan stratejilerin 6grenen tarafindan cesitlendirilmesi, “dile olan yatkinhgi-
ni ve yabanci dildeki bir metne, kavramlara, iletisime, cevrim icine aracilik etme yetenegini” (Avru-
pa Konseyi, 2020, s. 95) gelistirerek bilissel etkinligi saglar. Tablo 2, O. Malley ve Chamot (1990)'ya
gore yabanci dil 6grenme stratejilerinin siniflandirilmasini icermektedir.
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Tablo 2

O’Malley ve Chamot (1990)’ya Gére Ogrenme Stratejileri Siniflandirmasi
Bilissel Ustbilissel Toplumsal-duygusal
Tekrar Tahmin Dogrulama
Kaynak kullanma Dikkat is birligi
Siniflandirma Oz ydnetim Duygu kontroli
Not tutma Oz denetim Oz pekistirim
Timdengelim-Timevarim Sorun belirleme
Telafi Oz degerlendirme
Derin inceleme
Ozetleme
Ceviri
Bilgi aktarimi
GCikarim

Amac ve Arastirmanin Sorulari

Bu calismada mesleki yabanci dil egitimi alan yetiskin 6grenenlerin 6grenme stratejilerinin sap-
tanmasi, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerle, yabanci dil olarak Fransizca ve ingilizce 6grenen-
lerin stratejilerinin karsilastiriimasi ve farkli erek dilleri 6grenenlerin kullandiklari stratejiler arasin-
daki benzerlik ve farkllik olusumunun saptanmasi amaclanmistir. Ogrenme stratejilerinin egitim
O0gretime, 6grenen Ozerkligine ve 6z glivenine katkisinin saptanmasi acisindan, 6greten ve 6gre-
nenlerin strateji konusunda bilin¢lendirilmeleri ve 6gretme 6grenme siireclerine dahil edilmeleri,
yabanci dil egitiminden alinacak basarim diizeyinin yiikselmesi acisindan 6nem arz etmektedir.
Bu dogrultuda “Ana dili disindaki bir dili egitim 6gretim yoluyla 6grenmede bir arac olarak 6gren-
me stratejileri islevsel midir?”, “Mesleki gereklilik nedeniyle yabanci dil egitimi alan ti¢ 6grenen
grubunun basariya ulasmak icin kullandigi 6grenme stratejileri hangileridir ve 6grenenlerde fark-
hhk gostermekte midir?” sorularinin yanitlari aranmistir.

YONTEM

Orneklem

Arastirmanin érneklemini 2019-2020 yilinda (Covid-19 pandemisi dncesinde), Turkiye'de mesleki
yabanci dil egitimi veren bir kurulusun biinyesinde 10 ay siire ile haftada 6 saat, toplam 240 saat
kuramsal ve uygulama boyutunda egitim alan, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 16, yabanci dil
olarak Fransizca 6grenen 12 ve yabanci dil olarak ingilizce 6grenen dért, toplam 32 (otuz iki) ye-
tiskin olusturmustur. Egitim sonunda dil diizeyi A1'den B1 diizeyine ulasmistir. Tablo 3 katihmci
profilini sunmaktadir.
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Tablo 3
Katilimci Profili
Ogrenilen  Ogrenenin Kisi Cinsiyet  Yas Meslek
Yabana Dil Ana dili Sayisi X:32,5
Tarkce Fransizca 13 4994 Is Saghg ve Guvenligi Uzmani,
ingilizce 2 24 Isletmeci, Tekstil Mihendisi, Insan
Portekizce 1 10 Kaynaklari Uzmani, Bankacilik Uz-
mani
Fransizca Turkce 12 4984 Veteriner, Dis Ticaret Uzman, Islet-
meci, Muhasebe-Finans Uzman;,
Ithalat Mdusteri Temsilcisi, |hracat
Mdsteri Temsilcisi, Tekstil Miihen-
disi, Insan Kaynaklari Uzmani
ingilizce Tiirkce 4 29024 isletmeci, insan Kaynaklari Elema-

ni, Medya ve Reklam Sorumlusu

Arastirmanin Modeli

Arastirma, egitim arastirmalarinda diisinme ve 6grenmeyle ilgili bir sorunsalin yanitini bulabil-
mek amaciyla yapilan olgubilim deseninde (fenomenolojik tlirde) kavram arastirmaya dayal, bi-
rey temelli verilere ulasmayi hedefleyen betimleyici tipte nitel bir arastirmadir.

Veri Toplama Araclari

Ders siireclerinde 6gretenin katilimli gézlemlerinin gézlem formu kullanilarak yazili kaydinin
tutulmasiyla elde edilmis ve siniflandiriimis olan verilerin incelenmesiyle bulgulara varilmistir.
“Arastirmacinin olay ve/veya olgularin olusumlarini agiklayabilecegi somut kanitlara ulasmak icin
stirece taniklik edebilecegi etkinliklere gdzlem denir” (Ural, 2011, s. 67). izleme sistematigi olarak
gozlem sirasinda olaylar, durumlar, fenomenler veya nesneler gézlemci tarafindan sistematik ola-
rak gozlenir ve incelenir. Arastirmada dersi veren egitmen konumundaki gozlemci sinif ortamin-
da 6grenenlerle (gozlenenlerle) birlikte yer aldigindan 6grenen-6greten gliveninin tesis edilmis
oldugu bir ortam s6z konusudur. Sinif ortaminda topladigimiz veriler kisilerin duygu, diislince,
tutum ve algilarina gore degisen ve gelisen karar niteliginde oldugundan yargisal tirdedir. Yo-
rumlanabilen, degisim ve gelisim gosterebilen bu turdeki veriler dikkatlice incelendiginde yiiksek
aciklayicilikla ¢6ziimlenebilir. Gozlemlerden elde edilen s6z dizimsel, tematik ve génderimsel ni-
tel veri birimleri ampirik-analitik bir yontem olan icerik analizi yoluyla semantik incelemeye tabi
tutulmustur. Veri birimleri gruplandiriimis ve yorumlanarak yordama yapilmistir. Varilan bulgular
ikinci bir veri toplama araciyla sohbet tarzi gortisme yoluyla dogrulanmistir. Ders ortaminda yeri
geldikce gelistirilen yapilandiriimamis ve hazirlanmamis sorular, sohbet tarzinda sorularak yanit-
lar anlik olarak alinmistir. Bu yontem, icerikte acik ve ortuli olani ortaya ¢ikarir. Boylece strateji
kullanimiyla ilgili sonuglara varilmasi saglanmistir.

BULGU VE YORUMLAR

Kullanilan Stratejiler

Ana dili Fransizca, ingilizce ve Portekizce olup yabanci dil olarak Tiirkce égrenenlerin kullanim
cokluguna gore basvurduklari bilissel 6grenme stratejileri not tutma, tekrarlama, kaynak kullan-
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ma, derin inceleme yapma, telafi, cikarim, timdengelim, tiimevarim, bilgi aktarimi, 6zetleme ve
ceviridir. Bu grubun basvurdugu ustbilissel stratejiler kullanim ¢okluguna gore 6z yonetim, 6z de-
netim, sorun belirleme, 6z degerlendirme, dikkat (genel ve secici) ve tahmin stratejileridir. Tirkce
o0grenenler sosyal-duygusal kategoride kullanim ¢okluguna gore dogrulama, is birligi, 6z pekisti-
rim ve duygu kontrolline basvurmustur.

Ana dili Tiirkce olup yabanai dil olarak Fransizca ve ingilizce 6grenenlerin kullanim cokluguna
gore basvurduklari bilissel 6grenme stratejileri tekrar, ¢ikarim, 6zetleme ve ceviridir. Bu grubun
basvurdugu Ust bilissel stratejiler kullanim cokluguna goére sorun belirleme, dikkat (genel ve seci-
ci), 6z degerlendirme ve tahmindir. Fransizca ve ingilizce 6grenenler, sosyal-duygusal kategoride
kullanim ¢okluguna gore is birligi, 6z pekistirim, duygu kontroll ve dogrulamaya basvurmustur.
Stratejilerin Karsilastirilmasi

Bilissel

Ana dili Fransizca, ingilizce ve Portekizce olup Tiirkceyi yabanci dil olarak égrenenlerle, ana dili
Tirkce olup yabanc dil olarak Fransizca ve ingilizce 6grenenlerin bilissel stratejileri karsilastirildi-
ginda Tirkce dgrenenlerin on bir, Fransizca ve ingilizce 6grenenlerin dért stratejiye basvurduklari
gorilmustar.

Strateji cesitlemesi Tlrkce 0grenenlerde sayica daha fazladir. Not tutma (6rnekler: egitim sirasin-
da notlar alma, bilgileri, 6rnekleri ve alistirmalar yazmayi aliskanlik haline getirme); kaynak kulla-
nimi (6rnekler: sézliiklere bakma, internet agi lizerinden arastirma, kitaplara veya yayinlara bas-
vurma, kisilere danisma); derin inceleme (6rnekler: bilgileri ve alistirmalari kavramak ve anlamak
icin derinlemesine arastirma ve Uretim denemesi yapmaya zaman ayirma); telafi (6rnekler: dilin
kullaniminda sorun veya yetersizlik yasandiginda var olan kisith bilgilerle basa ¢cikmaya calisma: es
anlamli veya zit anlamli kelimeler kullanma, ana diline veya ikinci bir yabanci dile basvurma, jest
ve mimik kullanma); timdengelim (6rnekler: yazili bir metnin bashgindan veya bazi anahtar terim
ya da climlelerden yola ¢ikarak konuyu ve ayrintilari zihninde tasarlamak); timevarim (6rnekler:
bir metinde kavranilan kisith bolimlerden yola ¢ikarak konu hakkinda fikir yuritme) ve bilgi ak-
tarimi (6rnekler: dille ilgili yerlesik bilgi ve becerilerle yeni 6grenilen bilgiler arasinda iliski kurma)
bu grupta kullanilan stratejilerdir ve yogun bir zihinsel etkinlige isaret ettigi kadar gayret sarfetme
acisindan igsel isteklendirmeyi de gostermektedir. Not alma ve benzeri bilissel araglar, bedeni ve
zihni ayni anda etkin tuttugu icin dolayli tekrarlama da yaptirir ve dikkati ayakta tutar. Dolayisiyla
bilissel ve Ustbilissel araclari harmanlar. Cesitlenen stratejiler bu yoniyle 6grenenin ge¢mis de-
neyiminden edindigi 6grenme kiiltlrinG ve ders izleme aliskanliklarini ¢agristirir. Ayni sekilde
bilgi aktarimi araci 6grenenin kendi ana dilinde veya bildigi baska bir yabanci dilde belli kuramsal
bilgilere sahip olduguna dair bir ipucudur. Ogrenen, ana dilinden 6grenmekte oldugu erek dile
dogru olumlu aktarim yapabiliyorsa veya yaptigi aktarimlar (6rnekler: dil bilgisel karsilastirmalar,
soz dizimsel uyarlamalar, ders terminolojisinde benzerlik saptama) 6grenmeyi kolaylastirabiliyor-
sa, bu durum ogretene de 6gretme isinde yardimci olacaktir.

Yabanci dil olarak Fransizca ve ingilizce 6grenenlerin kullandiklari bilissel araclar Tiirkce 6grenenler-
le ortak olan dért stratejidir (tekrarlama, cikarim, 6zetleme ve ceviri). ikinci derecede coklukla kul-
lanilan ¢ikarim stratejisi “belli 6nermelerin kabul edilen veya gercek olan dogruluklarindan, yanlis-
liklarindan, baska 6nermelerin kabul edilen veya gercek olan dogruluklarini, yanlsliklarini ¢ikarma”
(Tark Dil Kurumu, 2024) olarak degerlendirildiginde 6grenenin mantik yiritme yetisini kullandigina
ve risk alma yatkinhi§ina isaret eder. Birer 6grenme tutumu olarak tekrarlama ve 6zetleme ise 6gre-
nenin ge¢miste kullanmaya alistigi 6grenme davranislarinin devreye girmesi ile de gerceklesebilir;
Ozetlemenin belli bir tekrar icermesi iki 5grenme davraniginin birbirini destekledigini gosterir.
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Ustbilissel

Tiirkce dgrenenler alti, Fransizca ve ingilizce 6grenenler dort stbilissel stratejiye basvurmustur.
Turkce 6grenenlerin stratejilerinde 6z yonetim ve 6z denetim onceliklidir. Bu anlamda 6grenen-
lerin 6grenme sorumlulugunu gonilll olarak tasidiklari (devamsizlik yapmama, 6dev ve alistirma
yapma, sinav ve degerlendirmelere hazirlanma, ders ¢calismaya zaman ayirma, Tirkce kitap oku-
ma, film izleme, sarki séyleme gibi) ve istikrarla strdtrdukleri gorilir.

Fransizca ve ingilizce 6grenenlerin 6grenme davraniglari sorun belirlemede yogunlasmistir. So-
run belirleme; eksikligin veya hatanin kaynagina inme, nedenini arastirma davranisi yonuyle 63-
renenin 6z dederlendirme yapmasina faydal olur ancak derinlemesine inceleme ve kaynak kul-
lanimi gibi bilissel, dogrulama gibi sosyal-duygusal araglarla desteklendiginde daha etkili olabilir.
Oz degerlendirme, dikkat ve tahmin yiriitme her iki grubun ortak olarak basvurdugu (¢ tstbilis-
sel stratejilerdir.

Toplumsal-Duygusal

Tirkce 6grenenler, Fransizca ve ingilizce grenenlerle ayni sayida toplam dért toplumsal duygu-
sal 8grenme davranisi sergilemistir. ilk sirada yer alan dogrulama davranisi (6gretene soru sorma,
anlasilmayan noktalarin tekrarlanmasini isteme, kendi ¢ikarimlarinin dogrulugunu tespit etmek
icin ogretenle konusma, yabanci dil bilenlerle iletisim kurma gibi) Ustbilissel bir davranis 6zelligi
olan duygu denetimi ve 6z yénetim davranislariyla etkilesime girerek pekisir. ikinci siradaki is birli-
gi stratejisi ekip calismasi, yardimlasma, birlikte 6grenme gibi davranislarla 6grenmeyi toplumsal
iletisim ortaminda destekler. Bu acidan bir yandan 6grenme gereksinimlerinin birlik halinde kar-
silanmasina yardimci olurken diger yandan 6greneni erek dilin kulturiine yakinlastirir. Bu grubun
basvurdugu 6z pekistirim ve duygu kontrolii stratejileri esasen dogrulama stratejisiyle uyumludur.

Fransizca ve ingilizce dgrenenler de toplam dért toplumsal-duygusal 6grenme aracina basvur-
mustur. Bunlardan is birligi, duygu denetimi ve dogrulama diger grubun basvurdugu toplum-
sal-duygusal stratejilerle ortaktir. Belirgin fark, Fransizca ve ingilizce 6grenenler dogrulama
davranisina son sirada basvurarak ¢cekimser kalirken Tiirkce 6grenenler bu davranisi ilk sirada ser-
gilemislerdir. Dogrulama stratejisi, soru sorarken veya yabanci dili kullanirken yanhs yapmaktan
kacinma, elestirilmekten, glliing duruma diismekten ve yetersiz olmaktan korkma, toplum icinde
cekinme, utanma gibi dogal duygularla basa ¢ikmayi gerektirdiginden duygu denetimiyle flizyo-
na giren bir 6grenme aracidir. “Ogrencilerin yabanci dil 6grenme kaygisi sinif ortaminda ortaya
¢ikmaktadir ve yabanci dil 6grenmeyi engelleyici bir unsur olarak goériilmektedir. Bunun sonucu
olarak 6grenciler yabanac dili etkili bir sekilde 6grenememekte ve utangag tavirlar sergileyerek
dersten kagma davraniglari gosterebilmektedirler (Aksoy, 2012, s.153). Bulgularla uyumlu olarak
duygu denetimi ve dogrulama stratejileri, kullanilan stratejiler arasinda birbirini takip ederek son
iki sirada yer almaktadir. Dikkat ¢ceken 6nemli bir nokta her iki 6grenen grubunda 6grenenlerin
basvurmakta en fazla zorlandiklar strateji duygu denetimidir.

Bulgular, 6grenenlerin toplamda en fazla bilissel stratejilere basvurduklarini géstermektedir. Bun-
lar Gstbilissel ve toplumsal-duygusal stratejiler izlemektedir.

Stratejilerin genel 6zellikleri

Kullanilan stratejilerin kisiden kisiye farklilik gosterdigi saptandigindan bireysel olduklar soy-
lenebilir. Ogrenenler stratejileri istemli ve tercihli olarak bilincli bir sekilde kullanabildikleri gibi,
istemsiz ve farkindaliksiz olarak da kullanmaktadir. G6zlemlerden ulasilan bu yondeki bulgulari
sozel dogrulamalardan (sohbet gériismeleri) elde edilen bulgular desteklemektedir. Ogretenin
rehberlik etmesi ve yol gostermesi anlaminda midahalesi ile 6grenme stratejilerinin 6gretilebilir,
ogrenilebilir ve gelistirilebilir oldugu kaydedilmistir. Gerek bilingli gerek farkindaliksiz kullanilan
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stratejilerin olusumu 6grenenin gecmis 6grenme deneyimine, ana dilini akademik olarak 6gren-
me kiltriine, ait oldugu toplumdaki cakili 6gretim yontemlerine, i¢sel motivasyonuna ve 6gren-
me stiline bagli olabildigi saptanmistir. Ayni dogrultuda ¢alismalar “dil 6grenme stratejilerinin 6g-
renci basarisini etkileyen faktorlerden biri oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir” (Bekleyen, 2005:121).

SONUC VE ONERILER

Ana dili bati dillerinden olan ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler toplam 21 stratejiye bas-
vurmustur. Ana dili Tiirkce olan ve yabana dil olarak Fransizca ve ingilizce 6grenenler toplam
12 stratejiye basvurmustur. Tiirkce 6grenenler en fazla bilissel stratejileri kullanirken Fransizca ve
ingilizce 6grenenler bilissel, Gstbilissel ve sosyal-duygusal stratejilere ayni sayida basvurmuslardir.
iki grubun ortak kullandiklar stratejiler; bilissel boyutta tekrarlama, cikarim, ézet, ceviri, tstbilissel
boyutta sorun belirleme, dikkat, 6z degerlendirme ve tahmin yuriitme, sosyal-duygusal boyutta is
birligi, 6z pekistirim, duygu kontroll ve dogrulamadir.

Ogrenenlerin basvurduklar 6grenme stratejilerinin ortak ve farkli olabildigi, bilincli veya bilingsiz
secimlerle hayata gecirildigi, benimsedikleri 5grenme tutumlari ve davranislarinin 6grenme basa-
rimina yansidigi ve giidilemeyi etkiledigi saptanmistir. Ogrenme stratejileri sayesinde 6grenenle-
rin dil edinimlerinin hiz kazandigi ve kulturler arasi bakis acisi gelistirdikleri kaydedilmistir. Bu ko-
nudaki bir arastirma sonugclarina gore “6grencilerin dil derslerinden almis olduklari dénem sonu
notlari ile kullandiklar dil 6grenme stratejileri arasindaki iliski incelendiginde konusma, yazma
ve dil bilgisi derslerindeki basari diizeyleri ve farkli stratejilerin kullanimi arasinda bir iliski oldugu
tespit edilmistir” (Bekleyen, 2005, s.121). Ogrenme stratejilerinin, “6gretmenin verdigi egitimle ve
sinif ici dil edinim uygulamalariyla etkilesime girdigi” (Jangard, 2020, s.4), ayrica 6gretilebilir oldu-
Ju konusunda éncelikle dgretenlerin bilgilendirilmesi yararli olacaktir. Ogretenlerin bu yéndeki
farkindaligr 6gretme siireclerinde 6grenenin 6grenme 6zerkligi kazanmasini destekleyecektir.
Ogretenin siklikla kullanilan stratejileri saptayip bunlardan egitim dgretimde yararlanmasi, 6g-
renme stratejilerinin 6grenenlerin 6grenme stilleriyle bagdastirilarak kullanilmasina ve 6grenme
streclerinin gercek yasamin icinden eylemlerle biittinlestirilmesine yardimci olacaktir. Bu dogrul-
tuda d6gretmenlerin 6grencilerinde farkindalik gelismesine katkida bulunmalari icin yabana dil
o0gretmeni yetistiren kurumlarda 6gretim yontemleri ve yaklasimlarina ek olarak 6grenme strate-
jilerinin 6gretilmesi onerilebilir.

Ayrica 6gretmenin derslerdeki gdzlemlerine dayali olarak 6grenmeyi yavaslatan/engelleyen bos-
luklarin saptanmasi ve 6grencilere 6gretmen tarafindan 6grenme teknigi olarak ilgili 6grenme
stratejisinin gosterilmesi yararli olabilecektir.

Gecmisteki egitim 6grenim deneyimleriyle (kiltiriyle) ilgisi oldugundan, kiiclik yaslardan itiba-
ren aliskanlhk saglamak icin yontem kitaplarindaki alistirma yonergelerinde alistirmanin tiriine,
amacina ve dil dlizeyine gore tavsiye niteliginde yonlendirme ydnergesi olarak belli 6grenme
stratejilerinin eklenmesi dnerilebilir.

Arastirmacilar, stratejilerin 6grenme stilleriyle olan etkilesimi tGizerinden bu arastirmayi ilerletebi-
lirler; 6grenme stratejileri ve 6grenen basarimi etkilesimi tizerine arastirma yurutebilirler; cevrim
ici 6grenme ortaminda 6grenenlerin basvurduklari 6grenme stratejilerini arastirip yiiz yiize egi-
tim ortaminda kullanilan stratejilerle kiyaslayabilirler.
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4P4C METODUNUN iNGILiZCE DERSINDE OGRENCILERIN BUTUNCUL
GELISIMLERINE ETKIiSiNiN INCELENMESi

Unzile AYDINKAL SEKBAN,
Trabzon/$ehit Kaymakam Muhammet Fatih Safitiirk ilkokulu

OZET

Degisen yasam parametreleri dogrultusunda egitimin stirdirilebilirligi, bireylerin potansiyelleri-
ni teknoloji odakli ve bittincul bir sekilde gelistirmesine baglidir. Ekonomi, teknoloji ve toplum-
daki degisimler 6gretim programlarinin da degismesini zorunlu hale getirmistir (Ananiadou ve
Claro, 2009). Diinya Ekonomik Forumu, Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgitii (OECD), 21. Yiizyil
Ogrenme Ortakhgi (P21) ve Uluslararasi Egitim Teknolojileri Dernegi (ISTE) basta olmak tizere gii-
niimiiz egitim anlayisinin beceri ve yetkinlik odakli olmasi gerektigini vurgular. Ogrenme; mevcut
bilgiyi ezberlemeye degil, bilgiyi zihinde yapilandirmaya, bilgiyi anlamlandirmaya, yorumlamaya,
yeni durumlara transfer etmeye ve bilgide yeni bilgiler Gretmeye dayanir (Perkins, 1999). Egitimde
uygulanan yeni yaklasimlardan birisi de 4P4C metodudur. Bu ¢alismada Mitchel Resnick (2017)
liderliginde olusturulan yaratici 6grenme teorisinin dort temel unsuru olan oyun, akran 6gretimi,
tutku ve proje tabanh 6grenme; Diinya Ekonomik Forumu tarafindan belirlenen iletisim, is birligi,
elestirel ve yaratici distinme yetkinliklerini es zamanli olarak gelistiren 4P4C metodu uygulan-
mistir. Bununla ingilizce 6gretiminde konusma, yazma ve dinleme becerilerinin diger disiplinlerle
entegre bir sekilde buttincil gelisiminin desteklenmesi amaclanmistir. ilkokul 4. sinif diizeyinde
12 6grenci ile gerceklestirilen bu calismada 8. tinite “My Clothes” kazanimlari islenmistir. Ogrenci-
ler ilgileri dogrultusunda gruplara ayrilmistir ve bir kodlama araytiz programi kullanarak olustur-
duklari proje calismalarinin sunumunu yapmislardir. Ogrencilere uygulanan én test ve son test
sonuglari arasindaki anlamh fark degerlendirildiginde ve yapilandiriimis gézlem formu verileri
dogrultusunda anlamli ve aktif 8grenmenin saglanarak dégrencilerimizin ingilizceyi kullanmaya
daha hevesli hale geldikleri, 6grencilerin yabanci dilde kendilerini ifade etmede daha yaratici ve
0z guivenli davrandiklari, farkli disiplinlerden faydalanarak dil 6grenmenin kalici 6grenmede etkili
oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Biitiinciil 5§renme, ingilizce dgretimi, 4P4C metodu.

GIRIS
Bireylerin bilgi toplumunun birer ferdi olarak ihtiya¢ duyduklari nitelikleri edinmeleri ve gelistir-
meleri olan “hayat boyu 6grenme” kavrami; egitim sisteminin ezberci anlayistan, 6grencinin ak-
tif oldugu ve potansiyellerini yasami boyunca gelistirebilecegi dinamik bir stirece dontismesine
neden olmustur. Diinyada ve llkemizde yasanan sosyokiltiirel, bilimsel ve teknolojik gelismeler,
ogrencilerin gelecekte toplumun Uretken Uyeleri olarak sahip olmalari gereken vasif 6rglsiini
ve nitelik dokusunu da degistirmistir (Talim ve Terbiye Kurulu, 2017). Ogrencinin potansiyelini
kesfederek bilgiyi insa eden ve hayat boyu 6grenen bireye doniismesi hedeflenmektedir (Calik,
Sezgin, 2005). Avrupa Dil Politikasinda “Yasam Boyu Ogrenme’, “Kendi Kendine Ogrenme” ve “0g-
renmeyi Ogrenme” gibi kavramlar 6n plana cikmaktadir. Gémleksiz ve Elaldi (2011)'nin belirttigi
gibi Tiirkiye'de yabanci dil 6gretim programlari ilkdgretimden baslayarak ingilizce egitimi agirlkli
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verilmektedir. Ogrencinin derste pasif olmasi nedeniyle ingilizceyi konusma, dinleme ve yazma
becerilerinin gelisimi yeterli seviyede degildir. ingilizce 6gretimini daha eglenceli, ilgi cekici ve 6g-
rencinin aktif oldugu hale getirmek icin farkli yaklasimlar arastiriimaya baslanmistir.

Fransa, italya ve Polonyali uzman ekiplerce olusturulan ve AB tarafindan finanse edilen 4P (Play,
Peers, Passion, and Project) 4C (Communication, Collaboration, Critical thinking, Creative thinking)
metodu -proje calismalarinin iletisimi, grup ¢alismalarinin is birligini, oyunun yaraticihgi ve tutkunun
elestirel distinceyi besledigi- yaratici 6grenme teorisini merkeze alan yeni bir metottur (Cyfrowy
Dialog, 2020). Ogrenciler, uygulama boyunca hem bireysel hem de ticer kisilik gruplarla teknolojiyi
kullanarak bilgiyi insa ettikleri projeler olusturmuslardir. Funston (1997) proje tabanl 6grenmenin
ingilizce derslerindeki kullaniminin énemli olduguna vurgu yapar ve proje tabanli 6grenmeyle sinif
disinda karsilasilan gercek durumlarla sinif icindeki 6grenmeler arasinda ingilizcenin koprii vazifesi
(Demirhan ve Demirel, 2002) yaptigini anlatir. Proje tabanli 6grenme ile ingilizce yazma, okuma,
dinleme ve konusma becerileri gelisir. Oz yénelimlerini yansittiklar calismalar 6grencilerin egitim
stirecinin merkezinde olmalarini ve elestirel diistinme yoluyla paylasilan bilgileri kendi bilgileriyle
harmanlayarak sorular sormalarini, cikarimlar yapmalarini saglamaktadir.

Oblinger vd. (2005) 21. ylzyil neslini, Net Kusagdi (Net Generation) olarak tanimlamaktadir. Uygu-
lama; 8-16 yas arasi cocuklarin kullanimina gore tasarlanmis, basit bir kodlama araytiiziine sahip,
programlama dili kullanilarak cocuklari gruplara ayirarak projeler tasarlamaktadir. Boylece bu uy-
gulama ile dgrencilerin is birlikli 6grenmeleri desteklenmektedir. Ogrencilerin teknoloji kullani-
miyla yasam boyu ingilizce 6grenme tutumlari gelisir. OECD (2018) tarafindan hazirlanan raporda
su an 6grenci olan bireylerin 2030 yilinda birer yetiskin olacaklari, bazi mesleklerin kaybolacagi ve
yeni meslek alanlarinin olusacagdi ifade edilmektedir. Teknoloji cadi olarak da adlandirilan 21.yy'da
dgrencilerin teknolojinin dogru kullanimini ingilizce ile bitiinlesik olarak 6grenmeye kiiciik yas-
larda baslamalari hayat boyu 6grenenler olmalari icin imkanlar sunarken gelecegin is diinyasinda
da 6grencilere avantajlar saglayacaktir.

ingilizce 6gretiminde oyun, bireyin yaraticihgini gelistiren bir yéntem olarak uygulanmaktadir.
Mitchel Resnick’in ifadesiyle 6zgurllk ve yapi arasindaki dogru dengeyi bulmak, yaratici 6grenme
icin verimli bir cevre yaratmanin anahtaridir (Resnick, 2017). Ogrenciler yaslarina uygun oyunlas-
tirma yontemleri ile eglenerek ve istekli sekilde 6grenirler. Béylece 6grenci ingilizceyi konusma ve
yazma surecinde rahatca ve 6zglirce dlslinerek davranir; yabanci dili kullanmaya istekli hale gelir
ve yaratici becerilerini kesfederken égrenmekten zevk alir. Ogrenciler, yaraticiliklarini kullanarak
kendi 6grenmelerini kurgular ve gerceklestirirler. Proje ¢calismalarini is birlikli sekilde ytritmele-
ri 6grencilerin sosyal becerileri, deneyimler yoluyla 6grenmesini saglar. Projelerini olustururken
karsilastiklari sorunlari is birligi icinde ¢ozmeye calisirlar. Birlikte basaracaklarinin bilincinde olan
grup Uyeleri calismalarinda aktif ve grupla etkilesim halinde olmak zorundadir (Watson, Kumar,
1992). is birlikli 5grenme ile akran 6grenimi saglanarak ingilizce kullanma becerileri gelisir. Oz yo-
nelimlerini yansittiklari calismalar, 6grencilerin egitim siirecinin merkezinde olmalarini ve elestirel
disunme yoluyla kendi bilgilerini yeni bilgilerle harmanlayarak soru sormalarini, ¢cikarim yapma-
larini saglar.

Uygulamanin sonunda hazirlanan projeler diger 6grencilere sunulur. Kazanimlar stire¢ odakli ve
bireysel olarak degerlendirilir. Yasam boyu 6grenme icin rol model olan 6gretmenler ingilizce ders
iceriklerini 4P4C metoduyla planlayarak 6grencinin bitiincil gelisimini desteklemis olur.

YONTEM

Arastirma grubu Trabzon'un Siirmene ilcesi Sehit Kaymakam Muhammet Fatih Safitiirk ilkokulu 4.
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sinif 8grencilerinden seckisiz olmayan uygun 6rnekleme yoluyla secilen 12 6grenciden olusmus-
tur. Orneklem grubun seciminde tablet veya bilgisayar olanlar tercih edilmistir. Ogrenciler bir
kodlama programlama dilini kullanarak 4. sinif 6gretim programinda 8. Ginite olan “My Clothes”
konusu ile ilgili projeler olusturmuslardir.

Projeler olusturulurken tiimevarim yontemiyle kelime calismalarindan ciimle ¢alismalarina ge-
cilmistir. ilk etapta 6grenciler, bireysel calismalar yoluyla kullanilan kodlama araci arayiiziini
kesfetmelerine imkan saglayan cok kolay proje calismalari hazirlamislardir. Kod bloklarini striik-
le birak seklinde birbirine yapistirarak ve senaryoya uygun dil yapilarini kullanarak calismalarini
tamamlamislardir. Basitten zora ilkesi dogrultusunda 6grencilerden her bir mevsim icin o mevsi-
mi tanimlayan ti¢ kelimelik calismalar yapmalari istenmistir. ilk proje calismasi icin her mevsimin
kapsadigi ay, hava durumu ve kiyafet isimleri secilmis ve projeler olusturulmustur. Algoritmik di-
siinme yapisini kavramaya baslayan 6grenciler, sonraki calismalarinda sectikleri karakterleri mev-
simler hakkinda konusturmuslardir. Son etaptaki calismada ise mevsimlere gore olusturduklari
senaryolarinda olay orguisu icinde karakterler arasinda diyaloglar olusturarak animasyonlar ha-
zirlamiglardir. Kendi cizdikleri resimleri kullanarak ve seslerini kaydetmek suretiyle gercek yasam
durumlarina uygun konusma kaliplarini tecriibe etmislerdir. Ogrenciler, projelerini olustururken
internetten arastirma yaparak bilgilerini yeni bilgilerle harmanlamislardir. Her grubun kendi proje
senaryosunu gerceklestirmesi 6zgiin calismalar ile 6grencilerin yaraticiiginin gelismesine, anlam-
Il 6grenmenin olusmasina katki saglamistir. Her grubun projelerini sunum yoluyla diger gruplarla
paylasmasi sinif ici akran 6grenimini desteklemistir.

Ogrenciler Kahoot ve Anlatilani Bul oyunu ile bilgilerini pekistirmislerdir. Metodun isleyisine ait
gorseller Sekil 1 ve Sekil 2'de verilmistir.

Sekil 1
Yaratici Ogr-—— -

Tt I Al __ ANnA/ AN _«_ A i l___* /£ I\ _I___ AAnAAN)
The relationship between the space of education
based on the creative learning theory

and the development of 4C's competencies looks as follows:

/THE SPACE OF EDUCATION BASED ON AP'S\

PROJECTS PEERS
A @E INCUBATOR OF aca

(=) (&)
- p—

COMMUNICATION

CRITICAL

\ THINKING

PASSION
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Sekil 2
Uygulamanin Asamalarini Gésteren D. Kolb'un Deneyimsel Ogrenme Carki (Cyfrowy Dialog, 2020)
'ﬁ“ LP4C

alk®

 NEW METHODOLOGY

D. Kolb's Experiential
Learning Cycle

R/ "
e EXpERIMENTETC

Uygulanan 4P4C metodu ile 4P sloganinda yer alan araclarin (projeler, akranlar, oyun, tutku) sa-
yesinde 4C yetkinliklerinin (yaraticilik, is birligi, iletisim, elestirel disiinme) gelistirilmesi amaclan-
maktadir.

Ogrenmenin anahtarinin aktif katiimda olduguna inanan Kolb’un deneyimsel égrenme carki,
4P4C metodunun uygulanmasi boyunca izlenen siireci yansitmaktadir. Kolb’un birbirini destekle-
yen dort asamal dongusel carkinin ilk etabi olan “somut deneyim” 6grencilerin bir projeyi dene-
yimleyerek bilgiye ulastiklari siirectir. Ve ayni zamanda deneyimlerin paylasiimasiyla sosyal 6gren-
me gerceklesir. Uygulamada 6grencilerin projelerini deneyimlemeye baslamalari ve grup icinde
bilgi alisverisi yaparak calismalariniilerletmeleri“somut deneyim” bolimdir. Sonraki asama olan
“yansitici gozlem” 6grencilerin deneyimleri lizerinde distinlp diger 6grencilerle iletisim halin-
de deneyimlerini sorguladiklari, kendi anlayislari ve deneyim arasindaki tutarsizlik veya eksiklik-
leri kesfettikleri bolimdir. Uygulamada “yansitici gozlem” 6grencilerin projede aksayan yonleri
tespit ettikleri bolimdur. Devam eden asamada “soyut kavramsallastirma” bir dnceki asamadan
yansiyan fikirlere dayanarak yeni fikirler olusturduklari, bilgilerin gercek diinyaya nasil uygulana-
bilecegi anlayisini gelistirdikleri bolimddr. “Soyut kavramsallastirma” 6grencilerin gercek diinya
durumlarina uygun dil yapisina ve senaryolari icindeki kullanilacak konusma akisina karar ver-
dikleri bolimdur. Dongliniin son asamasi olan “aktif deneyimleme” fikirlerini aktif olarak dene-
yimledikleri, edinilen bilgilerin yeni fikirlerle ve yeniliklerle iliskilendirmenin oldugu surectir. “Aktif
deneyimleme” 6grencilerin projelerini tamamladiklari bélimddr.

Uygulama kesfederek, yaparak, deneyimden bilgi Giretme siirecinin dongusel olarak birbirini takip
ederek aktif 6grenmenin yaratici sekilde devam ettigi bir stirectir.

Haftada 2 ders saati olmak Uzere 3 hafta stiren uygulamada tek gruplu 6n test, son test deseni
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kullaniimistir. On test ve son test cevrim ici bir uygulama aracihi@iyla hazirlanmis ve uygulanmistir.
Sonuclar betimsel analiz yoluyla incelenmistir. Uygulama yapilandiriimis gézlem formu ile deger-
lendirilmistir. Form her ders sonunda 3 hafta boyunca uygulanmistir. G6zlem formunda (Sekil 3)

belirlenmis kriterler esas alinmistir.

Sekil 3
Yapilandiriimis G6zlem Formu

Bu arastirma ile 4P4C metodunun ingilizce dersinde égrencilerin biitiinciil gelisimlerine etkisi in-

celenmistir. Uygulanan on test sonuglari Tablo 1'de verilmistir.

Check if there
is room for creativity
in your lesson.

Check if there

is room for developing
communications skills
in your lesson.

Check if there

is room for developing
collaboration skills

in your lesson.

Check if there

is room for developing
critical thinking

in your lesson.

Your students:

Use their imagination

Create original works
({not necessarily artistic)

Your students:

Are committed to sharing
the results of their work

1 2 3

Interact with other individuals
and groups

Your students:

Perform tasks together
and achieve set goals

1 2 3

Build relationships by interacting
within the group

2 3

Your students:

Analyze information

2 El

Look for different sources of information

(Internet, books, another person) and verify them

2 3

Divide facts from opinions

2 3

Perceive cause-and-effect relationships

2 3

Take an unconventional approach
to the challenges put before them

1 2

w

Look for different solutions to one task

2

Their works meet the set goals

1 2

w

Have the opportunity to express themselves

2 3

Listen to others

1 2 3

Are able to accept feedback
1 2 3

Name emotions and needs

of themselves and others

1 # %

Take care of the good atmosphere in the team

2 E}

Make attempts to resolve disagreements

1 2 3

Suppart each other

1 2 s

Exchange skills and learn from each other

1 a 3

Create hypotheses

1 2 El

Apply the art of argumentation

1 2 3

Anticipate the consequences of their decisions

1 2 R
Question their own well-established beliefs
1 : B

Draw conclusions and develop creative solutions

1 2 3
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Tablo 1
4P4C Metodunun Uygulama Oncesi Ogrenci Hazir Bulunusluk Diizeyleri
Evet Hayir

Kodlama programini kullanarak bir calisma yaptiniz mi? %0 %100
Arkadaslarinizla takim olarak is birlikli sekilde bir proje calismasi %33,3  %66,7
yaptiniz mi?
is birligi ile olusturdugunuz proje calismanizin sunumunu yaparak diger %0 %100
arkadaslarinizla paylastiniz mi?
Derslerinizde egitsel oyunlara yer verilir mi? %41,7  %58,3

BULGU VE YORUMLAR
Elde edilen veriler 1s1ginda oncelikle 6grencilere kodlama programi ile ilgili bilgilendirme yapil-
mistir. Ogrencilerin programi deneyimleyerek tanimalari saglanmistir. Projelerin olusturulma ba-
samaklari dikkatli sekilde planlanarak égrencilerin rolleri belirlenmistir. Ogrenmeyi destekleyecek
ogrencilerin gelisimine uygun oyunlar belirlenmistir.
Uygulama sonrasi elde edilen son test sonuclari Tablo 2'de verilmistir.
Tablo 2
4P4C Metodunun Uygulama Sonrasi Ogrenci Kazanimlari Sonuglari

Evet Hayir
Kodlama programini kullanarak bir calisma yaptiniz mi? %100 %0
Arkadaslarinizla ingilizce proje calismalarinizda is birlikli calistiniz mi? %83,3  %16,7
ingilizce proje calismalarinizi diger arkadaslarinizla paylastiniz mi? %75 %25
ingilizce oyunlar derse ilginizi arttirdi mi? %91,7 %38,3

Son test sonuglari incelendiginde 4P4C metodunun 6grencilerin teknolojik yeterliklerini glclen-
direrek is birlikli proje calismalari yoluyla ingilizceyi konusma, yazma ve dinleme becerilerini glic-
lendirdigi, derse karsi olumlu tavir sergileyerek aktif olmalarini sagladigi belirlenmistir.

Uc hafta siiresince uygulanan yapilandirilmis gdzlem formu vasitasiyla 6grencilerin anahtar bece-
rilerindeki incelenmis ve ortalamalari grafiksel olarak Sekil 4'te gosterilmistir.

Sekil 4
Ogrencilerin Uygulama Boyunca Dért Temel Becerideki Gelisim Grafigi

Elestirel dugunme

5 birlikli calisma

e —

Yaraucilik

Ortalama Gelisim Puani

M Girinci hafta Mikincihafta M Ugiinci hafia
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Sekil 4 incelendiginde 4P4C metodu kullanilarak ingilizce kullanimina paralel olarak 6grencilerin
dort temel beceride sistematik bir gelisim gosterdikleri gozlenmistir.

Tum veriler degerlendirildiginde 4P4C metodu kullanilarak islenen ingilizce dersinin farkh disip-
linlerin kullanimi ile 6grencilerin farkh bakis acilari kazanarak yaraticilik becerilerinin gelistigi; pro-
je tabanli takim calismasinin 6grencilerin derse katilm motivasyonunu yiikselttigi ve ingilizceyi
kullanma, anlama, 6grenme, degerlendirme gibi bilissel yeteneklerini de gelistirdigi belirlenmistir.

SONUC VE ONERILER
Ogretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda yetersiz olmasi, klasik egitim yontemlerine gore
daha fazla zaman gerektirmesi bu uygulamanin sinirlayici unsurlari olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Farkl disiplinlerin ingilizce 8gretiminde kullaniimasi ingilizce kullanimini 6grenciler icin anlamli
kilmaktadir. Uygulamada 6rneklem grubun yas ve 6zelliklerine uygun bir kodlama arayiiz progra-
minin kullanilmasi 6grencilerin erken yasta kodlamaya adim atarak algoritmik diisinme ve tekno-
lojiyi Gretim amach kullanma becerilerini gelistirmektedir.

Projelerle 6grenciyi dersin merkezine alan bu yaklasim dégrencilerin bilgileri anlamli olarak edin-
mesine ve yaraticiliklarinin gelismesine katki saglamaktadir. 4P4C metodu, bilgi ve becerilerin
kaliciigini saglayarak yeni durumlarda kullanma becerisini de gelistirmektedir. Ogrencilerin ingi-
lizce kullanma kapasitelerini gelistirdikleri, eski bilgilerle yeni bilgileri birlestirebildikleri, ingilizce
anlamh diyaloglar olusturabildikleri g6zlemlenmistir.

Ogrenciler elestirel diisinme becerilerini kullanarak diyaloglari senaryo durumlarina uygun olan
veya uygun olmayan seklinde siniflandirarak kullanmislardir. Stire¢ odakli olan bu uygulamada
kazanimlarin degerlendirilmesi 6grencinin potansiyellerini gelistirmesi icin kullanilimistir.

Ogrencilerin gruplandiriimalarinda benzer ilgi ve seviye gruplarinin eslestirilmesi uygulamanin
saglikli ilerlemesi icin daha uygundur. is birlikli calisma, 8grenciler arasindaki iletisimi giiclendire-
rek akran 6grenimini ve kesfederek 6grenmeyi desteklemektedir.

Avrupa Birligi 2020 yili icin gelistirdigi yeni stratejisinde egitim ve 6gretimle ilgili “bilgi ve yenilik’,

“surdurulebilir ekonomi’, “yuiksek istihdam ve sosyal icerme” 6nceliklerine yer vermistir (Toprak ve
Erdogan, 2012).

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan hazirlanan Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi'nin amaci ise
“Turkiye'de toplumun ihtiyag ve beklentilerine cevap verebilecek bir hayat boyu 6grenme sistemi
olusturmak ve bu sistemi isler ve sirdirilebilir duruma getirmek” olarak ifade edilmistir. Bu bag-
lamda 6gretmenler; egitimin yaraticiliktan uzak, ezberci, deneyimin kisith oldugu veya hi¢ olma-
digi anlayistan siyrilarak teori deneyim dengesinin saglandigi, multidisipliner, kisisellestirilebilir
anlayisla 6grencilerin potansiyellerini gelistirebildigi egitim anlayisina uygun olarak yontem ve
uygulamalarini giincellemelilerdir. Ogrencilerin 21.yy becerilerini gelistirmenin siirdiirilebilir egi-
tim ve istihdam acisindan elzem oldugu g6z 6niine alinarak geleneksel 6gretim yontemleri yerine
inovasyon ve lretime dayali, 6grencilerin bilgiyi deneyimledigi bir stirece evrilecek sekilde dersler
planlanmalidir. Dil 6gretiminde konusma, dinleme, yazma, okuma becerilerinin gelistirilmesinde
teknolojinin derslere entegrasyonu ile hem icinde bulundugumuz ¢aga hem de 6grencilerin de-
gisen 6grenme Ozelliklerine uygun bir anlayis benimsenmis olacaktir. Boylece hedef davranislarin
kazandirilmasinda hizli ve etkin bir yontem izlenmis olacaktir. 4P4C metodu 6grencilerin dil ge-
lisimlerini bittncdl bir yaklasimla gergeklestiren bir yontem olarak uygulanabilir. 4P4C metodu,
ogrencilerin dil becerilerini tGrlin odakli proje calismalariyla destekleyen, 6grencilerin yaraticilik-
larini gelistirebilecekleri, eglenerek 6grendikleri, takim ¢alismalariyla is birliginin gliclendigi ve
calismalarini arkadaslar ile paylasarak iletisimin guiclendigi ayni zamanda 6grencilerin algoritmik
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distinme becerilerini kesfederek gelistirdikleri bir stireci olusturur. Bu anlamda 6gretmen nitelik-
lerinin teknolojik baglamda gelistirilmesi, egitim programlarinda bitiincul gelisimi destekleyecek
bir anlayisla degisimler yapilmasi, 6gretmenler icin butlncil egitim anlaminda farkindalik yara-
tacak egitimlerin verilerek 6gretmenlerden de alana katki saglayacak calismalar ve planlamalar
yapmalari istenmelidir.
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DOGA'DAN YAMALIYORUZ:
TEMATIK SENTO (YAMA) SiiRLER SERGISI

Volkan ODABAS, Ordu/Fatsa Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

Turkce derslerinde yaratici yazma atolyelerinde rahatca kullanilabilecek, aktif 6grenmeyi esas
alan, hem fiziksel hem de zihinsel beceri temelli, 6grenenin 6zerkligini ve yaraticiligini proje/trin
odakh yansitacak yenilikgi bir siir sunma teknigi olan sento (yama) calismasiyla yazma etkinlik-
lerinin daha zevkli ve kalici hale getirilebilecedi duslintilmektedir. Bu ¢calismanin amaci, yenilikgi
bir yaratici yazma teknigi olan sento (yama) teknigiyle ekosiir baglaminda tematik siirler olus-
turmak ve olusturulan siirleri okurlara sergilemektir. Cahismada Fatsa Bilim ve Sanat Merkezinde
egitim goren genel yetenek alaninda tanilanmig, BYF | ve Il Programlari seviyesinde egitim goren
20 6grenci yer almistir. Calismanin temel veri kaynagi Fatsali sair-cevirmen Azer Yaran'in toplu
siirlerinin yer aldig1 Giz Meneksesi adli kitaptir. Calisma kapsaminda 6n test ve son test olarak ya-
ri-yapilandirilmis Yazma Tutum Olcegdi kullanilmistir. Soru cevap, beyin firtinasi, elestirel okuma ve
yazma yoluyla da katilimci 6grencilerin bilgi, beceri ve olusturduklari sento siirlerle ilgili tutum ve
davranislan belirlenmeye, olctilmeye calisiimistir. 23 Ekim-24 Kasim 2023 tarihlerinde bes hafta
boyunca yurutilen bu atélye calismasinda doga, agaclar, orman temal siirler yamalama (sento)
teknigiyle olusturulmustur. Bes haftalik yaratici yazma atolyesiyle 6grencilerin sento (yama) tekni-
giyle siir iretmede istekli ve basarili olduklari, elde ettikleri yeni bilgileri 6rgiitlemede, bir kavram
veya olgu/durum (izerine farkli bakis acilari gelistirmelerinde grupla birlikte calisma ve sanatsal
duyarliklarinin gelismesinde sento (yama) tekniginin etkili oldugu anlasiimistir. Atdlye calismalari
sonunda uygulanan son testte 6grencilerin % 90"t yama siir yapmanin eglenceli bir etkinlik oldu-
gunu belirtmistir. Ayrica deneyimleme, tecriibe etmeye dayal bu teknikle, siirin yeni metotlarla
Uretilebileceginin ve okurlara farkh platformlarda sunulabilecedinin farkina varmislardir. Sergi ka-
tilmailanyla (veli, 6gretmen, 6grenci) yapilan birebir goriismelerde ¢alismanin 6zgiin ve yenilikgi
yonu, uygulanabilirligi ne ¢ikmistir. Okullarda, farkli egitim kurumlarinda, halk egitim merkezle-
rinde ve yaratici yazi atolyelerinde, Tiirkce, Turk dili ve edebiyati derslerinde bu teknikle tematik
ya da serbest temalarda siirler Gretilmesi 6nerilmektedir. Bu teknikle yapilmis yaratici yazi triin-
lerinin 6grencilerle, halkla, siir okuruyla sergiler aracihgiyla bulusturulabilecedi varsayilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici yazi, siir, yama (sento) teknigi, ekosiir, Azer Yaran.

GIRIS
Okullarda Turkge ve Turk dili ve edebiyati derslerinde ¢ok farkli yazma teknikleri kullanilmakla
birlikte yenilikci ve farkli yazi teknikleri cok fazla kullaniimaktadir. ilkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8.
Siniflar) Ogretim Programi (2019)'nda Programin Yazma Hedef ve Kazanimlari arasinda “Siir yazar.
Yazma stratejilerini uygular. GUdUml{, serbest, kontrolli, tahminde bulunma, metin tamamlama,
bir metni kendi kelimeleri ile yeniden olusturma, bosluk doldurma, grup olarak yazma gibi yon-
tem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir. Yazdiklarini desteklemek icin gerektiginde grafik ve tablo
kullanir. Bir isi islem basamaklarina gore yazar. Yazilarini zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler
ve Ozdeyisler kullanir. Yazdiklarinin icerigine uygun baslik belirler. Yazdiklarini diizenler. Yazdik-
larini paylasir. Ogrenciler yazdiklarini sinif ve okul panosu ile sosyal medyada paylasmaya tesvik
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edilir. Kisa metinler yazar!” ifadeleri yer almistir.

Kiiclik (2020)'e gore yazili anlatim, atdlye ve seminer calismalarinda ¢ocuklara ve yetiskinlere farkli
siir yazdirma yollariyla belirli bir siir bilgisi kazandirilabilir. Teknolojik gelismelerle birlikte bilgisa-
yar ve buna bagli web araclarinin yaratici yazma calismalarina katkisi buyiktir. Ozellikle dijital
ortamlarda Uretilen siir, 6ykl, roman, anlati vb. tiirler gencler tarafindan bloglarda, kendi sosyal
medyalarinda dolasima sokulmaktadir.

Turkce dersi yazma calismalarina katilacak 6grencilerin yeni araglarla eserler tiretmesi, tirtin olus-
turmasina yardimci olacak yeni bir teknik de sento (yama) siir teknigidir. Yunanca“kentron” (yama)
kelimesinden Latinceye gecen “cento’, bir diger deyimle yama siir diger yazar veya sairlerin eser-
lerinden parcalar birlestirerek olusturulmus siirlere verilen addir. Celik (2020)’e gére birden fazla
sairin bir ya da birden fazla dizesini birlestirme/yamalama islemidir. Tek bir sairin farkl siirlerinden
dizeler alarak da yapilan sento siirler etkili bir yaratma ve anlamlandirma metodudur. Yama siir
empati malzemesi fazla sairin, malzemesi az olan sairi anlamaya calismasidir.

Bu calismada farkh sairlerden dizeler alinarak degil, tek bir sairden, Azer Yaran'dan siir, ilgili siirler-
den farkh dizeler alinarak olusturulmus yama siirler yer almistir. Calismanin kaynak sairi Azer Ya-
ran; Ordu'da cagdas edebiyatimizin, siirimizin ilk temsilcisidir (Akcicek, 2023). Proje kapsaminda
Azer Yaran'in ele alinan siirlerinde glicli bir doga duyarligi, flora ve fauna cesitliligi, cevre bilinci,
canlilara sevgi ve saygi, empati, yasama sevinci gibi insani durumlar ilk anda dikkati cekmektedir.

Azer Yaran'in siirlerinde en 6nemli 6ge dogadir. Siirlerinin isimlerinde dogaya ait cesitli unsurlari
goérmek mimkindiir: Kir Cesitlemeleri, Su Kelebegi, Dere, Dut, Koca incir, Kir Yiriylsinde Go-
riiniimler, Yaban Akasyaya Sarki, Kirda Dans, Gl Ustiine Cesitleme, Kavak Agacina Turki, Ceviz
Agacinin Turkusu, Mesenin Turkisu, Suyun TurkUsu. Bu 6rnekler Azer Yaran'in siir adlarindan bir-
kaci olmakla beraber bu adlandirmalarda dahi doganin siirleri besleyen yonu gorilmektedir. Bitki
ortusitinden kus adlarina, cavlanlardan derelere doga siirindedir (Korkmaz, 2018).

Akcicek (2018), Yildiz (2011), Okumus (2011)'un antolojilerinde yer alan bilgilere gore Yaran; sair,
cevirmen, yazar, TRT ses sanatgisi olarak bélgenin dnemli bir edebi kisiligidir. 1949 yilinda Fatsa’nin
Korucuk (Kavraz) kdylinde dogan sair, 1972 yilinda Ankara'da Dil ve Tarih Cografya Fakdltesinin
Rus Dili ve Edebiyati BoIimini bitirmistir. 1970'te TRT'nin diizenledigi ses ve yetenek sinavlarini
kazanarak kurumun coksesli toplulugunda bas ses olarak sarki s6ylemeye baslamistir. 1974'te TRT
dis yayinlar muhabiri olarak ¢alismis, 1982'de memuriyetten ayrilmistir. Daha sonra reklam, ansik-
lopedi, basin cevirmenligi yapmistir. ilk siirleri 1976'da Tiirkiye Yazilari ve Olusum dergilerinde ya-
yimlanan sairin izleyen yillarda degisik dergilerde siirleri ve Ruscadan ceviri siirleri yayimlanmistir.
Siir kitaplari: Mayis (Turkiye Yazilari, 1979), Burada Glinisidi Tiirk (Gibi Yayinlar, 1996), Deniz ve Ten
(Oteki Yayinevi, 1998), Giz Meneksesi (Toplu Siirler, 2004) adlarini tasimaktadir.

Ekoelestiri kapsaminda degerlendirilen edebi eserler ekolojik yazin, ekolojik edebiyat ya da eko-
yazin seklinde adlandirlir. Ekosiir, dogayi salt metaforik anlamlardan uzaklastirarak fiziksel bir ger-
cek olarak isler. Yani ekosiirin amacinin dogayi basmakalip tanimlamalardan, sentetik sinirlardan
ve imgesel bir ara¢ olmaktan uzaklastirarak somut gercegi yansitmak, cevresel duyarlhg siir ara-
ahgyla etkileyici boyutta glindemde tutmak oldugu séylenebilir (D6nmez, 2021).

Son yillarda Elif Sofya, Anita Sezgener, Naze Nejla Yerlikaya, Gliven Turan, Nazmi Agil, Stireyya Ber-
fe, Gurgen¢ Korkmazel, Turgay Fisekgi ve Hiseyin Kiran gibi pek ¢ok sair farkli ekolojik sorunlara
deginmekle yetinmeyip ayni zamanda dil ve ekoloji arasindaki iliskiyi irdelemekte ve deneysel
anlatim teknikleri kesfetmektedir (Ergin ve Dolcerocca 2016).

Bu calismanin amaci, Fatsali sair Azer Yaran'in adaclari konu alan siirlerinden yola cikarak bir yara-
tici yazi teknigi olan sento (yama) teknigiyle “agaclar” temali siirler Gretmektir. Ogrencilerin doga
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sevgisi ve agaclari tanima, koruma duygularinin gelistirilmesi, cevre farkindaligi ve ekoloji okurya-
zarliklarinin gelistirilmesi de uygulama hedefleri arasindadir.

Gahismanin hipotezi “Siir 6gretimi, Gretimi ve doga bilinci birlikte disunuldiginde ¢agdas, yeni-
likci ve yaratici bir teknik olan sento (yama) yoluyla yeni siirler olusturulabilir. Bu sayede bireylerin
dogal cevremizdeki varliklari tanimalari, onlari korumalari ve kesfetmeleri saglanabilir”

YONTEM
Yaratici sento calismasinda Fatsa Bilim ve Sanat Merkezinde 2023-2024 egitim 6gretim yilinda
genel yetenek alaninda tanilanmisg, tstiin yetenek potansiyeli olan Bireysel Yeteneklerini Fark Et-

tirme | ve Il Programlari seviyesinde egitim goren 20 6grenci yer almistir. Katimcilarin 11'i erkek,
9'u kizdur.

Tablo 1

Atolye Katilimcilari Cinsiyet ve Grup Dagilimi
Cinsiyet BYF 1 BYF 2 Toplam
Kiz 4 5 9
ERKEK 3 8 11
Toplam 7 13 20

23 Ekim-24 Kasim 2023 tarihleri arasinda hayata gegcirilen bes haftalik sento (yama) siir atolyesi,
haftada iki ders saati (40+40) olarak planlanmis ve uygulanmistir. Atolyede ilk olarak bu teknigin
tanitimi yapilmistir. Sair Azer Yaran'in hayati ve siirleri ele ahnmistir. Tirkiye'de yapilan sento siir
calismalari arastirilmistir. internet ve yazili kaynaklardan, siir kitaplari/dergilerden bu tir siirler
okunmus, incelenmis, ¢cézlimlenmistir.

Uriin odakli bu uygulamada betimsel tarama, dokiiman analizi yapilmistir. Calisma kapsaminda
én test ve son test olarak Fatma Susar Kirmizi tarafindan gelistirilen Yazmaya Yonelik Tutum Olcegi
(YAYTO) ve yari-yapilandirilmis Yazma Tutum Olcegi kullanilmistir. Soru cevap, beyin firtinasi, eles-
tirel okuma ve yazma yoluyla da katimci 6grencilerin bilgi, beceri ve olusturduklari sento siirlerle
ilgili tutum ve davraniglar belirlenmeye, 6lctilmeye calisiimistir.

Galismanin temel veri kaynagdi, sair-gevirmen Azer Yaran'in YKY tarafindan 2004'te yayimlanan
Giz Meneksesi adini tasiyan toplu siirlerinin yer aldigi kitaptir. Bu eserde yer alan siirler atélyede
okunmus, agac-orman temali siirler fislenmistir. Word belgesine aktarilan siirler cogaltiimis, atolye
katilimcilarina dagitilmistir. Her 6grenci icin farkli dort siir secilmistir. Kurum ¢evresinde yer alan
park ve agaclik alandan dogaya ait farkli malzemeler (yaprak, kabuk, meyve, tas, dogal atiklar)
toplanmis ve sento calismasi icin hazir tutulmustur. Onceden hazirlanan 30*55 cm ebadindaki
kalin frakh renklerde fon kartonlarina bu malzemeler her 6grencinin hayal glici ve tasarim odakli
distinme becerisi dikkate alinarak yerlestirilmistir.

Daha sonra her 6grenci kendi el kalibini kullanarak kartona sentosunu yerlestirecegi alani belir-
lemistir. Azer Yaran'in agaclar temali farkh dort siirinden yola cikarak kendi yama siirlerini olustur-
mustur. Kagittan kesilen dizeler belli bir siirsel bittnlik, anlam, ses, yapi olusturacak bicimde el
kalibinin icine ya da etrafina yapistiriimistir.

Kartondaki malzemeler ve sento siirler, su bazl vernikle verniklenerek Griinler tamamlanmistir.
Sergi afisi hazirlanarak yerel medyada, kurum sosyal medya hesaplarinda, veli WhatsApp grup-
larinda paylasiimistir. Fatsa ilce Milli Egitim MudurlGga aracih@iyla tim okullara serginin resmi
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duyurusu yapilmistir. Olusturulan sento siirler ilk olarak Fatsa Kiltlir Sarayinda 27-28 Kasim 2023'te
daha sonra Fatsa Bilim ve Sanat Merkezinde 04-08 Aralik 2023 tarihlerinde sergilenmistir. Katihmci-
lara agaclar temali sento siirler, sair Azer Yaran projenin geneli hakkinda bilgiler verilmistir.

BULGU VE YORUMLAR

Calisma evrenini olusturan Fatsali sair Azer Yaran'a ait Giz Meneksesi adli kitapta yer alan siirler
incelendiginde toplam 11 siirin dogrudan hedef tema olan adaclar ve ormanlari konu aldigi go-
rilmdastdr. Siir adlari olusturulurken yine sair tarafindan agacg adlarinin tercih edildigi anlasiimistir.

Bu 11 siirin adi ve okumalar sonucunda belirlenen ¢agrisim, duygu degerleri asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 2
Azer Yaran'in Siirlerinde Adaclar ve Buna Bagli Islenen Temalar
Kitaptaki Sayfa No. Siir Bashg islenen Temalar
. o . doga sevgi
97 Ankara Segmenler Bahcesinin Kayin Agacina Sarki "
yurt sevgisi
kiltirel miras
98 Dut . -
agag sevgisi
. anit agaclar
111 Incir . g.g“
biyocesitlilik
. urt sevgisi
137 Ik Yaprak Y . 9
cevreyi koruma
agag sevgisi
145 Yaban Akasyaya Sarki gac sevg o
toprak sevgisi
dogadaki degisim
154 Son Yaprak agag sevgisi
cevre farkindaligi
agag sevgisi
191 Mese Kus Siir Cesitlemesi gac sevg o
hayvan sevgisi
227 Taflan adac sevgisi
agac sevgisi
235 Kavak Agacina Turk gat sevd
yasama tutkusu
. L orman bilinci
270 Ceviz Agacinin Tirklsu o
yasama sevinci
N doga sevgisi
271 Mesenin TlrkUsu -
yurt sevgisi
Toplam 11
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SONUC VE ONERILER
Bir sairin siirlerinden yola ¢ikarak yeni siirler tasarlamayi amacglayan bu calismada Fatsali sair Azer
Yaran'in 11 siiri esas alinmis ve Turkge dersi yaratici yazi atdlyesinde sento (yama) siirler olusturul-
mustur. Her katilimc1 6grenci tarafindan bir sento siir olmak tizere toplam 20 sento siir Gretilmistir.
Severek, isteyerek grupla calisma prensibine baglh kalinarak triin olusturma yoluna gidilmis ve
sento (yama) yaratici yazi teknigiyle 6zgiin metinler olusturulmustur.

Sair AzerYaran'in agaclari ve ormanlari, genis anlamda ¢evreyi ve yasami konu alan siirlerinde doga
sevgisi, cevre duyarlidi, canhlarin yasamina saygi, aga¢-orman farkindaligi gibi insani erdemler,
degerler oldukga fazla islenmistir. Atolye boyunca yapilan siir okumalarinda Yaran'in cevremizdeki
var olan agag, kus, bocek, yemis, meyve, sebze, irmak, dere, deniz vb. onlarca varhig siirlerinde is-
ledigi goriilmistir. Bolgemizde yetisen endemik tiirler (taflan, agu agaci, hercai menekse) disinda
farkli tirdeki bitki, agaclari sair eserlerinde farkh duyarliklar etrafinda dile getirmistir.

Calisma 6ncesi uygulanan 6n test sonuclarina gore katilimcilarin hicbiri daha dnce sento (yama)
siir olusturmamis, sair Azer Yaran siirleriyle karsilasmamistir. Tematik siir yazma ¢alismasina yalniz-
ca iki 6grenci, kendi okullarinda yapilan siir yazma yarismalari (23 Nisan ve Dilimizin Zenginlikleri)
kapsaminda katilmistir. Katilimcilarin higbiri siirin yapilan, tretilen, sergilenen bir dil Griini oldu-
gunu distiinmemektedir. Siir yazmayi sevenlerin orani %30 (6 6grenci), siir yazmayi sikici bulan-
larin orani %75 (15 6grenci), siir yazmayi eglenceli bir etkinlik olarak gérenlerin orani ise %35 (7
ogrenci)'tir.

Bes haftalik atdlye sonunda uygulanan son test sonuclarina gére 6grencilerin %90 (18 6grenci)’
sento siir yapmadan zevk aldigini belirtmistir. Bos zamanlarinda bu tir siirler olusturmayi diisi-
nenlerin orani %60 (12 6grenci)'tir. Turkce derslerinde bu tir ¢calismalarin yapilmasini isteyenlerin
orani ise %80 (16)dir.

Bu yaratici yazi uygulamasiyla katimcr 6grencilerin siir sanati yoluyla kendilerini ifade etmeleri,
yaparak-yasayarak 6grenmeleri, ruhsal ve sosyal gelisimlerine olumlu katkilar yapildigi anlasiimis-
tir. Yiiz yuze gorismelerde veli donitleri ve kurumda yapilan gézlemler sonucunda 6grencilerin
atolyeden mutluluk duyduklari ve bu tir yeni calismalarda gorev almak istedikleri ifade edilmistir.

Gahsmayla aktif yer alan 6grenci arkadaslarimizin doga sevgisi, agacglarin ve ormanlarin korunma-
sina, cevre duyarliklarin ve farkindaliklarinin gelisimine olumlu katkilarin saglandigr gézlenmistir.
Fatsa BILSEM'de yiiriitiilen TUBITAK 4006, 2204-B Arastirma Projeleri’'ne fen ve doga egitimi alan-
larinda katihm sagladiklari anlasiimistir.

Turkce dersleri yazma etkinliklerinde yaratici yazarlik atélyelerinde sento (yama) siir olusturma
calismalari yapilabilir. Bu tiirde yazili, gorsel, somut metinlerin trlin olarak yapilmasi saglanabilir.
Diger cagdas Turk sairlerinin eserleri yenilik¢i ydontemlerle okuma ve yazma becerilerinde kullani-
labilir. Ogrencilerin sergi, atélye, birlikte iretim yapabilecekleri, somut ciktilara dayanan farkli pro-
jeler yoluyla dogayi koruma ve sevme, agacg ve orman duyarli§i konularinda okul ve cevrelerinde
calismalara dahil edilmesi saglanabilir.
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ILKOKUL OGRENCILERININ OKUMA BECERILERININ
GELISTIRILMESINDE DIiYALOJIK OKUMA STRATEJISININ UYGULANMASI'

Neslihan TASTEKIN, Konya/Alparslan ilkokulu
Doc. Dr. Yasemin KUSDEMIR, Kirikkale/Kirikkale Universitesi

OZET

Arastirmada ilkokul Ggtinct sinif 6grencilerinin okuma becerilerinin gelisiminde diyalojik okuma
stratejisinin etkisi incelenmistir. Arastirma nitel arastirma yaklasimina gore eylem arastirmasi ola-
rak desenlenmistir. 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Konya'da 19 ilkokul tGglinct sinif 6grencisi-
nin katilmiyla gerceklestirilen arastirmada sekiz hafta boyunca, alti resimli cocuk kitabi kullani-
larak diyalojik okuma etkinlikleri gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in (1) Okuma
Prozodi Rubrigi, (2) Okudugunu Anlama Testi, (3) Yanlis Analiz Envanteri kullaniimistir. Arastirma
sonucunda diyalojik okuma etkinliklerinden 6nce ve sonra bir dakikada okunan dogru kelime
sayisi arasinda anlamh farkhlik oldugu, diyalojik okuma stratejilerinin 6grencilerin bir dakikada
okuduklari dogru kelime sayisinda artis oldugu anlasiimistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi bir da-
kikada okunan kelime sayilari karsilastirildiginda anlamli farklilik olmadigr anlagiimistir. Diyalojik
okuma etkinlikleri uygulandiktan sonra 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ile ilgili puanla-
rinin arttigr ancak bu artisin anlamli farklilik géstermedigi gozlenmistir. Arastirmanin baslangic
asamasinda endise diizeyindeki bazi 6grencilerin diyalojik okuma calismalarindan sonra 6gretim
dizeyine gectigi, 6gretim diizeyindeki 6grencilerden bir kisminin ilerleme gosterdigi ancak ba-
gimsiz okuma diizeyine gecemedigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kitap okuma, okuma aliskanligi, okuma kdiltdirdi.

GIRIS
Okuma, insan hayatini gelistiren ve degistiren 6nemli bir dil becerisidir. Gerek sosyolojik gerek
psikolojik cercevede kisinin kendi 6grenme diinyasini kurgulamasini saglayan bu beceri, temel
bilgi kazanma yollarindan biridir. Teknolojik gelismelerin sagladigi zengin 6grenme deneyimle-
ri okumanin degerini zayiflatamamustir. insanlara diisiince diinyasini insa etme imkani saglayan
okuma, sosyal hayatta etkilesim saglayan bir giice sahiptir. Ozellikle ilkokul 8grencilerinin okuma
becerilerinin gelisimi 6zel bir dneme sahiptir. Ogrenciler, tiim derslerde degisik metinlerle karsi-
lagsmakta ve ders iceriklerini 6grenebilmek icin okumaya ihtiya¢ duymaktadir. Arastirma sonug-
lar (Alcover, Augis, Bano, Ib-Ib, Lalag, Maturan, 2024; Kaplan, 2024; Karadayi Atalar, 2019; Kizgin,
2019), okuma becerisi ylksek 6grencilerin akademik basarisinin yiiksek oldugunu gostermekte-
dir. Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirebilmek icin okullarda uygulanan pek cok
strateji ve ydontemden biri olan diyalojik okuma stratejisi, klicik grup calismalari ve kitap sohbet-
leri esliginde belirli bir stratejik sorgulama ve cevap vermeyi gerektiren ortak kitap okuma calis-
masidir. Yardimlasma, is birligi, arkadaslik, empati gibi sosyal beceri diizeylerini ve diger gelisim
alanlarini (Kerigan, 2018) destekleyen diyalojik okumada amag, 6grencilerin okumaya katilimini
saglayarak kelime hazinelerini gelistirmektir (Antonacci ve O'Callaghan, 2020). Kitabi seslendiren
ile dinleyici cocuk arasinda gercek bir sosyal etkilesim ortami olusmasini destekleyen diyalojik

' Bu makale, Neslihan Tastekin tarafindan hazirlanan “ilkokul égrencilerinin okuma becerilerinin diyalojik okuma strate-
jileriile gelistirilmesi: Bir eylem arastirmasi” adli yiksek lisans tezinin bir boliminin 6zetidir.
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okuma stratejisi uygulanirken ¢ocuklar okuma siirecinin merkezindedir. Bu arastirmanin amac,
diyalojik okuma stratejisinin ilkokul tG¢linct sinif 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu an-
lama becerilerinin gelisimine katkisinin incelenmesidir. ilkokul tciinci sinif dgrencileri, okuma
becerilerinin gelismesi slirecinde kritik bir siireci yasamaktadirlar. Soyut distinme 6zelliklerinin
kazanilacagi dordlinci sinifa giris, kendini ve diinyayi tanima, kelime ve kavram 6grenmenin hiz-
lanmasi, okumaya yonelik duygusal yaklasimin belirginlesmesi, kitaplari tanima gibi pek cok ge-
lisim ve degisim yasanmaktadir. ilkokul Gctinci sinif 6grencilerinin dérdiincii sinifa gecmeden
once akici okuma 6zelliklerini ve resimli cocuk kitaplarina bakis agisini gelistirmek icin diyalojik
okuma stratejisinin kullaniliyor olmasi arastirmayi gucli kilmaktadir. Arastirma sorulari sunlardir:

ilkokul tictinci sinif dgrencilerinin okuma hizi, prozodik okuma yeterligi, okudugunu anlama dii-
zeyi ve okuma hizi,

1. Diyalojik okuma etkinlikleri uygulanmadan dnce hangi diizeydedir?
2. Diyalojik okuma etkinlikleri uygulandiktan sonra hangi diizeydedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Genel olarak
mevcut durumu degistirmeyi ve gelistirmeyi amag edinen eylem arastirmasi; egitim ve 6gretim
strecinde yasanan sorunlarin tanimlanmasi, bu sorunlara yonelik ¢6zim yollarinin belirlenmesi,
sorun ¢ozlillinceye kadar bazi uygulamalarin yapilmasi dongusel bir streci (Klguker, 2014) ge-
rektirmektedir. Bu calismada eylem arastirmasinin uygulama asamalari; (1) problemin gozlendigi
durum belirlenerek agiklanmistir; (2)“Diyalojik Okuma Programinin” uygulanmasina karar veril-
mis; (3) eylem plani hazirlanarak uygulanmis; (4) uygulama sonrasi 6grencilerin prozodik okuma
ve anlama duizeyleri belirlenmis, veriler analiz edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, Konya'nin Kulu ilcesinde ilkokul G¢lincl sinifa devam eden, ana dili Tiirk¢e olan 11 er-
kek, 8 kiz olmak tizere 19 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari
Veri toplama araclari asagida agiklanmistir:
Okuma Prozodi Rubrigi: Rasinski'nin (2004) gelistirdigi, Yildirim, Yildiz, Ates ve Cetinkaya (2009)

tarafindan Tirk¢eye uyarlanan rubrikte “ifade ve ses diizeyi’, “anlam Uniteleri ve tonlama”, “puriiz-
suzluk” ve “hiz" olarak dort boyut bulunmaktadir. Sesli okuma diizeyinin degerlendirilebildigi bu
rubrikten en az 4 en fazla 16 puan alinabilir. Puani 8'den diisiik olan 6grencinin akici okuma geli-

simi yetersiz olarak degerlendirilir.

Okudugunu Anlama Testi: Karasu, Girgin ve Uzuner'in (2013) hazirladigi Okudugunu Anlama
Testi'nde ilkokul tGglinct sinif seviyesinde hikaye edici bir metin ve metinle ilgili 10 acik uglu soru
bulunmaktadir. Bu testten alinabilecek en yiiksek puan 100'diir. Degerlendirme 6l¢utleri; 0-50
puan “zorlanma duzeyi’, 51-89 puan “6gretim diizeyi’, 90 ve Uzeri puan “badimsiz diizey” olarak
belirlenmistir.

Yanlis Analiz Envanteri: Akyol (2005) tarafindan hazirlanan“Yanlis Analiz Envanteri”ile sesli oku-
ma sirasinda yapilan hatalar ve kelime tanima yuizdesi belirlemek amaciyla kullaniimistir. Envante-
re gore kelime tanima yiizdesi en az %99, anlama dtizeyi %90 ve lzerinde olan 6grenciler serbest
okuma diizeyinde; kelime tanima ylizdesi %91, anlama diizeyi %51 ve Uzerinde olan 6grenciler
ogretim diizeyinde; kelime tanima yiizdesi %90, anlama diizeyi %50 ve altinda olan 6grenciler ise
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endise diizeyindeki okuyuculardir.
Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde dncelikle Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari
Etik Kurulundan ve Konya il Milli Egitim Midurliginden yasal izinler alinmistir. Bes alan uzmani
tarafindan uygun bulunan Mis Gibi; Bu Kis Kimse Usiimeyecek; Kirmizi Kanatl Baykus; Gokytiziinin
Rengi; Dikkat! Bu Kiitiiphanede Ejderha Var!; Cok Yaramaz Kedi adl kitaplarin okunacadi diyalojik
okuma etkinlikleri hazirlanarak sekiz hafta boyunca uygulanmistir. Uygulama asamalari Sekil 1'de
Ozetlenmistir:

Sekil 1
Diyalojik Okuma Etkinlikleri Uygulama Asamalari

s (—[ Okuma Stwrasinda ] -~
«Kitabin kapagi, adi ve *Kelime ve ctimle

gorselleri ile ilgili calismalari
tahminler « Ogretmenin sesli *Hikaye haritasi
+Kitabi inceleme okumasi . S()ru_cevap
«Soru-cevap +Ogrencilerin sesli-
+Kitapla ilgili sohbet sessiz okumas!

*Soru-cevap
Okuma Oncesinde ] el \—[ Okuma Sonrasinda ]

Verilerin Analizi

Uygulamalar esnasinda dgrencilerin kaydedilen sesli okumalar dinlenmis dakikada okunan ke-
lime sayilari belirlenmis, veriler siralanarak kaydedilmis, bilgisayar destekli istatistik programiyla
¢6ziimlenmistir. Analizasamasinda Bagimli Grup Wilcoxon isaretli Siralar Testi kullanilarak 6gren-
cilerin diyalojik okuma etkinliklerinden 6nceki ve sonraki puanlar karsilastirhp sonuclar deger-
lendirilmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Okuma Hizlan ilgili Bulgular

ilkokul tctinct sinif dgrencilerinin bir dakikada okuduklar kelime sayisiyla ilgili bulgular Tablo
1'de sunulmustur.

Tablo 1
Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi

Sira Siralar

Test Stralar N Ortalamasi Toplami z P
Dakikada Negatif Sira 6 8,33 50,00
Okunan Pozitif Sira 13 10,77 140,00 -1,812 ,070
Kelime Sayisi Esit 0
*p>.05
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Tablo 2'deki bulgular 6grencilerin uygulama 6ncesinde bir dakikada okuduklari kelime sayisi ile
uygulama sonrasinda bir dakikada okuduklari kelime sayisi arasinda anlamli farklilik olmadigini
(Z=-1.812) géstermektedir. Ogrencilerin uygulama éncesindeki ve sonrasindaki dakikada okudu-
gu kelime sayisinda anlamli farklilik olmasa da 6grencilerinin cogunun dakikada okudugu kelime
sayisinda artis oldugu gozlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin bir dakikada okudugu dogru
kelime sayisiyla ilgili bulgular Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2
Bir Dakikada Dogru Okunan Kelime Sayisi

Sira Siralar

Test Stralar N Ortalamasi Toplami z P
Dakikada Negatif Sira 4 6,13 24,50
Okunan Pozitif Sira 15 11,03 165,50 -2,839 ,005%
Kelime Sayisi Esit 0
*p< .05

Tablo 2'den 6grencilerin uygulama 6ncesinde bir dakikada okuduklarn dogru kelime sayisi ile
uygulama sonrasinda bir dakikada okuduklari kelime sayisi arasinda anlamli farkhhk oldugu (Z=
-2,839) anlasiimaktadir. Bu fark puanlarinin sira ortalamasi ile toplamlarinin bu farkin pozitif siralar
yani uygulama sonunda hesaplanan dogru kelime sayisi lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore
diyalojik okuma stratejilerinin 6grencilerin bir dakikada okuduklari dogru kelime sayisinda artis
olusturuldugu belirtilebilir.

Prozodik Okumaya Yonelik Bulgular

Prozodik okuma becerileriyle ilgili bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Prozodik Okuma Becerisine Yonelik Bulgular

Sira Siralar
Test Siralar N Ortalamasi Toplami z ’
‘ Negatif Sira 0 00 00
Prozodik Pozitif Sira 19 10,00 190,00 -9,843 ,000*
Okuma
Esit 0
*p< .05

Tablo 3'e gore 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasindaki prozodik okuma becerileri ara-
sinda anlamli farklilik oldugu (Z= -3,843) ve fark puanlarinin sira ortalamasi ile toplamlari ince-
lendiginde bu farkin pozitif siralar yani uygulama sonunda aldiklari prozodik okuma becerileri
puanlari lehinedir. Diyalojik okuma uygulamalarindan sonra ¢alisma grubundaki tim égrencilerin
prozodik okuma becerilerinin gelistigi gorilmustdr.

Okudugunu Anlamaya Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan ilkokul tGg¢lincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama gelisimine yonelik bul-
gular Tablo 4'te sunulmustur.



Alt Tema: Aktif Ogrenme Stratejileri

Tablo 4

Okudugunu Anlama Dlizeyinin Karsilastiriimasi

Sira Siralar

Test Stralar N Ortalamasi Toplami z P
3 Negatif Sira 7 8,93 62,50
Okudugunu Pozitif Sira 10 9,05 90,50 665 506
Anlama

Esit 2

Tablo 4'e gore 6grencilerin uygulama 6ncesi okudugunu anlama becerileri ile uygulama sonrasi
okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli farklilik (Z=-.665) yoktur. Yanlis Analiz Envanterin-
den elde edilen bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5

Yanlis Analiz Envanteriyle Ulasilan Bulgular

Sira Siralar

Test Sralar N Ortalamasi Toplami z P
Yanhs Analiz Negatif Sira 5 6,40 32,00
Envanteri Pozitif Sira 1 9,45 104,00 1870b 061
Anlama ' '
Yuzdesi Esit 3
*p>.05

Tablo 5'teki bulgular diyalojik okuma uygulamalarindan 6nce ve sonra yanlis analiz envanterin-
den alinan puanlar arasinda anlamli farkhlik olmadigini (Z= -1.870) géstermektedir. Ogrencilerin
Yanhs Analiz Envanterine gore belirlenen hatalari ve kelime tanima yiizdelik dilimleri Tablo 6'da
sunulmustur.

Tablo 6

Yanls Analiz Envanterine Gére Okuma Hatalari ve Kelime Tanima Yiizdeleri

Ba . Kelime Tanima Yiizdesi Hata Tiirleri
renci — —
9 Uygulama Oncesi  Uygulama Sonrasi  Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
i 3 Tekrarlama 2 Tekrarlama
o1 %97 %98
2 Yanlis Okuma 2 Yanlis Okuma
.. 3 Tekrarlama 1 Tekrarlama
02 %95 %97
5 Yanhs Okuma 3 Yanhs Okuma
9 Atlama 1 Ekleme
03 Endise Endise 21 Yanhs Okuma 10 Yanlis Okuma
16 Tekrarlama 10 Tekrarlama
16 Yanlis Okuma 9 Yanlis Okuma
04 Endise Endise 15 Tekrarlama 13 Tekrarlama
5 Atlama
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10 Yanhs Okuma

5 Yanhs Okuma

05 %92 %95
3 Atlama 3 Atlama
i 3 Yanlis Okuma 5 Yanlis Okuma
06 %95 %97
6 Tekrarlama 1 Ekleme
12 Yanlis Okuma 7 Yanlis Okuma
07 %92 %93 2 Atlama 2 Atlama
2 Tekrarlama
4 Tekrarlama 7 Yanlis Okuma
08 %94 %94 2 Yanlis Okuma 4 Atlama
5 Atlama
09 Endise %91 6 Tekrarlama 9 Tekrarlama
9 Yanlig Ok. 5 Yanlis Okuma
2 Ekleme 3 Ekleme
010 Endise Endise 47 Yanhs Okuma 11 Yanhs Okuma
8 Ekleme 11 Tekrarlama
4 Tekrarlama
011 Endise %95 6 Atlama 5 Atlama
8 Yanlis Okuma 3 Yanlis Okuma
5 Tekrarlama 2 Tekrarlama
012 %92 %92 13 Yanhis Okuma 6 Yanhs Okuma
2 Tekrarlama 7 Tekrarlama
013 Endise Endise 22 Yanhs Okuma 16 Yanlis Okuma
11 Tekrarlama 7 Tekrarlama
014 %97 %98 3 Yanhs Okuma 3 Yanhs Okuma
2 Tekrarlama
015 Endise Endise 21 Yanhs Okuma 6 Yanlis Okuma
3 Ekleme 12 Tekrarlama
4 Tekrarlama
016 %93 Endise 6 Yanlis Okuma 6 Yanlis Okuma
7 Tekrarlama 9 Tekrarlama
017 %95 %95 5 Yanlis Okuma 4 Yanhs Okuma
2 Atlama 5 Tekrarlama
018 %95 %98 7 Tekrarlama 3 Tekrarlama
3 Yanlis Okuma
019 %95 %96 5 Tekrarlama 3 Tekrarlama

4 Yanlis Okuma

5 Yanhs Okuma

Tablo 6'daki bulgular diyalojik okuma etkinliklerinin uygulanma 6ncesi ve sonrasinda kelime ta-
nima ylzdelerinin birbirine yakin degerler aldigini gostermektedir. 19 6grenciden 7’sinin endise
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diizeyinde, 12 6grencinin ise 6gretim dizeyinde oldugu anlasiimaktadir. Endise diizeyindeki 2
ogrencinin 6gretim duizeyine, 6gretim duizeyindeki 1 6grencinin kelime tanima ylizdesinin dis-
tigu ve endise diizeyine geriledigi anlasilmistir. Ogretim diizeyindeki 3 égrencinin kelime tani-
ma ylizdelerinin degismedigi, 7 6grencinin ilerleme gosterdigi ancak bagimsiz okuma duizeyine
gecemedigi belirlenmistir. En sik yapilan hatalarin 6grencilerin yanlis okuma, tekrarlama, atlayip
gecme ve ekleme gibi hatalarin oldugu; yanhs okuma ve tekrarlama hatalarinin daha ¢ok gortil-
mesi veri toplama esnasinda 6grencilerin heyecanlanmaya bagli dogal okuma performansini gos-
teremedikleriyle agiklanabilir.

SONUCVE ONERILER

Arastirmaya katilan ilkokul Gglincii sinif 6grencilerinin diyalojik okuma uygulamalarindan 6nce
ve sonra bir dakikada okudugu kelime sayisi karsilastiriimis ve anlamli farkhlik olmadigi anlasil-
mistir. Akyol ve Bastug'un (2015) yapilandirilmis akici okuma yéntemini uyguladigi arastirmada
da benzer sekilde 6grencilerin okuma hizinda anlamli bir farkhhk olusmadigi tespit edilmistir. Be-
lirli bir stre farkli okuma etkinliklerine katilan 6grencilerin hepsinin ayni sekilde gelisim goster-
memesinin farkli nedenleri olabilir. Diyalojik okuma etkinliklerinden sonra bir dakikada okunan
dogru kelime sayisinin anlamli dlctide arttigi belirlenmis ve kelimeleri dogru okumanin gelisti-
gi belirlenmistir. Metindeki kelimelerin dogru okunmasi akici okumanin temel bir bileseni olan
kelime tanimayi isaret etmektedir. Yurtbakan (2022) diyalojik okuma uygulamalarinin, 6grencile-
rin okudugunu anlama becerileriyle akici okuma gelisiminde etkili oldugunu belirlemistir. Farkh
arastirmalarin sonuclari (Kultas, 2022; Demirtas, 2022; Karadogan, 2020; Ceyhan, 2019; Asikcan,
2019; Kaya Tosun, 2018; Guirbliz, 2015) resimli cocuk kitaplar esliginde yapilan okuma etkinlikle-
rinin akici okumanin bilesenleri olan kelime tanima ve prozodiyi gelistirdigini géstermektedir. Bu
arastirmanin sonuclari da 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda prozodik okuma becerileri
arasinda olumlu yonde anlamli farklilik oldugunu géstermektedir. Bu noktadan hareketle diyalo-
jik okuma stratejilerinin 6grencilerin prozodik okuma becerilerini gelistirdigi belirtilebilir. Prozodi
akici okumanin etken bilesenlerinden biri olarak ilkokulun ilk G¢ yilinda gelistirilmesi cocugun
okuma yasantisinin yapilandiriimasi icin énemli bir rol Gstlenmektedir. Arastirma sonucunda oku-
dugunu anlama duzeyinde anlamli bir gelisim olmadigi belirlenmistir. Farkli arastirmalarin so-
nuglari, resimli cocuk kitaplari esliginde yapilan okuma etkinliklerinin anlamayi ve akici okumayi
gelistirdigini gostermektedir. Arastirmadan elde sonuclara 6gretmenlerin resimli cocuk kitaplarini
kullanarak akici okumayi gelistirmek icin diyalojik okuma stratejisini kullanmalari 6nerilebilir. Bu-
nunla birlikte arastirmacilarin ilkokul 6grencilerinin anlama ve okuma becerileriyle ulusal tarama
arastirmalari yapmalari gerekmektedir. Okuma ve anlama egitiminde yasanan temel sorunlarin
belirlenmesi icin gézlem ve goriisme calismalari da alana katki saglayabilir. Farkh arastirmalarda
O0grenci diizeyine uygun cizgi roman veya karikattrler ile diyalojik okuma etkinlikleri yapilarak
ilkokul 6grencilerinin akici okuma ve anlama becerilerinin gelistiriimesine yonelik uygulamalar
yapilabilir.
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Yesim OGUL, Trabzon/ Trabzon Faruk Basaran Bilim ve Sanat Merkezi
Azra Naz YAGIZ, Trabzon/ Trabzon Faruk Basaran Bilim ve Sanat Merkezi

OZET

insanlar, cevresinde kabul géren, tercih edilen kisiler olmak isterler. Etrafindakilerin onlari dinle-
melerinden mutluluk duyarlar. Cevresinde kabul goren, ikna edici ve tercih edilen bir insan olma-
nin en 6nemli sartlarindan biri iyi bir diksiyona sahip olmaktir. Diinya tarihinde ardindan gidilen
onemli liderlere bakildiginda bircogunun cevresindekileri etkileyen etkili bir hitabete sahip oldu-
gu dikkat cekmektedir. Ayrica siirekli gelisen ve degisen diinyada insanlarin kisisel becerilerini
gelistirmesi, cevresindeki insanlarla etkili ve dogru bir sekilde iletisim kurmasi, duygu ve diisiince-
lerini dogru ve dikkat cekici bir bicimde aktarmasi bir zorunluluk halini almistir. Bu dogrultuda bi-
reylerin iyi bir diksiyona sahip olmasi g6z ardi edilmemesi gereken bir durumdur. Konusma bece-
risi saghkli bireylerde dort temel dil becerisinden dinleme becerisinin hemen ardindan kazanilan
beceri olmasina ragmen, cesitli nedenlerle herkeste istenilen yeterlilikte ve etkide degildir. Bunun
icin bireyin cesitli egitimler almasi ve ¢alismasi gerekir. Ancak diksiyon konusunda egitim mater-
yali olarak sadece bazi kisisel gelisim kitaplarinin ve ders kitaplarinin oldugu, ayrica bazi sosyal
medya hesaplarinda konuile ilgili olarak icerik videolarinin hazirlanmis oldugu gériilmustir. Bun-
lar disinda herhangi bir egitim materyali bulunmadigi tespit edilmistir. Ayrica yapilan alan yazi-
ni taramasi sonucunda diksiyon ve hitabet konusunda yeterli bilimsel calismanin bulunmadigi
gorilmastir. Bu da konuya gereken dnemin verilmedigini gdstermektedir. Tim bu sebeplerden
otirl bu calismada diksiyon sorunu yasayan bireylerin kendi kendine calisabilecekleri, konusma
hatalarini diizeltmelerini saglayabilecekleri kitap disinda farkh bir egitim materyali olusturmak
amaclanmistir. Hazirlanmis olan egitim materyali temel seviyede diksiyon egitimi almis bireylerin
alistirma yapmalarini saglayacak niteliktedir. Hazirlanan bu egitim materyali ile ayni zamanda dik-
siyon egitimi veren egitmenlere de kullanabilecekleri bir egitim materyali saglanacaktir.

Anahtar Kelimeler: iletisim, diksiyon, konusma, fonetik alfabe, hitabet.

GIRIS

Nurullah Ulutas (2019, s. 29) sosyal bir varlik olan insanoglunun istek, hasret, nefret ve diisiin-
celerini sozll olarak dile getirdigini ve insanlarin, diger insanlarla iletisim kurarken bir dokunus,
bir bakis ve isaretle bu eylemi gerceklestirse de en yogun ve etkili iletisim yolu olarak konusmayi
kullandigini sdylemistir. Bu sebeple bir insanin toplumsal iliskilerinde ve meslek hayatinda basarih
olmasinin yolunun sozli iletisimden gectigine vurgu yapmistir. Bir séziin, dmur boyu stirecek bir
iliskinin yolunu acabilecegi gibi yillar stiren bir iliskiyi bir anda bitirebilecegini de ifade etmistir.
Ulutas'in bu s6zi, Yunus Emre’nin “S6z ola kese savasi sz ola kestire basi/ S6z ola agulu asi bal ile
yag ede bir s6z” dizelerini hatirlatmaktadir. insanlarin konusurken sarf ettikleri sézler, sdzleri séy-
leyis sekli, jest ve mimikler iletisimde oldukca 6nemlidir. Ancak etkili ve glizel konusmaya sahip
olmak icin de iyi bir diksiyon gerekir.

Nuizhet Senbay (2012, s. 13) diksiyonu s6z séylerken duygu ve distincelerimizi dogru, Gslubuna
uygun bir sekilde ifade etmek icin sesin uyumu, sdylenisi, sdzciik ve hecelerin uzunlugu, kisalig
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ile vurgulari bakimindan dogrulugu, jesti, mimigi, takinilacak tavirlari yerinde ve giizel kullanma
sanati olarak tanimlar. Bilal Zemin (2017, s. 28) diksiyonun duygu ve duslncelerimizi dogru ve
Uslubuna uygun olarak anlatmak icin sesi anlasilir, ideal hizda, kulak oksayan, tek diize olmayan
bicimde kullanabilme sanati oldugunu belirtir. Erol Borekgi (2019, s. 72) ise diksiyonu guzel ve
etkili konusmak Gzere kullanilacak dil malzemesinin secilmesi ve bunlarin konusmaya yardimci
diger unsurlarla uyumlu bir bicimde kullanilabilmesi sanati olarak tanimlar. Bahsedilen tanimda
konusmaya yardimci diger unsurlarin sesin uyumu, vurgu, ton, tonlama, durak, Uslup, jest ve mi-
mikler, tavir vb. oldugunu belirtir. Ayrica diksiyonun ses organlarinin dogru sesleri ¢ikarabilmek
icin egitilmeleri Gzerine odaklandigini ifade eder.

TDK Guincel Turkge Sozlik (2023)'te Fransizca kdkenli olan diksiyon sézciigliniin ti¢ anlami veril-
mistir: Seslerin, s6zlerin, vurgularin, anlam ve heyecan duraklarini kurallarina uygun olarak soyle-
me bicimi, konusulan dilin incelenmesi ve kullaniimasi, bir tiyatro terimi olarak duru, a¢ik vurgula-
ma ve ¢ikaklara tam uyarak konusma. Tim bu tanimlardan da anlasilacagi tizere sesten sdzciige,
sozciikten anlama varana kadar tam bir sdyleyis guizelligine vurgu yapildigi aciktir. Diger tanimlar-
la karsilastinldiginda konusmaya yardimci vurgu, ton, tonlama, jest ve mimikler gibi yardimci un-
surlarin da 6nemi lizerinde durulmustur. Ayrica diksiyon bir tiyatro terimi olarak da kullaniimistir.
Bu tanimda da tiyatro gibi s6zlii anlatima dayali tiirlerde anlamin ve duygunun dogru bir sekilde
verilmesi icin soyleyis guzelliginden bahsedilir.

Diksiyon tanimlarinda farkh gérislerin oldugu gériilmektedir. Ornegin Afsaneh Soltanirad (2013,
s. 13) diksiyonu s6z sOyleme ve konusma sanati olarak tanimlarken icerisinde sadece s6z olma-
digini; ses uyumunu, soyleyisi, jest-mimigi ve tavirlan da barindirdigini eklemistir. Ancak Borekgi
(2019, s. 11) diksiyon ve guizel konugsmanin farkli kavramlar olduguna deginir. Glizel konusmayi
diksiyonu da icine alan kapsaml bir kavram olarak ifade eder. Glizel konusmanin sadece diksiyo-
nun ana hatlarindan bogumlama ve fonetikle gerceklesmedigini belirtir. Glizel konusmak icin iyi
bir diksiyonun yani sira dilin psikolojik bicimlerine hakim olmak ve dili ustaca kullanabilme bece-
risini sergilemek gerektigini ifade eder.

Diksiyonun Onemi

Yusuf Glinaydin (2006), konusmanin insanlar arasinda iletisimi saglayan en yaygin ve 6nemli arag
oldugunu sdyler. Konusmanin anlasilir olmasi ve sesin etkili kullanmasinin basarili iletisimin anah-
tari oldugunu belirtir. Ayrica konusmanin hayatta basariyi veya basarisizligi 5nemli derecede etki-
ledigini soyler. Dilin dort temel becerisinden biri olan konusmanin egitim 6gretim faaliyetlerinde
ve gunlik hayatin her asamasinda kullanildigini, bu sebeple konusmanin islevsellik agisindan da
en kapsamli kullanim alanina sahip oldugunu belirtir.

Soltanirad (2013, s. 7), islevsellik acisindan bu kadar 6neme sahip olmasina ragmen diksiyonun
dillerde bash basina pek dikkate alinmayan bir durum oldugunu séyler. insanlarin dili grendigi
gibi konusmaya basladigini, sdyleyis tarzina bakmadigini belirtir. Ozellikle yéresel farkliliklar ile
Turkiye Turkgesinin diksiyonel 6zelliklerini kaybettigini ve Tiirk¢enin bozuldugunu ifade eder.

Sonug olarak sosyal hayatta, is hayatinda ve okul hayatinda insanlar; baskalarinin kendilerini din-
lemesini ister. Bunun yani sira yeri gelince ikna edici, cevresinde kabul goren, tercih edilen bir
insan olmak ister. Bunu basarmanin en dnemli yollarindan biri iyi bir konusma becerisine sahip
olmaktir. Ardindan gidilen siyasetcilere, etkileyici liderlere, ordusuna iyi komutanlik yapan kisilere,
basarili avukatlara bakildiginda hepsinin ortak 6zellikleri arasinda konusma sanatini etkili bir se-
kilde kullanmalarinin yattigi gorilir. Dolayisiyla diksiyon sayesinde insanlar sosyal hayatta 6nemli
bir yer edinebilir, basarili olabilirler.
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Diksiyon Egitimi
Bu bolimde egitimin ilk ve ortadgretim asamalarinda ve MEB'in hayat boyu 6grenme calismala-
rindaki diksiyon egitimi calismalarina yer verilecektir.

MEB Ortadgretim Genel Midurligunin 10/08/2023 tarih ve E-21658195-121.01-81255116 sayili
yazisinda 2023-2024 Ortadgretim Kurumlari Haftalik Ders Cizelgelerinde Kurul karari ile okutu-
lacak ortak ve se¢meli dersler belirlenmistir ancak diksiyon egitimi hem ortak derslerde hem de
se¢meli derslerde yer almamaktadir.

MEB, Temel Egitim Genel Midurliginin 17/08/2023 tarih ve E-43769797-121.01-81682552 sayili
yazisinda 2023-2024 egitim 6gretim yilindan itibaren ilkdgretim kurumlarinda okutulacak ortak
ve secmeli dersler, ilkégretim Kurumlari (ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgelerinde belirtil-
mistir. Ancak hem ortak derslerde hem de se¢cmeli derslerde diksiyon egitimine yer verilmemistir.

MEB, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda ortak derslerde ve se¢meli derslerde diksiyon egi-
timinin yer almamasi, diksiyon egitimine énem verilmedigi anlamina gelmemektedir. 2023-2024
yili Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkce dersinin ana becerilerinden biri olan konusma be-
cerisine yonelik kazanimlar bulunmaktadir. Ayrica 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade
edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclari ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce Der-
si Ogretim Programi'nda giizel ve etkili konusmaile ilgili olarak dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, Tirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilincli,
dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi, duygu ve diistinceleri ile bir konudaki goruslerini
veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi gibi amac-
lar yer almaktadir (Tiirkce Ogretim Programi, 2019). Bu dogrultuda konusma becerisine ydnelik
olarak etkinlikler ve lcme degerlendirmeler yapilmaktadir. Onceleri dlcme degerlendirmede ih-
mal edilen konusma becerisi, 2023-2024 egitim 6gretim yilindan itibaren ayri olarak 6lcme deger-
lendirmeye tabi tutulmakta ve verilen kazanimlarin elde edilip edilmedigi 6gretmen tarafindan
degerlendirilmektedir. Ayni sekilde ortadgretim icin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Progra-
mi'nda (2018, s. 12-13) “Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde
kullanarak etkili iletisimciler olmalari” dersin 6zel amaclari arasinda yer alir. Ogretim programinin
“Dikkat Edilecek Hususlar” bashgi altinda nitelerdeki s6zIi iletisim ¢alismalarina ait agiklamalar
dikkate alinarak konusma ve dinleme uygulamalarinin asamali bicimde gergeklestirildigi, her tini-
tenin basinda yapilacak sozli iletisim calismalari planlanacagdi, her 6grencinin bir dénemde en
az bir sézlii iletisim uygulamasina katilmasinin saglanacagi belirtilir. Unitelerde s6zli iletisim tiir
ve tekniklerine dair taniticr bilgilerin verilmesi, gerekli gorildigunde konuyla ilgili 6rnek video
ve uygulamalardan yararlanilarak 6grencilerin konusma ve dinleme tekniklerini kavramalarinin
saglanmasi ve ders islenis slirecinde kelime veya kelime gruplarinin dogru telaffuzuna yonelik
calismalara yer verilmesi gerektigi ifade edilir. Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda
da konusma becerisine yonelik kazanimlar bulunmaktadir (Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim
Programi, 2018).

MEB, halk egitim merkezlerinde kisisel gelisim alaninda diksiyon dersleri vermektedir. Kurs Prog-
raminin iceriginde diksiyon sanatinin dnemi, ses ve nefes egzersizleri, konusma teknikleri, anlatim
ve anlatim Ozelliklerinden jest ve mimiklere kadar bircok ders bulunmaktadir (MEB, Diksiyon Kurs
Programi, 2016).

Sonug olarak diksiyon egitimi, MEB ilk ve ortadgretim haftalik ders cizelgelerinde ayri bir ders
olarak yer almamaktadir. Ancak Tiirkce ve Tiirk dili ve edebiyati derslerinde konusma becerisinin
gelistirilmesine yonelik kazanimlara yer verilmektedir. Ayrica MEB'in halk egitim merkezlerinde ve
MEB'in izniyle agilan 6zel kurslarda diksiyon egitimi bulunmakta ve basarili olanlara sertifikalar ve-
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rilmektedir. Genellikle haber sunuculari ve tiyatro oyuncularinin verdikleri diksiyon egitimleri ilgi
gormektedir. Bu egitimlerde genellikle diksiyon dersleri egiticinin gérgu, bilgi ve tecriibeleriyle
sinirli kalmaktadir.

Kisilerarasi iletisimin bircok yolu olmasina ragmen konusma, iletisimin en degerli yontemidir. An-
cak diksiyon alaninda yeterli calisma bulunmamaktadir. Tim bu sebeplerle bu ¢calismada diksiyon
sorunu yasayan bireylerin kendi kendine calisabilecekleri, konusma hatalarini diizeltmelerini sag-
layabilecekleri bir egitim materyali olusturmak amaclanmistir. Ayrica hazirlanan bu egitim mater-
yali, diksiyon egitimi veren egitmenlere bir egitim materyali dnerisi sunmaktir. Hazirlanan egitim
materyalinde Uluslararasi Fonetik Alfabe’den faydalanilimistir.

Uluslararasi Fonetik Alfabe

Cetin Pekacar ve Figen Guner Dilek (2009, s. 135), dillerde konusma dilinde olmayan bazi seslerin
yaziya gecirilmesi ve eski metinlerin ¢alisilmasi icin kullanilan resmf alfabenin yeterli olmadigini,
bunun icin de cesitli sistemlerin gelistirildigini belirtirler. Bunun en bariz 6rneginin Fransa'da kuru-
lan Ses Bilgisi Ogretmenleri Derneginin gelistirdigi Uluslararasi Fonetik Alfabe oldugunu, bunun
da yayinlarda genellikle IPA (The International Phonetic Alphabet) kisaltmasiyla yazildigini ifade
ederler. Ayrica IPA'nin herhangi bir dilin veya agzin Gnliler ve Uinstizler gibi parcali ses birimlerinin
gosterilmesinin yaninda belli parcalar tstl ses 6zelliklerinin temsil edilmesi icin de kullanildigini
soylerler.

Sonug olarak IPA konusmayi, yaz dilinde gosterebilecek bazi yaklasimlar sunmaktadir. IPA kart
parcali ses birimleri ve parcalaristi ses birimlerini barindirir. Parcali ses birimleri Gnli ve Ginstizler-
dir. IPA Kart'inda bunlarin isitsel 6zelliklerini gormek mimkiindir. Bunun yani sira vurgu, tonlama
gibi parcalaristi ses birimleri IPA Kart'inda yer almaktadir (Alfabel, Pekacar ve Dilek, 2010).

IPA Karti'nin son glincellenen haline belirtilen internet adresinden ulasmak mimkuindir. https://
www.internationalphoneticassociation.org/sites/default/files/IPA Kiel 2015.pdf

YONTEM

Bu calismada diksiyon egitimiyle ilgili bir egitim materyali dnerisi sunulmak istenmistir. Bu egitim
materyali bir takimdan olusan diksiyon kartlaridir. Diksiyon kartlarinin bir kismi yazarinin 6limun-
den 70 yil gecmis, telif hakki kaldirilan eserlerden yapilan alintilardan olusturulmustur. Kartlarin
diger kismi ise hazirlanan egitim materyali icin alan yazini taramasi sonucunda diksiyonda en
fazla hata yapilan kelimelerin kullanilmasina dikkat edilerek olusturulmustur. Kartlar iki taraflidir.
Kartin bir ylGziinde Resim 1'de goruldiigu gibi metin, yazi dilinde oldugu gibi; Resim 2'de ise kartin
diger ylizi soylenis ozellikleri dikkate alinarak yazilmistir. Bu kisimda TRT, Telaffuz S6zIugi’'nden
ve IPA'dan faydalanilmistir. Resim 2'de kartin sag alt kdsesinde bir QR kod bulunmaktadir. QR kod
okutuldugunda konu ile ilgili olarak diksiyonda dikkat edilmesi gereken hususlara kisaca deginil-
mekte ve metnin sdylenisini iceren kisa bir ses kaydi bulunmaktadir.
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Resim 1 Resim 2

Diksiyon Karti On Yiizii Diksiyon Karti Arka Yiizii

KAPALI E ALISTIRMALARI

Annem bugin elli yagina girdi. Annem bize strekli
gencken mabhallenin en guzel kizi oldugunu soylerdi.
Bize genclik fotograflarinin oldugu albimden birkag
fotograf gosterdi. Annem kardeglerinin arasinda en
buyik olmasina ragmen en gengleri oymus gibi
gorunuyordu. Gosterdigi fotograflarin  icinde bir
tanesinin arkasina dolma kalemle not alinmigsti. O giin
annemin yirmi bes yasma girdigi yaziyordu.
Fotografta annem, anneannem ve teyzelerim vardi.

KAPALI E ALISTIRMALARI

Anném bugin ¢lli yagina girdi. Anném bize stirekli géncken
mahallenin én gheel kz oldounu sdylerdi. Bize génglik
forocraflarinim olduu  albiimden  birkag fowooraf gosterdi.
Anném kardeglerinin arasinda én bayik olmasina ra:-men én
géngleri oymug gibi gorintyo.du. Gosterdii fororaflann
iginde bir tanesinin arkasina dolma ile not alimmign. O
gin annémin  yirmi beg yasina girdi:i yazyoodu, Fororafia
anném, annéanném ve teyzelenim vardn Anném kardegleri
arasinda gergekten én géng ve én gizel olan kizd. Annémin
simdiye kadar dooru soylemediin daginiyodum fAKaT bua

annem kardesleri arasinda gercekten en geng ve en
guzel olan kizdi. Annemin simdiye kadar dogru
soylemedigini daginiyordum fakat bu fotograflar
gorunce aslinda dogru sdyledigini anladim.

fo i gorimee ashmda do:ru séyledi:in anladom,

BULGU VE YORUMLAR
Ulkemizde diksiyon egitimi ilkégretimde Tiirkce, ortadgretimde ise Tiirk dili ve edebiyati dersle-
rinde konusma becerilerinin gelistiriimesine yonelik kazanimlarla saglanmaktadir. Ay bir dik-
siyon ve hitabet dersi daha onceleri segmeli olarak bulunmasina ragmen 2023-2024 egitim yili
iceriginde yer almamaktadir. Ancak halk egitim merkezlerinde kisisel gelisim kurslari icinde yer
almaktadir. Bunun disinda 6zel egitim kurslarinda diksiyon egitimi tcretli olarak isteyenlere veril-
mektedir. Ayrica diksiyon ile ilgili yeterli calisma bulunmamaktadir.

SONUC VE ONERILER

Sesler ve sdzcliklerin vurgularina, anlam ve heyecan duraklarina, kurallara uygun sekilde kullanil-
masi diksiyon olarak tanimlanir. Diksiyonda sesten kelimeye, kelimeden climleye kadar sdyleyis
guzelligine vurgu yapilir. Ayrica vurgu, ton, jest ve mimiklerin dogru kullanimi da dogru diksi-
yonda olmasi gereken unsurlardir. Clnku verilmek istenen anlam ancak bu faktorlerin hepsini
dogru kullanmakla saglanir. Aksi takdirde iletisimde sorunlar yasanmaktadir. Hayatimizin her asa-
masinda dnemli bir yere sahip olan konusma becerisinin dogru ve etkili bir sekilde kullanilmasi
en basit sekilde iletisimimizde gereklidir. Aksi takdirde sosyal hayatimizda 6nemli problemlerle
karsilasilabilir.

Glzel bir diksiyona sahip olmak is ve egitim hayatinda da daha basarili olunmasini saglar. Duygu
ve dustncelerini etkili bir sekilde ifade etme yetenegine sahip bireyler, cevrelerince daha dikkat
cekicidirler. Glizel bir diksiyona ve etkili bir hitabete sahip olan bireyler ikna edici ve kendine gu-
venli yapisiyla kitlelerin ardindan gelmesini saglayabilir.

Guzel bir diksiyona sahip olmak isteyen bireylerin konusma organlarinin saglgi, sesini ve nefesini
dogru kullanma gibi fiziksel faktorlerin yani sira ana dilinin 6zelliklerini de iyi bilmesi gerekir. Bu-
nun icin ana dili egitimi cok 6Gnemlidir. Bir kisi ana dili egitimine ilk olarak ailede baslar. Dogru ve
etkili bir konusma icin ailede verilen egitim ¢ok dnemlidir ancak okulda da bu egitime gereken
onem verilerek devam ettirilmelidir.

Yapilan alan yazini taramasinda ilkdgretimde Tiirkce dersinde, ortadgretimde Turk dili ve edebiya-
t1 derslerinde okuma, yazma ve dil bilgisi becerilerine daha ¢ok 6nem verildigi, konusma beceri-
sini gelistirmeye yonelik etkinliklere yeterince 6nem verilmedigi gorilmustur. Nitekim 2023-2024
egitim dgretim yilinda Tiirkce ve ingilizce gibi dil derslerinde konusma ve dinleme becerisine
onem verilmeye baslanmis, 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerine ait kazanimlari kazanip
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kazanmadiklarini 6lcmek icin 6lcme degerlendirme kapsamina alinmistir. 2023-2024 egitim 6gre-
tim yilinda Turkge ve Turk dili ve edebiyati derslerinde ayri bir konusma sinavi bulunmaktadir. Bu
durum her ne kadar olumlu bir gelisme olarak goziikse de konusmanin 6neminin anlagiimasi ve
uygulamada bulunan aksakliklarin giderilmesi gerekmektedir. Ayrica daha 6nceleri se¢gmeli olarak
diksiyon ve hitabet dersleri olsa da simdilerde bu konuda ayri bir ders bulunmamaktadir. Sadece
halk egitim merkezlerinde kisisel gelisim dersleri arasinda yer almaktadir. Ayrica MEB'e bagh 6zel
kurslardan da Ucret karsiliginda bu egitimi almak miimkiindir. Ancak ilk ve ortadgretimde diksi-
yon ve hitabet derslerinin bulunmasi, 6ncesinde bu dersleri verecek 6gretmenlerin bu konuda
bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar yapilmasi gerekir.

Diksiyon konusunda egitim materyali olarak kisisel gelisim kitaplari ve ders kitaplari disinda her-
hangi bir ders materyali bulunmamaktadir. Kitaplardan farkl olarak bireylerin kendilerini gelisti-
rebilecekleri ve egitimcilerin kullanabilecegi egitim materyalleri tasarlanmaldir.

Son olarak yeni nesil, dijital icerik Ureticilerini yakindan takip edip 6rnek almaktadir. Bu sebeple
dijital icerik Ureticilerinin Turkiye Turkcesini dogru bir sekilde kullanmalari tesvik edilmelidir. Ge-
rekirse bu konuda yasalar cikarilmahdir.
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