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SUNUS

Milletimizi maziden atiye tagiyan en 6nemli unsur dilimizdir. Dilimize sahip ¢ikmak tarihteki
varligimiza sahip ¢ikmakla es degerdir. Bu anlayigla Cumhurbaskanimiz Sayin Recep Tayyip
Erdogan’in ilan ettigi “Tiirkce Seferberligi” kapsaminda 2023 yili Cumhurbaskanligi Yillik
Programi’nda karsiligini bulan “Tiirk¢enin ana dili ve yabanci dil olarak 6gretimi ile iki dillilere
ve Tiirk soylulara 6gretimine yonelik politika belgesi hazirlanmasi” ile “Dil egitiminde iyi
uygulamalar konferansi diizenlenmesi” faaliyetlerinden hareketle 2-4 Mayis 2023’te Tiirkce
Ogretiminde Iyi Uygulamalar Konferansi diizenlenmistir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismelerin hayatin her alaninda giderek yay-
ginlagsmasiyla elektronik egitim icerikleri 6grenme ortamlarinin ayrilmaz parcalari haline
gelmistir. Bu nedenle konferansin temalar “Iletisimsel Dil Etkinlikleri ve Stratejileri, Ma-
teryal Gelistirme ve Degerlendirme, Olgme ve Degerlendirme, Ogrenen Ozerkligi ile Dijital
Ogrenme ve Teknolojiler” olarak belirlenmistir.

Tiirkcenin stratejik menzilinin sinirlarinin Tirkiye’nin cografi sinirlarindan daha 6tede oldu-
gu dustincesiyle Tirkcenin ana dili olarak 6gretiminin yani sira yabanci dil olarak ogretimi,
iki dillilere ve Tiirk dillilere 6gretimi kapsaminda bagvurular alinmistir. Konferans hazirlik
siirecinde bagvuru almak icin olusturulan sisteme 2500’{in tizerinde 6gretmen kaydolmus-
tur. Tim okul seviyelerinden 436 iyi uygulama bagvurusu alinmis; bagvurular, Bakanligimiz
ogretmenleri ile farkli iiniversitelerden akademisyenlerin yer aldig1 120 kisiden olusan ha-
kem heyeti tarafindan bilimsel yontemlere dayanan iki agamali bir degerlendirme siirecine
tabi tutulmustur. Bu degerlendirme neticesinde konferansta sunulmak iizere temel egitim
ve ortaogretim diizeyinde Tiirk¢enin 6gretimine yonelik iyi uygulamalar tespit edilmistir.

Ogrencilerin Tiirkge dil becerilerini gelistirmede, 6zerk 6grenmelerini saglamada, onlara
dijital ve teknolojik yetkinlikler kazandirmada karsilasilan sorunlara ¢6zim getirmesi
icin konferansimizda sunulan iyi uygulamalarin iilke capinda yayginlastirilmasi, egitim
paydaslarimizla paylasilmasi ve sadece Tirkce 6gretmenlerine degil tiim dil 6gretmenlerine
rehberlik etmesi maksadiyla konferansin c¢iktisi olarak 47 6gretmenimizin emek vererek
kaleme aldig1 bu bildiri kitab1 hazirlanmistir.

Tiirkce 0gretiminde ¢ag1 yakalayan, teknolojik gelismelerden faydalanan, yeni fikirler iireten
ogretmenlerimizin sinif icinde uyguladigi ¢calismalarin duyurulmasi ve egitim sistemimizdeki
iyi orneklerin yayginlastirilmas: amaciyla hazirlanan Tiirk¢e Ogretiminde Iyi Uygulamalar
Konferansi Bildiri Kitab1 paydaslarimizin istifadesine sunulmustur.

Konferansin verimli gerceklesmesinde emegi gecen diizenleme, basvuru degerlendirme ve
bilim kurullarina, 6zgiin iyi uygulamalari ile konferansa katilan kiymetli 6gretmenlerimize
ve kitabin hazirlanmasinda emegi gecen tiim calisanlarimiza stikranlarimi sunarim.

Prof. Dr. Cihad DEMIRLI

Talim ve Terbiye Kurulu Baskani
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Ogretim Programu ile iliskilendirilen T.1.1.10. Dinleme stratejilerini uygular.
Kazanimlar: T.1.1.4. Gorselden/ gorsellerden hareketle

dinleyecegi, izleyecegi metin hakkinda
tahminde bulunur.
T.1.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

OZET

Okul 6ncesi egitimde kazandirilmasi gereken dili dogru ve etkili kullanma becerisinin gelisimi; 6rnek
modelin gozlemlenmesi, gozlemlenenlerin uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarinin diizenlenerek
arac gerec desteginin saglanmasina baghdir. 2021-2022 egitim ogretim yil1 basinda Fevzi Cakmak
Anaokulunda egitim goren 23 6grencinin salginin etkisiyle dil kazanimlarinin gelisim diizeylerinden
geri oldugu gozlenmistir. “Narin’in Kitaplar1” adli calismayla Etkilesimli Kitap Okuma Programi (EKOP)
ve vantrilok kukla yontemlerinin harmanlanarak 48-72 ay ¢ocuklarinin, Tirkceyi dogru kullanma
ve erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi amaclanirken yil boyunca aileler tarafindan EKOP
yontemiyle okunan nitelikli cocuk kitaplarinda yer alan yeni sozciiklerle climle bilgilerine yonelik
Web 2.0 araclar1 kullanilarak ¢cocuklar i¢in oyunlar hazirlanmistir. Uygulamada nitel arastirma tercih
edilerek gozlemler yapilmis, siire¢ betimsel olarak analiz edilmistir. Sonuc olarak cocuklarda arti-
kiilasyon problemlerinin ortadan kalktigi, dil bilgisine uygun ciimle kurmada yetkinliklerinin arttig1
ve ailelerde diizenli olarak kitap okuma eyleminin gerceklestigi gortilmiistiir. 3-6 yas ¢cocuklarinin
daha cok nitelikli ¢cocuk kitabiyla bulusturulmasi, 6gretmenlerin vantrilok kuklaya etkinliklerinde
yer verilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli kitap okuma, vantrilok kukla, okul dncesi, Tiirkge, teknoloji kullanimi.

GiRIS

Dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini birbirlerine aktarmalarini saglayan, toplumsal uzlasiyla olustu-
rulmus bir sistemdir. Kisi ait oldugu toplumun dilsel 6zelliklerini temelde ailede kazanmakla birlikte
egitim kademelerinde kritik donemlerden gecerek dil gelisimini tamamlamaktadir (Talanci, 2022).
Okul 6ncesi egitim, tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi dil, okuma ve yazma gelisimi a¢isindan da
onemli bir yere sahiptir (Yildirim, ve Kocak, 2016). Erken ¢ocukluk doneminde dil gelisimi; seslerin,
sozctiklerin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi ve dilin kurallarina uygun kullanilmasini iceren
bir siirectir (Duran, ve Kenanoglu, 2020). Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan Tiirkce etkinlik-
leri, “¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamak, s6zciik dagarciklarini gelistirmek
ve iletisim becerilerini artirmak i¢in planlanan etkinlikler” olarak tanimlanmistir (MEB, 2013). Bu
etkinlikler, cocuklarin dil gelisimlerini desteklemenin yani sira dili kurallara uygun bicimlerde ken-
di duygu ve diistincelerini de ifade edecek sekilde kullanabilme ve dinleme becerilerini kazanmada
onemli bir etkendir (Duran, ve Kenanoglu, 2020).




Dil gelisimini destekleyen 6nemli bir unsur da kitap okuma aligkanligidir. Cocuklara erken donemden
itibaren kitap okunmasi, alan yazin taramalarinda cocugun gelecekte iyi bir dinleyici ve okuyucu ol-
masini sagladigini gostermektedir (ACEV, 2023). Bu baglamda, Tiirkge dil etkinlikleri uygulamalarinda
goze carpan EKOP, cocuklarin dil ve bir¢ok erken okuryazarlik becerisini destekleyen, yetigkin-cocuk
arasinda aktif etkilesime dayals, birlikte kitap okuma aktivitesi olarak ifade edilmektedir (Ergiil vd.,
2016)

Cocugun dikkatini saglamada ¢esitli uyaranlarin etkisinden yararlanilmasi, Tiirkge dil etkinliklerinde
farkli1 yontemlerin gelistirilmesine neden olmustur. Bu yontemlerden biri kuklalarla anlatimdir. Okul
oncesi egitimde son yillarda dikkat ceken “vantrilok kuklalar” Tiirkge dil etkinliklerini zenginlestir-
mistir. TDK’ye gore vantrilok “karnindan konusan” demektir (TDK, 2023). Kisi agzini kipirdatmadan
konustugu i¢in, ses kukladan geliyor gibi diisiiniilmektedir. Ogretmenler ilgi ¢ekici olmasi nedeniyle
vantrilok kuklalar etkinliklerde kullanarak cocuklarin eglenirken 6grenmelerine firsat vermektedir.

Okul oncesi egitim, bircok yontem ve teknigin harmanlanarak kullanilabildigi esnek bir yapidadir.
Bu nedenle Tiirkcenin ana dili olarak 6gretimine ve iletisimsel dil becerilerinin gelisimine katki
saglayacagi gerekcesiyle vantrilok kukla ve etkilesimli kitap okuma biitiinlestirilerek bu uygulama
hayata gecirilmistir.

2021-2022 egitim ogretim y1l1 basinda 48-72 ay araliginda yer alan 23 6grencinin sene basinda dil
gelisimlerinin ve sozcilik dagarciklarinin yas ve gelisim diizeylerinden geri oldugu gozlenmistir. Ku-
ralli ciimle kurulamadig, sesleri ayirt etmede 6grencilerin zorlandigi, konusmay1 baglatma, siirdiirme
ve sonlandirmada destege ihtiyac duyuldugu, dinlenilen veya izlenilen yonergeleri kavrama ve geri
bildirimlerinde eksiklerin oldugu, gorsel materyaller ve kitaplara 6zensiz davranildigi gorilmiistiir.
Cocuklarin kitaplari ters tuttuklari, kitap okuma ve dinlemeye ilgilerinin az oldugu tespit edilmistir.
Ayrica ailelerden edinilen bilgilerde anne baba ¢ocuk ortak zaman dilimlerinde kitaba yer verilme-
digi, bunun yaninda salginin etkisiyle cocuklarda yasanan konugma problemlerini ¢6zmek icin okul
oncesi egitimi tercih ettikleri anlagilmigtir. Tiim bu tespitler 15181nda 6grencilerin Tiirk¢eyi dogru
kullanabilme, erken okuryazarlik becerilerini gelistirme ve ¢ocugun hayatinda kitaba daha fazla yer
verilmesi amaciyla etkilesimli kitap okuma uygulamasina karar verilmistir. Hedef kitlenin yas grubunun
kiiclik olmasi ve uygulayicinin vantrilok kukla egitimlerine katilarak kuklanin 6grencilerde eglenerek
ogrenme ortami olusturacagi diisiincesiyle “Narin’in Kitaplar1” adli calisma gerceklestirilmistir. Bu
uygulamayla 48-72 aylik ¢cocuklarin; sesini dogru kullanmasini ve ses bilgisi farkindaligini gelistir-
mesi, soz dizimi kurallarina gore ciimle kurmasi, dil bilgisi yapilarini giinliik yasama aktarmasi, dili
iletisim araci olarak kullanmasi, sozciik dagarcigini genisletmesi ve erken okuryazarlik becerilerini
gelistirmesi amaclanmisgtir.

YONTEM

Bu calismada katilimcilar: Fevzi Cakmak Anaokulunda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda egitim goren
48-72 ay araligindaki 13 kiz 10 erkek 6grenciden olugmaktadir. Ayrica uygulamanin ikinci asamasinda
aileler de uygulamaya dahil edilmistir.

Uygulamada nitelikli cocuk kitaplar1 kullanilmistir. Kitap seciminde, akademisyenler ve okul oncesi
ogretmenlerinin tavsiyeleri dikkate alinmis, cocuk edebiyatinda kabul gormiis yazar ve yayinevlerine
ait 3-6 yasa uygun eserler tercih edilmistir. Kitaplarin iceriginde, diisiinme ve yorumlama, oykiiyi
tamamlama ya da yeniden diizenleme becerisini gelistiren, egitici olmakla birlikte eglendirici, ha-
yal gliciinii zenginlestiren, fonetik ve dil bilgisi kurallarina 6zen gosteren kelime ve ctimleler yer
almaktadir.

Vantrilok kuklanin, egitim ortamini zenginlestirecegi, kullanilan mizahi dille cocuklarda akran egitimi
etkisi olusturacagi kanaatiyle “Kukla Narin” ise kosulmustur.




Gozlem ve aile goriismeleri, kitap takip formu ile siire¢ takip edilmis; calisma aylara yayilarak uy-
gulamaya konulmustur.

Oncelikle egitim 6gretim yil1 baginda ailelerle toplanti yapilarak 6grencilerin dil gelisimleri hakkinda
bilgi verilmistir. Cocuklarla bol bol sohbet edilmesi, ¢cocuklarin kelimeleri tam ¢ikarmalari ve sesin
tonunu, siddetini ve hizini dogru kullanmalari i¢in motive edilmeleri, yarim kalan kelime ve ciimlelerin
tamamlanmamasi aksine ¢cocugun bu konuda desteklenmesi gerektigi soylenmistir. Cocukla sohbet
ortaminin olusturularak ne, nerede, ne zaman, nicin, nasil ve kim sorulari ile cocuklarin kendilerini
rahatca ifade edebilmeleri icin tegvik edilmesi tavsiye edilmistir. Okul oncesi egitimde Tiirkce etkin-
liklerinin yeri ve 6nemi hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Zaman zaman toplantilar diizenlenerek
cocuklardaki degisim ve gelisimle ilgili dontitlerin verilecegi soylenmistir.

Calismanin okul ortaminda ise ¢ocuklarla diizenli olarak gline baslama zamaninda her ¢ocugun o
giin icin fikrini beyan etmesine olanak saglanmis, giin sonu degerlendirmesinde de cocugun o gline
ait duygu ve dustinceleri alinmistir. Boylece oncelikle cocuklarin konusma becerilerinde 6z gliven-
leri gelistirilmis, kendi ses ve sozciiklerine olan asinaliklar1 artirilmigtir. Daha sonra ¢ocuklara kitap
merkezi ti¢ okulun kitaplig1 tanitilmis, kitaplarin 6nemi vurgulanmigtir. Kitap okuma saati kurallari
cocuklarla birlikte belirlenerek cocuklarin siirece dahil olmalari ve kitaplara 6zen gostermeleri sag-
lanmistir. 3 ay boyunca etkilesimli kitap okuma yontemi takip edilmistir: Kitap okunurken ac¢ik uclu
sorulara yer verilerek cocuklar aktif hale getirilmis, alic1 ve ifade edici dil becerileri kazandirilmistir.

Fiziksel ortam uygun hale getirilerek kitaplar cocuklara tanitilmistir. Kitap kapaklari her defasinda
incelenmis, 6rnegin cesitli ritimlerle ciltli kapaklar hissedilerek ¢cocuklarin sesleri ayirt edebilmeleri
saglanmustir. Kitabin adi, yazari, resimleyeni ve basimevi adlar1 parmakla gosterilerek ve yazinin yonii
vurgulanarak fark ettirilmis cocuklardan gordiigii yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen soylemesi
istenmistir. Ardindan resimler hakkinda sorular yoneltilerek oykiideki karakterler ile ilgili diistinceleri
alinmig, boylece soz dagarciklar artirilmigtir. Cocuklarin verdikleri yanitlar birlikte degerlendirilmis,
eklemelerle cocugun dil bilgisini yeniden insa etmesi saglanmistir. Cocugun cevabinda kullanilan
kelimelere benzer, yakin ya da zit anlamli kelimeler eklenerek cocugun kelime bilgisini genisletmesine
firsat verilmistir. Hedef sozctiklerle ilgili materyaller hazirlanarak kelimeler somutlastirilmis, cocugun
gorsel materyalleri okumasi gerceklestirilmistir. Cocuklarin cevaplari tekrarlanarak, genisletilerek ve
gelismis dil bilgisel modeller sunularak siire¢ zenginlestirilmistir. Cocuklarin duygu ve diisiincelerini
ifade etme ve bagkasini dinleme, kitap okumaya istekli olma davraniglarinin kazanildigi goriildigiinde
diger asamaya gecilmistir. Vantrilok Kukla Narin’le kuklanin kendisini tanittig1 videolar ¢ekilerek ¢o-
cuklara gonderilmis, cocuklarin kuklayla egitime hazirbulunusluklari saglanmistir. Daha sonra Narin
okula gotiiriilmiis, kukla hakkinda bilgi verilmistir. Narin’in kukla oldugu, aslinda onu 6gretmenin
konusturdugu ve hareket ettirdigi soylenerek korkmalarinin ya da kukladan ¢ekinmelerinin oniine
gecilmistir. Cocuklar kuklaya dokunmus, onunla uzun sohbetler ederek kuklay: i¢csellestirmislerdir.

Cocuklar ve Kukla Narin’in yakinlig1 tamamlandiginda kitap okuma etkinligi Kukla Narin’e aktaril-
mugtir. Sorular1 Narin yoneltmis, cocuklar1 Narin dinlemis, 6grenciler duygu ve diistincelerini Narin’e
iletmiglerdir. Clinki Narin de onlarla akrandir ve ¢ocuklar gibi diistinmektedir. Cocuklar bu fikre
inandig1 icin 0gretmen okuma esnasinda, Narin’in kitap okunurken dikkati ve soylemleri cocuklar
tarafindan taklit edilmistir. Bu siirecte ailelere stirekli donttler verilmistir.

Calismanin ikinci asamasinda yer alan aile ekseninde ailelere tavsiye edilen nitelikli cocuk kitaplari
aileler tarafindan alinarak simif kitapligi olusturulmustur. Aileler okula davet edilerek onlara EKOP
ile ilgili bilgi ve tecriibeler aktarilmis, aile egitiminin ikinci kismi tamamlanmistir. Cocuklar sinif ki-
tapligindan her hafta basinda bes tane kitabi eve gotiirmiis, aileleriyle okumustur. Kitaplara dikkatli
davranilmasi konusunda cocuklar bilgilendirilmis ve onlara sorumluluk verilmistir. Haftanin son
is giiniinde eve gonderilen kitaplarla ilgili Kukla Narin ve ¢ocuklar fikir aligverisinde bulunmustur.




Ayrica evlere gonderilen kitaplarda yer alan yeni sozciikler ve climle bilgilerine yonelik Web 2.0
araclar1 (Wordwall, Jigsawplanet, Kahoot) kullanilarak oyunlar hazirlanmistir. Calismanin sonunda
ogrencilere “Kitap Okuma Belgesi” verilerek kitap okuma sevgisi pekistirilmistir.

Calismada uygulamanin amacina ulasip ulagsmadigini gorebilmek adina nitel aragtirma yontemlerin-
den gozlem ve goriisme kullanilmistir. Calisma boyunca neler oldugu ve siirecte 6grencilerin nasil
etkilendigiyle ilgili veriler toplanmistir. Calismaya dahil olan ailelerin siire¢ hakkindaki diisiinceleri de
(Yildirim, A ve $imsek, 2008) dikkate alinarak notlar alinmais, siire¢ betimsel olarak analiz edilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin sonunda oOgrencilerin sesleri taniyarak, sesin yoniinii ve kaynagini soyleyerek
ses bilgisi farkindaliklarinin arttigi, sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 soyledikleri ve
verilen sese benzer sesler c¢ikarabildikleri, artikiilasyon problemlerinin oldukca azaldig1 gozlemlenmis-
tir. Cocuklarin konusurken nefesini, sesinin siddetini, tonunu ve hizini ayarladiklari, ciimlelerini soz
dizimi kurallarina uygun kurduklari, konusurken isim, fiil, zarf vb. dil bilgisi kurallarina riayet ettikleri,
jest ve mimikleri anlamlandirdiklari, 6zellikle konusmay1 baglatma, siirdiirme ve sonlandirmada yet-
kinliklerinin arttig1, nezaket sozciiklerini kullanmaya 6zen gosterdikleri gozlenmistir. Dinlediklerinde
yeni olan sozctiikleri fark ettikleri ve sozciiklerin anlamlarini sorduklari, sézctikleri hatirlayabildikleri
ve sozcliklerin anlamini soyleyebildikleri, yeni 6grendigi sozctikleri anlamlarina uygun olarak kul-
landiklari, dinledikleri ya da izlediklerini sorular veya cevaplarla pekistirdikleri goriilmustiir.

Okul oncesi egitimde noktalama isaretlerine yonelik bilimsel bir arastirmaya rastlanamamigtir ancak
EKOP ile 8 hafta stiren deneysel bir ¢calismada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 1. sinif 6grenci-
lerinin arasinda anlamli bir fark bulunmustur (ilhan, 2019). Ozellikle gorsel materyallere olan ilginin
arttig1, okumanin gilinliik yasamdaki 6neminin anlasildigi, yazinin yoniini gosterilebildigi hatta yas
gruplarina gore bir list seviyede olunmasina ragmen yazili materyallerde noktalama isaretlerinin
gosterilebildigi gozlenmistir.

Karadogan (2020) arastirmasinda EKOP’a dayali yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin okudugunu an-
lama ve okuma tutumlarina etkisini incelemis ve 6grencilere olumlu katki sagladigini tespit etmistir.
2018-2019’da Malatya’da Yalavag tarafindan yiiriitiilen calismada, aileler tarafindan gerceklestirilen
EKOP’a dayal1 uygulamalardan deney grubunun lehine sonuc alinmistir.

Hafizoglu vd. (2020), 20-32 aylik ¢cocuklara aileleri tarafindan okunan kitaplarin dil gelisimi bakimin-
dan etkilerini karma desen yoluyla incelemis, calismaya nitel olarak bakildiginda ailelerin, calismanin
cocuklara katki sagladigina yonelik yorumlari oldugu goriilmistiir. Aileler de cocuklariyla nitelikli
zaman gecirebildiklerini ifade etmisler, ailelerde diizenli olarak kitap okuma eyleminin gerceklestigi
gorilmustdr.

Tiim bu becerilerin okul disinda giinliik yasamlarinda da goriildiigii, sene basinda kullandiklar ke-
lime sayisinin sene sonunda arttig1, aileler tarafindan goriismelerde 6zellikle vurgulanmistir. Ayrica
okul oncesi egitimde vantrilok kukla kullanimina yonelik bilimsel bir arastirmaya rastlanmamaisgtir.

SONUCLAR VE ONERILER

Bu calismanin sonucunda ¢ocuklarda artikiilasyon problemlerinin ortadan kalktigi, dil bilgisine uy-
gun ciimle kurmada yetkinliklerinin arttig1, kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve ailelerde diizenli
olarak kitap okuma eyleminin gerceklestigi goriilmustiir.




Bu calismadan yola ¢ikarak okul 6ncesi 6gretmenleri hedef kitle olan 3-6 yas 6grencilerine Tiirkceyi
dogru kullanma becerilerini kazandirmalari icin cesitli egitimlere katilabilirler. Bu konuda MEB, uz-
manlar1 ve 6gretmenleri ¢esitli platformlarda bir araya getirebilir. Ozellikle etkilesimli kitap okuma
ve vantrilok 6gretmen olma konularinda akademisyenler ve uygulayicilar egitimler verebilir. MEB
hizmet ici egitimler acabilir. Bu konuda projeler diizenlenebilir. Tiirkce egitiminde yer alan 6rnek
uygulamalar yayginlastirilabilir. Egitim fakiltelerinde EKOP ve vantrilok egitimlerine yer verilebilir.
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ILKOKUL 4. SINIFTA ATASOZLERI VE DEYIMLER KONUSUNUN
OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLERIN BASARIYA ETKIiSI

Dilek ALTUNSOZ
Gazi Mustafa Pasa ilkokulu

dilekaltunsoz35@gmail.com

Sinif Seviyesi: 4

Yas Grubu: 9-10

Ogretim Program ile iligkilendirilen T.4.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle
Kazanimlar: dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu

tahmin eder.

T.4.3.10. Okudugu metindeki ercek, mecaz ve
terim anlamli sozciikleri belirler.

T.4.3.11. Deyim ve atasozlerinin metnin
anlamina katkisini kavrar.

OZET

Tiirk¢enin yapisini inceledigimizde, atasozleri ve deyimlerin az sozle ¢ok anlam ifade etmede kul-
lanildigini goriiyoruz. Fakat ilkogretim seviyesinde okuyan o0grencilere anlam olarak soyut kalan bu
konunun 6gretiminde fazlaca zorlanildigi goriilmektedir. Bu arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yil1
Istanbul Gazi Mustafa Pasa ilkokulu 4. sinif 6grencileri ile yapilmistir. Sinifta 6grenim goren 9-10
yas grubundaki toplam 45 ogrenci yapilan bu arastirmada yer almistir. Yapilan bu ¢alismada soyut
kavram 0zelligi tasiyan atasozleri ve deyimlerin somutlastirilarak 6grenciye aktarimi hedeflenmistir.
Bu amacla, konu iceriginin aktarilmasinda ii¢ boyutlu materyal tasarimlari ile atasozleri ve deyimlerin
somutlastirilmasinin 6grenmeye etkisi arastirilmigtir. Calisma ile ilgili veriler yapilan test calismasi
ile elde edilen verilerin farkli kullanicilar tarafindan puanlamasi ile elde edilmistir. Yapilan ¢alisma
kapsaminda gozlem yontemi kullanilmis ve goriisme yontemi ile 6nceden hazirlanan sorular her
ogrenciye sorulmus, ¢calisma siireci ile ilgili ac¢ik uglu sorulara verilen yanitlar 6zenle not alinmistir.
Arastirmada atasozleri ve deyimler gibi soyut konularin ilkogretim yas grubunda yer alan 6grencilere
ogretiminde Ui¢ boyutlu somutlastirma etkili bir yontem oldugu tespit edilmis, ana dili 6gretiminde
s0z konusu yontemin farkli konu igerikleri de dahil olmak {izere kullanilmasi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Deyimler, atasozleri, ana dili.

GiRIS

Ana dili, toplumlar1 bir araya getiren aralarindaki iletisimi saglayan, nesilden nesile kiiltiirel aktarimi
gerceklestiren bir dil yapisidir. Bir ulusa ait olan her tiirli 6zelligin yiizyillar boyunca aktarimidir
(Barin, 2004: 19). Bir kiiltiir 6gesi olarak 6nemli yer kaplayan dil, gecmis ile gelecek arasinda bir koprii
gorevi gormekte ve uluslarin kiiltiirlerinin tarih boyunca yasamasini saglayan bir kiiltiir unsurudur
(Bulut, 2013: 562). Kuskusuz toplumlarin var olma ¢abasi ana dillerine verdikleri 6nemle 6lctilebilir.
Ana dil toplumsal hayat icerisinde informal 6grenilebildigi gibi okul gibi kurumlarda da formal bir
sekilde ogretilmektedir. Bireylerin aralarinda kuracaklari iligki ve egitim 6gretimin her kademesinde
gerceklesecek ogrenmelerinde saglikli bir ana dil 6gretimi 6nemli rol oynamaktadir.




Ana dili dersi tiim derslerin temelidir. Dolayisiyla ana dili 6gretimi iizerinde diistinmek ve en etkili
sekilde ogretmek icin uygun yol tercih edilmelidir. Ana dil ayrica diger derslerin 6gretimi icin de
aracilik gorevi gormektedir (Demirel, 2003: 26)

Dolayisiyla ana dili kapsaminda yer alan konularin 6gretimi ve 6gretim yontem ve teknikleri son
derece onem arz etmektedir. Konular genelde soyut kalabildikleri icin 6gretimleri biraz daha zor
olabilmektedir. Ozellikle ilkogretim 6grencilerine soyut anlam icerigi yogun olan konularin 6greti-
minin kalic1 ve etkili olabilmesi i¢in kullanilan yontem ve tekniklerin de son derece 6nemli oldugunu
belirtmek gerekir.

Ana dili 6gretiminde soyut kalabilen konularin baginda atasozleri ve deyimler konusu yer almaktadir.
Ana dili 6gretiminde atasozleri ve deyimlerin 6nemli bir yer kapladigi, dolayisiyla ata mirasi olan
bu dil yapilarinin korunmasi ve nesilden nesile aktariminin kalici bir sekilde yapilmasi son derece
onemlidir. Heniliz soyut 6grenme evresine yeni ge¢mis 6grenci gruplarinda bu konunun aktarimi ¢ok
zor olabiliyor. Dolayisiyla soyut anlam iceren bu gibi konularin 6grencilere aktarilmasinda somutlas-
tirmaya basvurmak oldukca onemlidir. Bu arastirma kapsaminda atasozleri ve deyimler konusunun
ogretiminde kullanilan yontemlerin basariya etkisi arastirilmistir.

YONTEM

[stanbul’da Gazi Mustafa Pasa Ilkokulunda egitimlerine devam etmekte olan 6grencilerin atasozleri
ve deyimleri 6grenirken ii¢ boyutlu materyallerin 6grenmeye etkisinin arastirildig1 bu calismada ni-
tel veri kaynaklarindan olan gozlem ve goriisme teknikleri kullanilmistir. Uygulama sonunda dijital
ortamda hazirlanan bir oyun bagar: ortalamasi incelenmistir.

Aragtirmanin evrenini Istanbul’da 6grenim goren ilkokul 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin
calisma grubunu ise Istanbul’da yer alan Gazi Mustafa Pasa ilkokulunda 2022-2023 egitim 6gretim
yilinin birinci yartyilinda 6grenimine devam eden 45 tane 4. sinif 6grencisi olusturmaktadir. iki subeden
olusan 4. siif 6grencilerinden 4/A subesi deney grubu, 4/B subesi kontrol grubu olarak sec¢ilmistir.
Stirecte veri toplama araci olarak 6grenciler gozlemlenmis ve yapilan gortismelerde sorulan acik uglu
sorular ile elde edilen verilerden hareketle siirecin etkililigi incelenmistir.

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde asagidaki sorular sorulmustur:

1. Atasozleri ve deyimlerin 0gretilmesinde uygulanan yontemin etkili oldugunu diisiiniiyor
musun?

2. Derse yeterince katildigini diisiiniiyor musun?

3. Atasozleri ve deyimler konusunu 0grenirken arkadaslarin ile yeterince iletisime gectigini
dustiniiyor musun?

4. Ogrendigin atasozleri ve deyimlerin anlamlarini hatirliyor musun?
Sorulara alinan cevaplar ¢ farkli 6gretmen tarafindan yorumlanmistir.

Katilimcilar 18 yas alt1 olduklari icin velilerinden ve okul yonetiminden gerekli izinler alinarak
calismaya dahil edilmiglerdir. Her iki grupta da calismak {izere 12 tane atasozii ve 12 tane deyim
secilmistir (EK 1). Dort hafta siiren ¢alismada kontrol grubunda s6z konusu atasozleri ve deyimlerin
ogretilmesinde sunus yontemi tercih edilirken deney grubunda ayni atasozleri ve deyimler 3 boyutlu
materyaller hazirlanarak bu materyaller araciligi ile 6gretilmistir. Dort haftalik 6gretim tamamlandik-
tan sonra hazirlanan dijital oyun ile konunun pekistirilmesi saglanarak tam 6grenme hedeflenmistir.




Deney grubundaki 6grenciler kendi iclerinde gruplara ayrilarak haftalik islenen atasozleri ve deyim-
leri anlamlarina uygun 3 boyutlu materyaller olarak tasarlamalar1 istenmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilere ise ders 6gretmeni tarafindan atasozleri ve deyimlerin anlamlari yazdirilarak 6gretilmeye
caligilmigtur.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ogrenciler calisma boyunca gézlemlenmis ve gozlem sonuclari diizenli olarak arastirmaci tarafindan
not edilmistir. Yapilan gozlemlerde kontrol grubundaki 6grencilerin, sunus yoluyla 6gretim yonte-
minde ders boyunca ¢ok sikildiklari, derse aktif olarak katilamamalarindan dolay: dikkat stirelerinin
cok kisa oldugu ve Ogretilen atasozleri ve deyimlerin anlamlarini hatirlamada oldukga giicliik cek-
tikleri gorilmustdr.

Atasozleri ve deyimlerin 6gretilmesinde deney grubunda yer alan 23 6grenci uygulanan yontemin
etkili oldugunu disiiniirken kontrol grubunda yer alan 22 6grencinin 14’ui ders sirasinda ¢ok sikil-
diklarini ve 6gretmenlerini dinlemek istemediklerini sdylemis, 5’i biraz da olsa etkili oldugunu, 3’u
de kararsiz oldugunu ifade etmistir.

“Derse yeterince katildigini diisiiniiyor musun?” sorusa deney grubundaki 23 6grencinin hepsi ¢ok
aktif olarak siirece katildiklarini ifade ederken, kontrol grubundaki 22 68rencinin 15’i dersi 6gretme-
nin isledigini 7’si de 6gretmenin sordugu sorular1 bilirlerse cevap vererek derse katildiklarini ifade
etmislerdir.

Atasozleri ve deyimler konusunu ogrenirken arkadaglar ile yeterince iletisime gecip ge¢cmedikleri
sorusuna deney grubunda yer alan 23 6grenci de arkadaslari ile hem sinif icinde hem de okuldan
sonra bir araya gelerek konu ile ilgili calistiklarini soylemislerdir. Kontrol grubunda yer alan 22
ogrenciden 17’si iletisime gecmediklerini, 5’i de okuldan sonra 6dev yaparken bir araya geldiklerini
ifade etmiglerdir.

“Ogrendigin atasozleri ve deyimlerin anlamlarini hatirliyor musun?” sorusuna deney grubunda yer alan
23 6grencinin 20’si hatirladigini, 3’li birkag tanesi hari¢ hatirladigini sdylemistir. Kontrol gurubunda
yer alan 22 6grenciden 16’s1 biiyiik bir cogunlugunu unuttugunu soylerken 2’si hi¢ hatirlamadigin
4’1 de hatirladigini soylemistir.

Ogretim sonucunda da hazirlanan dijital oyunda yer alan sorulara deney grubundaki 6grencilerin
%83’linlin dogru cevap verdigi, kontrol grubundaki 6grencilerin ise %21’inin dogru cevap verdigi
gorilmiistiir.

SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirma, ana dil 6gretiminde atasozleri ve deyimler gibi soyut konularin 6gretiminde ii¢ boyutlu
gorsel materyaller ile somutlastirarak 6gretilmesinin etkili olup olmadigini bulmay1 amaclamaisgtir.
Arastirmanin sonuclarina dayali olarak ii¢ boyutlu gorsel materyallerle somutlastirma yonteminin
soyut konularin ogretilmesinde ve 6grenci basarisini artirmada onemli bir etkiye sahip oldugu go-
rillmistiir. Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini aldiklari sinif ortaminda daha basarili olduklari
ve kalic1 6grenmenin gerceklestigi gortilmektedir. Calisma boyunca 6grenme siirecine aktif olarak
katilan 6grencilerin 6z giivenlerinin gelistigi, grup calismalarinda yeterince sorumluluk aldiklari, dil
ve iletisim becerilerinin fazlasiyla gelistigi soylenebilir.

Nitel veri toplamak amaciyla goriisme sorularinin yer aldig1 anket sonuclari incelendiginde 6gren-
cilerin yaparak yasayarak 6grenmeleri sonucunda etkilesim ve paylasimlarinin arttigi, dersi takip
siirelerinin daha uzun oldugu ve 6grenilen konularin biiyiik oranda hatirlandig1 goriilmektedir.




Atasozleri ve deyimlerin 6gretiminde kullanilan 6grenme yontemlerine dair yapilan arastirmalar
incelendiginde benzer sonuclar elde edilmektedir. Mevcut calismalar dogrultusunda Mete (2014),
deyimlerin ogretiminde karikatiir gibi somut yontemlerin 6grenci basarisini ve kalici1 6grenmeyi
artirdigini soylemistir. Celik, Elbistanli ve Boylu (2022), yaptiklari calismada dil 6gretiminde onemli
bir yere sahip olan atasozleri ve deyimlerin aktarilmasinda somut metinlerin {izerinde calismanin
daha etkili oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadirlar. Yine benzer sekilde Ahmaad (2021) yaptig1
arastirmada yabanci 6grencilere ana dil egitiminde atasozleri ve deyimlerin 6gretiminde somutlas-
tirmanin 6nemine dikkat cekmektedir.

Ana dili egitiminde atasozleri ve deyimlerin 6gretiminde kullanilan somutlastirma yontemlerinin
etkililiginin 6neminin vurgulandig1 bu calisma ile alan yazinina katki saglanmaistir. Bu calismanin
sonuclarindan yola cikarak gelecekte bu konu ile ilgili yapilacak olan arastirmalar icin su Oneriler
sunulabilir:

Ana dili 6gretiminin son derece dnemli oldugunun fark edildigi ve 6grencinin ana dili 6grenme
yeterliginin iletisim ve sosyal becerilerini de olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Bu baglamda
ogrencilerin iletisim ve sosyal becerilerinin gelismesi, dogru kanalize edilmemis bir iletisim siirecinin
olusturdugu sikintilarin oniine gecmek adina 6gretim programlarinda 6grencilerin bu becerilerini
gelistirecek calismalara yer verilmesi onerilmektedir.

Ana dili 6gretiminde yer alan soyut konularin somutlastirarak 6gretilmesi kalici1 6grenmeyi biiyiik
oranda artirmaktadir. Dolayisiyla ana dili 6gretiminde somutlastirma tekniklerinin kullanilmasi
onerilmektedir.

Kendi 6grenme siirecine dahil olan 6grencilerin dersi takip etme siiresi de daha uzun olmaktadir.
Bu baglamda dil 6gretiminde miifredat aktariminda 6grencilere yaparak yasayarak ogrenecekleri
ortamlarin sunulmasi onerilmektedir.

Grup calismalarinda yer alan 6grencilerin grup sorumluluklarini iistlenme becerisi kazandiklari
goriilmektedir. Bu tespitten hareketle 6grencilerin sadece Tiirkce dersinde degil diger derslerde de
grup calismalarina yonlendirilerek sorumluluk becerilerinin gelistirilmesi onerilmektedir.

Atasozleri ve deyimlerin 6gretiminde ii¢ boyutlu gorsel materyal kullanmak 6grenci basarisini olumlu
yonde etkilemektedir. Dolayisiyla ana dili 6gretiminde soyut kavramlarin somut materyallerle des-
teklenmesi ve boylece 6grencinin 6grenme siirecinin desteklenmesi onerilmektedir.
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EK1

ARASTIRMADA KULLANILAN ATASOZLERI VE DEYIMLER

ATASOZLERI DEYIMLER

» Ac1 Cekmek

e Surat Asmak

e GoOzden Diismek
 Etekleri Zil Calmak

e GOzl Yiikseklerde Olmak
« Kalp Kirmak

« Baltay1 Tasa Vurmak

e Yumurta Kapiya Dayanmak
e Kiiplere Binmek

e GOz Gezdirmek

 Bir Koltuga iki Karpuz Sigmaz

o Uziim Uzlime Baka Baka Kararir

» Damlaya Damlaya Gol Olur

 Biiytik Balik, Kiiciik Balig1 Yutar

o Lafla Peynir Gemisi Yiiriimez

« Bir Elin Nesi Var, iki Elin Sesi Var

« Dag Daga Kavusmaz, insan Insana Ka-
vusur

e Denize Diisen Yilana Sarilir

o Siiriiden Ayrilani1 Kurt Kapar

o Aslan Yattig1 Yerden Belli Olur * Agizdan Bal Damlamak
« Biilbiilii Altin Kafese Koymuslar ille De * ElEle Vermek
Vatanim Demis  Bir Kulagindan Girip Digerinden Cikmak
« Her Koyun Kendi Bacagindan Asilir « Uc Asagi, Bes Yukari
« Tath Dil Yilani Deliginden Cikarir » Etekleri Tutugmak
 Giines Girmeyen Eve Doktor Girer  Saman Altindan Su Yiirtitmek
EK 2
GORUSME FORMU

Sevgili Ogrenciler,

Dort hafta boyunca ana dilimizde en ¢ok kullanilan atasézleri ve deyimlerle ilgili calistik. Bu goriisme
formu sizin ¢alismada kullanilan 6gretim yontemi ile ilgili goriislerinizi almak amaciyla hazirlan-
mistir. Sorulara vereceginiz cevaplar atasozleri ve deyimlerin 6gretiminde ii¢ boyutlu materyallerle
somutlastirma yonteminin etkililigini analiz etmek amaciyla kullanilacaktir. Goriismeye katilimiz
icin tesekkiir ederiz.

Atasozleri ve deyimlerin 6gretilmesinde uygulanan yontemin etkili oldugunu disiiniiyor musun?
Derse yeterince katildigini diisiiniiyor musun?

Atasozleri ve deyimler konusunu 6grenirken arkadaslarin ile yeterince iletisime gectigini diistiniiyor
musun?

Ogrendigin atasozleri ve deyimlerin anlamlarini hatirliyor musun?
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DRAMANIN OKUDUGUNU ANLAMAVYA ETKISI
Ferhat AKCAY
Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi ilkokulu

akcay7149@gmail.com

Sinif Seviyesi: 3

Yas Grubu: 7-8

D-AOBM Seviyesi: A2

Qgretim Programi ile A2.D.47. Oykiileyici metinlerdeki olay 6rgiisii, yer, zaman
Iligkilendirilen Kazanimlar: ve kisileri belirler.
OZET

Son donemlerde iilkemize go¢ eden ogrencilerin ilkokulda zorlandig1 en 6nemli konu okudugunu
anlamadir. Okudugunu anlama konusunda sorun yagayan bu 6grenciler testlerdeki sorular1 an-
lamadiklar icin sorular1 ¢cozmekte zorluk cekmektedir. Bu sebepten otiirii 6z giivenleri kirilan bu
ogrenciler akademik olarak akranlarinin gerisinde kalmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda okudugunu
anlamayan o6grenciler ile drama, rol oynama vb. etkinlikler yapilarak 6grencilerin okudugunu anla-
ma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Tirkiye Odalar
ve Borsalar Birligi Ilkokulu 3. sinif 6grencilerinden toplam 20 yabanci ve yabanci olmayan dgrenci
secilmistir. Bu arastirmada yar1 deneysel desen modeli kullanilmistir. Gruplara yapilan testlerdeki
farklar t testi yoluyla incelenmistir. Ogrencilere 6n test uygulanmistir. On test sonuglarina gore deney
ve kontrol grubu homojen bir sekilde olusturulmustur. Deney grubuyla 3 hafta boyunca oykiileyici
metinler se¢ilip drama haline getirilmis ve canlandirilmigtir. Her drama sonrasi oykiileyici metinle
ilgili sorular ilk olarak sozlii sonraki siireclerde yazili olarak sorulmustur. Siire¢ sonunda 6grencilere
son test uygulanmistir. Son test sonuclarina gore deney grubundaki 6grencilerde olumlu bir artig
gozlemlenmistir. Bu siirecin basinda ¢ekingen davranan 6grencilerin sosyallestigi ve 6z glivenlerinin
arttig1 gozlemlenmistir. Bu sebepten dramanin biitiin sinif seviyelerinde kullanilmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, drama, oykiileyici metin.

GIRIS
Son donemlerde iilkemize go¢ eden ogrencilerin ilkokulda zorlandig1 en 6nemli konu okudugunu
anlamadir. Okudugunu anlama konusunda sorun yasayan bu 6grenciler testlerdeki sorulari anlama-

diklari i¢in sorular1 ¢cozmekte zorluk cekmektedir. Bu sebepten otiirii 6z giivenleri kirilan bu 6grenciler
akademik olarak akranlarinin gerisinde kalmaktadir.

Okumak sadece sozciik ve tiimceleri gormek degildir; okudugun parcay1 anlayabilmek icin gorme
disinda farkli zihinsel faaliyetler gereklidir. “Okudugun metni anlamak i¢in sozciiklerin anlamini
yakalamak yeterli degildir. Iyi bir okuyucu okudugunu anlamak icin, metinle kendi hayatini biitiin-
lestirebilme, metni 6zetleyebilme, metnin ana fikrini tespit etme, metin sorulari olusturabilme vb.
becerilere sahip olmalidir.” (Allen, 2003; Keer, 2005).

Ogretmenlere uygulanan ankete gore ilkokul 6grencilerindeki basarisizligin en biiyiik nedeni oku-
dugunu anlayamamadir. MEB’in ilkokullarda uyguladig1 IYEP’e kalan 6grencilerin bircogu okudu-
gunu anlamadig icin akranlarindan geri kalmistir. ABIDE’nin acikladig1 verilere gore Tiirkiye’deki
ogrencilerin yiizde 66,1’i okudugunu anlamamaktadir. Ilkokulda baslayan bu sorun sonraki yillarda
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ogrencinin basarisizliginin en biiylik kaynagi olmaktadir. Bu sorunun ¢6ziimii olarak sadece kitap
okuma onerilmektedir. Teknolojinin bu kadar gelistigi bir cagda telefon ve bilgisayarda fazla vakit
geciren ogrenciler kitap okumaya ¢ok fazla zaman ayiramamaktadir. Bu sebepten dolay1 bu sorun
surekli tekrar etmektedir. PISA 2017 Ulusal Raporu (2017, s. 22-28) incelendiginde okudugunu anlama
konusunda Tiirkiye’nin ortalamasi 428 puan, kalan diger tilkelerin tamaminin ortalamasi ise 460 pu-
andir. Bizim de icinde bulundugumuz OECD iilkelerinin ortalamasi 493 puandir. Buradan anlasilacagi
gibi lilkemiz okuma anlama becerisi konusunda yetersiz kalmaktadir.

iki farkli ¢aba gibi algilanan “okuma” ve “anlama” esasen sebep sonug iliskisi i¢erisinde birbirine
baghdir. Okuyucu idrak etmek icin okur. Okudugu metni de idrak etmek ister (Demirel, 1995). So-
mut vakalar1 daha iyi algilayan ilkokul cagindaki cocuklar icin drama vb. caligsmalar faydali olacaktir
(Cokli Ozkan, 2018).

Bu calisma kapsaminda okudugunu anlamayan o6grencilerle drama, rol oynama vb. etkinlikler yapi-
larak 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu etkinlikler
sonunda 6z glivenli, sosyal, okudugunu anlayan, kendini iyi ifade eden, hayal giicii zengin, kelime
haznesi genis ve atilgan 6grenciler yetistirmek amaclanmaktadir.

Gecmisten beri bir degisim icerisinde olan diinyamizda ezber yapan bireyler yerine; hayal giicii zengin,
sorunlarin iistesinden kendi basina gelebilen, bagimsiz hareket edebilen, 6z giivenli bireylerin olmasi
daha 6nemlidir. Dramanin egitime entegre edilmesine Peter Slade, Brain Way, Dorothy Heatchcote
ve Gavin Bolton onciiliik etmistir. En 6nemli amaclari ise 6grenciyi dersin icine ¢ekmektir. Drama
bireylerin yaraticiligina fayda saglarken, ayni zamanda bilin¢lenmesine de etki eder (Onder, 2010).

Ozellikle dramanin okudugunu anlama iizerindeki etkisini incelemek i¢in birtakim arastirmalar
yapilmustir. En 6nemli ¢alismalardan birisini yapan Lin (1999), Tayvan’in bir eyaletinde farkl {il-
kelerden gelen cocuklarla drama ve Oykii caligmasi gerceklestirmistir. Lin’in (1999) amaci drama
teknigi ile oykiilerin sesli okunmasi teknigini karsilastirmaktir. Calisma sonrasi elde edilen bulgular
hikayenin anlatilmasindan, 6grencilerin yapmis oldugu resimlerden ve yiiz yiize sorulan sorulardan
elde edilmistir. Elde edilen verilere gore 6grencilerin okudugu hikayeyi canlandirmasi sonrasi daha
iyi anladig1 tespit edilmistir.Illkokul 6grencilerinin derslerde pasif olmasi 6grencilerin derse karsi
tutum ve dikkatini olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerin dersten verim almasi i¢in derslerde ilgilerini
cekecek etkinliklerin olmasi ile gereklidir. Bu sebeple eglenceli ve ilgi cekici egitim ortamlarina en
uygun tekniklerden biri de drama teknigidir (Ev, 2005, 32). Genel bir degerlendirme yapacak olursak
dramanin hem okudugunu anlama konusunda hem de farkli konularda 6grenciye olumlu etki ettigi
gozlemlenmistir.

YONTEM

Bu ¢aligma icin Batman Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi ilkokulu 3/A, 3/B, 3/C, 3/D, 3/D, 3/E, 3/F
siniflarindan toplam iki dil konusan 20 yabanci ve yabanci olmayan 6grenci secilmistir. Bu 6grenciler
okuma hizi olarak orta seviye fakat okudugunu anlama becerisi konusunda seviyesi diisiik 6grencilerdir.
Bu arastirmada yar1 deneysel desen modeli kullanilmigtir. Degiskenlerin kontrol edilmesi gii¢ oldu-
gundan ozellikle egitim alanindaki ¢caligsmalarda tercih edilen yar1 deneysel desen modelinde gruplar
tarafsiz bir sekilde deney ve kontrol grubu olarak diizenlenir (Balci, 2001; Buytikozttirk, 2007). Veriler
SSPS programinda analiz edilerek istatistiksel sonuglara ulagilmigtir. On test ve son test sonuglari
degerlendirilip puanlar verilmistir. Gruplara yapilan testlerdeki grup ici farklar bagiml 6rneklem t
testi, gruplar arasi fark ise bagimsiz 6rneklem t testi yoluyla incelenmistir. Ilk olarak 3. sinif okudu-
gunu anlama ile ilgili metinler incelenmistir. 3. sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun olan metinler
incelenmistir. Bu metinlerden canlandirmaya uygun olan 15 tane metin secilmistir. Bu metinler 6n
test, son test ve siire¢ igerisinde kullanilmigtir. Gruplarin olusturulmast igin 6n test yapilmigtir. On
test sonuglarina gore 6grenciler arasinda onar kisiden olusan homojen iki grup olusturulmustur. On
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test sonrasi deney grubundaki 6grencilerle drama icin hazirliklar yapilmgtir. i1k olarak 6grencilerle
tahtaya yazilan climleler canlandirilmigtir. Ogrenciler tahtada yazan ciimleleri sirasiyla canlandir-
mugtir. Her canlandirma sonrasi 6grencilere ciimleyle ilgili s6zli sorular sorulmustur.

Bu calisma basitten karmasiga ilkesi goz ontine alinarak uygulanmigtir. Bu ilkeye gore hareket edil-
mesindeki amac, 6grencilerin basar1 duygusunu tatmalarini saglamaktir. Basit climlelerle karsilasan
ogrenciler bu isin {istesinden rahatlikla gelebileceklerini diisiinmeye baglamistir. Ikinci asamada
ogrencilere bes climleyi gecmeyecek ve iki kisinin beraber oynayacagi senaryolar verilmistir. Her
senaryo sonrasi tahtadaki sorularin okunup cevaplanmasi istenmistir. Bu ¢aligma stirecinde 6gren-
ciler ilk defa kendi aralarinda is birligi yapmistir. Birbirlerine yardimci olarak takim olmanin 6nemini
anlamuslardir. Uclincti asamada 6grenciler kendi aralarinda ticerli ve dorderli gruplara ayrilmistir.
Her gruba bir metin verilmistir. Bu metne calismalari icin 6grencilere 3 giin siire verilmistir. 3. giiniin
sonunda metinleri canlandirmalar1 istenmistir. Her drama sonrasi hem drama oynayan gruba hem
de izleyen gruba metinle ilgili okuma anlama testi yapilmistir. Dordiincu asamada ogrencilerden
bir metni okuduktan sonra metinle ilgili sorulari cevaplamalari istenmistir. Ogrenciler bu asamada
oykiileyici metinler okuyup bu metinlerle ilgi sorular1 ¢ozmiistiir. Bu asamadan sonra o6grencilere
son test uygulanmustir.

BULGULAR VE YORUMLAR
Tablo 1

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basart Puanlarinmin Farklilasmast

Test N X SS sd t p
On Test 10 30 10,00000
Son Test 10 75 8,16497 9 -10,354 ,000

Tablo 1 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarinin (X=75) 6n test puan
ortalamalarindan (x=30) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki bu fark ise
istatistiksel olarak anlamlidir. (t=-10,354; p<.05)

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basar: Puanlarimin Farklilasmast

Grup N X SS sd t P
Deney grubu 10 30 10,00000 18 -,452 ,656
Kontrol Grubu 10 32 9,77525 17,991 -,452 ,656

Tablo 2 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin on test puan ortalamalarinin (x=32), deney grubu
ogrencilerinin On test puan ortalamalarindan (x= 30) yliksek oldugu goriilmektedir. Ancak deney ve
kontrol gruplarinin puan ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir. (t= -,452
p>.05) Bu dogrultuda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem oncesi okuma anlama
basarilarinin akademik olarak benzer diizeyde oldugu stylenebilir.
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Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basart Puanlarimin Farklilagmast

Grup N X SS sd t p
Deney grubu 10 75 8,16497 18 9,965 ,000
Kontrol Grubu 10 35 9,71825 17,480 9,965 ,000

Tablo 3 incelendiginde deney grubu 0grencilerinin son test puan ortalamalarinin (x= 75), kontrol
grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarindan (x=35) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Puan
ortalamalari arasindaki bu fark ise istatistiksel olarak anlamlidir (t=9,995; p<.05). Bu anlamli farklilik
deney grubu ogrencilerinin son test puan ortalamalari lehinedir.

SONUCLAR VE ONERILER

On test sonuclarina gore olusturulan deney grubunun ortalamasi 30, kontrol grubunun ortalamasi
32 olarak sonuclandi. Son test sonuglarina gore kontrol grubunun ortalamasi 35, deney grubunun
ortalamasi 75 olarak sonucglandi. Deney grubunda 3 6grenci biitiin sorulari dogru cevaplamis, kontrol
grubunda ise biitiin sorular1 dogru yapan 6grenci olmamistir. Bu stirecin basinda ¢cekingen davranan
ogrencilerin, sosyallestigi ve 0z glivenlerinin arttig1 gozlemlenmistir. Bu etkinlik siirecinde 6grenci-
lere sayg1, sorumluluk ve yardimlagma gibi degerler kazandirilmistir. Bu ¢calismada dramanin okuma
anlamaya olumlu etkisinin yaninda iiretici dil becerilerini de harekete gecirdigi sonucuna varilmigtir.
Bu siire¢ sonunda 3. sinif ziimre 6gretmenlerine anket yapilmistir. Anket sonucuna gore biitiin 6gret-
menler dramanin skuma anlama 6gretiminde etkili bir yontem oldugunu diistinmektedir. Sonug olarak
okuma anlamanin gelistirilmesi asamasinda dramanin etkili bir yontem oldugu kanisina varilmistir.

Bu aragtirmadan elde edilen verilere gore okudugunu anlamayan ve kelime haznesi dar olan 6g-
rencilerin drama gibi etkinliklere yonlendirilmesi onerilmektedir. Drama, okuma anlama becerisi
disinda farkli kazanimlarda da kullanilabilir. Ozellikle ilkokul matematik problemlerinde problemin
anlasilmasi konusunda etkili olabilir. Bunun yani sira fen bilimleri, hayat bilgisi gibi derslerde de
kullanildiginda olumlu sonuclar verebilecek bir etkinliktir. Bu calisma yabanci dil derslerinde de
uygulanabilir. Ornegin, 6grencilerin 6grendigi kelime ve ciimleler goz oniine alinarak bir senaryo
yazilir. Bu senaryo 6grenciler tarafindan canlandirilir. Her canlandirma sonrasi 68rencilere sorular
sorulur. Ogrenciler derse aktif katildig1 i¢in bu kelime ve ctimleleri daha iyi anlamig olur. Dramanin
egitimde kullanilmasinin en biiylik avantajlarindan biri de 6grencilerin ilgisini cekmesidir. Drama
bir ¢esit oyundur. Oyun, 6grenciyi pasif bir halden etkin bir hale getirir. Etkin bir durumda olan bir
ogrenci ise 6grenmeyi daha iyi gerceklestirmis olur (Aytas, 2008, 13). Bu 6zelligi sayesinde 6grenciler
drama caligmalarinda fazlasiyla eglenmektedir. Bu sebepten otiirii dramanin biitiin sinif seviyelerinde
kullanilmasi 6nerilebilir.
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T.4.4.12. Yazdiklarini paylasir.

OZET

Bu calisma, Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin tiyatro gosterisi olarak sahnelenmesinin
ogrenciler tizerindeki etkilerini incelemeyi amaclamaktadir. Tiyatro, edebiyatin 6nemli bir bileseni
olup ogrencilerin dil becerilerini ve duygudaslik yeteneklerini gelistirmede etkili bir ara¢ olarak
kabul edilmektedir. Arastirmada, 6grencilerin kitaplardaki metinlerin tiyatro oyunu seklinde sah-
nelenmesi durumunda, 6grenme siireclerine yonelik tutumlari, dikkat diizeyleri ve derse katilimlari
incelenecektir. Aragtirmanin yontemi karma yontem olarak tasarlanmigtir. Nitel veri toplama i¢in
derinlemesine miilakatlar yapilmis ve katilimcilarin tiyatro sahnesi deneyimlerini ve bu deneyimlerin
o0grenme siireclerine etkisini anlamaya yonelik gortisleri alinmistir. Ayrica, nicel veri toplama i¢in
anketler diizenlenmis elde edilen veriler SPSS programina aktarilarak analiz edilmis ve 6grencilerin
tiyatro gosterisi ile derse yonelik tutumlari arasindaki iligki dlciilmiistiir. Elde edilen bulgular, tiyatro
gosterisi seklinde sunulan metinlerin 6grencilerin dil ve edebiyat derslerine olan ilgilerini artirdigini
ve derse aktif katilimlarini sagladigini gostermektedir. Tiyatro sahnesi deneyimi, 6grencilerin me-
tinleri daha derinlemesine anlamalarina ve karakterlerle biitiinlesmelerine yardimci olmustur. Bu
durum, dil becerilerinin gelistirilmesi ve 6grencilerin edebi eserlerle daha yakindan bag kurmasina
katki saglamistir. Arastirma sonuglari, Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin tiyatro gosterisi olarak
sahnelenmesinin 6grencilerin 6grenme siireclerini olumlu yonde etkiledigini ve Tiirkce dersine yonelik
olumlu tutumlarin olugsmasina katk: sagladigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, 6gretmenler ders
kitabindaki metinlerin tiyatro gosterisi olarak sergilenmesine olanak taniyarak ogrencilerin derse
olan katilimini artirabilir, 6grenmeyi daha keyifli héle getirebilir ve dil becerilerinin gelistirilmesine
onemli katkilar saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Tiyatro, Tiirkge, dil gelisimi.

GIRIS
Egitim, toplumlarin gelisiminde ve ilerlemesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Dil egitimi ise 6grenci-
lerin dil becerilerini gelistirme, anlama yeteneklerini artirma ve kiiltiirel mirasi 6grenme siireclerinde

birlestirici bir unsur olarak kabul edilir. Tiirkce ders kitaplari, bu 6nemli egitim alaninda 6grencilere
temel edebi eserleri ve dil yapilarin1 sunma gorevini iistlenirken 6gretim materyallerinin etkili bir
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sekilde kullanilmasi, 6grencilerin derse olan ilgisini artirma ve 6grenme siireclerini daha verimli hale
getirme acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Son yillarda geleneksel egitim yontemlerinin yani sira
alternatif 0gretim yontemlerine yonelik ilgi artmistir. Bu baglamda tiyatro etkinliklerinin egitimde
kullanimi, 6grencilerin derse olan katilimlarini artirma ve dil edebiyat materyallerini daha etkili bir
sekilde anlamlandirma konusunda 6nemli potansiyel sunmaktadir. Tiyatro, sadece sanatin bir yoni
olmanin 6tesinde, 6grenme siireclerine de katk: saglayacak etkili bir arac olarak kabul edilmektedir.

Bu arastirma, Tirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin tiyatro gosterisi olarak sahnelenmesinin
ogrenciler tizerindeki etkilerini incelemeyi amaclamaktadir. Metinlerin tiyatro sahnesinde canlandi-
rilmasi, 6grencilerin Tiirkce derslerine olan ilgisini artirma, edebi eserlerle etkilesimini giiclendirme
ve dil becerilerini gelistirme konularinda 6nemli potansiyel tasimaktadir.

Bu calisma, Tiirkce derslerinde alternatif ogretim yontemlerinin uygulanmasina yonelik literatiire
katki saglamayi ve Tiirkce dersine yonelik alternatif ve yenilik¢i bir bakis acis1 sunmay1 hedeflemek-
tedir. Ayrica, tiyatro gosterilerinin dil egitimine olan katkilarinin anlasilmasina ve egitimcilerin daha
etkili 6gretim stratejileri gelistirmesine yardimci olmay1 amaclamaktadir. Sonuclar, Tiirkce derslerinde
tiyatro sahnesinin daha yaygin bir sekilde kullanilmasina yonelik politika ve program gelistirmeye
yonelik karar vericilere onemli ipuclari sunabilir. Tiyatro gosterilerinin dil 6grenme stire¢lerine olan
olumlu etkilerini anlamak, 6gretmenlerin derse yonelik yeni ve etkili yontemler gelistirmesine ve
ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmesine yardimci olabilir. Ayica arastirma sonuglari,
egitimde tiyatronun daha yaygin bir sekilde kullanilmasinin 6nemini vurgulayarak 6grencilerin Tiirkce
derslerine olan ilgisini artirmayi ve edebi eserlerle daha derin bir bag kurmalarini destekleyebilir.

YONTEM

Bu arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Erzurum Aziziye ilgesi Ziibeyde Hanim ilkokulu 4.
sinifta 6grenim goren gonulli 20 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilmak iste-
yen Ogrenciler ve velileri, katilimin tamamen goniilli oldugu, arastirmanin sadece egitim amaciyla
yapildig1 ve 6grencilerin kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi konusunda bilgilendirilmigtir. Ayrica
ogrenci velilerinden arastirmaya katilim i¢in yazili onay alinmigtir. Arastirma, karma yontem kulla-
nilarak gerceklestirilmistir. Nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin birlikte kullanilmasi, ¢caligmanin
kapsamli ve derinlemesine bir sekilde yapilmasina ve elde edilen sonuclarin daha gticlii bir sekilde
degerlendirilmesine olanak tanimistir.

Nitel verilerin toplanmasi i¢in 6grencilere tiyatro gosterisi deneyimleri, tiyatro sahnesindeki perfor-
manslar, karakterler ve hikéayelerle olan etkilesimleri hakkinda acik uglu sorular yonlendirilmistir.
Ayni zamanda ders kitabindaki metinlerin tiyatro gosterisi olarak sunulmasinin derslerine olan etkisi
hakkinda detayl1 goriisleri alinmistir. Veriler yiiz ylize goriisme ile toplanmistir. Uygulama yapilan 20
ogrenciden 19’u sorulara cevap vermistir. Goriismeler 6grencilerin kendini rahat hissettigi bir zaman
diliminde yapilmis olup sorulara verilen cevaplar not edilmistir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin tiyatro gosterisi ile derse yonelik tutum diizeylerini 6l¢mek icin
anket kullanilmigtir. Ankette, 6grencilere tiyatro sahnesi deneyimi ile ilgili sorular ve ders kitabindaki
metinlere yonelik tutumlarini 6l¢cen sorular yer almistir. Anketteki sorular, 6grencilerin anlayabilecegi
basit ve aciklayici bir yapidadir ve cevaplamasi yaklasik 10-15 dakika stirmektedir. Anket yapilmadan
once ogrencilere katilmak isteyip istemedikleri sorulmus, goniilliiliik esas alinmistir. Uygulamaya ka-
tilan 6grencilerden 4 tanesi anket sorularini cevaplamak istemediklerini belirtmislerdir. Bu 6grenciler
disinda kalan 16 6grenciden elde edilen anket verileri SPSS programi araciligiyla analiz edilmistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

19 6grenci ile yapilan goriismeler yoluyla tiyatro deneyimi ve ders kitabindaki metinlere yonelik
tutumlarini daha iyi anlamak amaglanmistir. Goriismeler sirasinda alinan cevaplar su sekildedir:

Ogrencilere tiyatro deneyimlerini nasil degerlendirdikleri soruldugunda, tiim 6grenciler deneyim-
lerini heyecan verici ve ilgi cekici olarak nitelendirdi. Bir 6grenci, “Sahnede resmini gérmek icin ¢ok
eglendik!” seklinde ifade etti.

Tiyatronun metinleri daha iyi anlama tizerindeki etkisi soruldugunda o6grencilerin %931 tiyatro sah-
nesi deneyiminin metinleri daha iyi anlamalarina yardimci oldugunu belirtti. Bir 6grenci, “Karakterler
canlandiginda, hikayeyi daha iyi kavradik ve ne olup bittigini daha net anladik.” seklinde agikladi.

Oz giivenin artip artmadigi soruldugunda onlarin %75’i tiyatro sahnesi deneyiminin 6z giivenlerini
artirdigini ifade etti.

Ders kitabindaki metinlere yonelik tutumlar1 soruldugunda 6grencilerin %81’i ders kitabindaki me-
tinleri sikic1 bulduklarini belirtti. Ancak metinlerin tiyatro gosterisi olarak sunulmasi sayesinde daha
ilgi cekici hale getirildigini ifade etti.

Tiyatro deneyiminin ders basarisina etkisi soruldugunda ise 6grencilerin %87’si tiyatro deneyiminin
derslerine daha aktif katilmaya yardimci oldugunu soyledi.

SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirma, Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin tiyatro gosterisi olarak sunulmasinin ilkokul
ogrencileri tizerindeki etkilerini anlamay1 amaclamigtir. Arastirmanin amaci, tiyatro sahnesi dene-
yiminin Tirkce dersine olan katkisini ve 6grencilerin metinlerle etkilesimini incelemekti. Aragtirma
sonucunda, tiyatro gosterisi ile sunulan metinlerin ilkokul 6grencileri tizerinde olumlu etkiler yarattigi
tespit edilmistir. Ogrenciler, tiyatro sahnesinde canli olarak sergiledikleri metinlerle daha giiclii bir
bag kurmus ve bu baglamda Tiirkce dersine daha olumlu bir tutum gelistirmiglerdir.

Elde edilen bulgular, tiyatro gosterisi seklinde sunulan metinlerin 6grencilerin dil becerilerini ve
anlama yeteneklerini giiclendirdigini gostermektedir. Canli performanslar, 6grencilerin metinleri
daha iyi anlamalarina ve karakterlerin duygusal diinyasina daha kolayca empati kurmalarina olanak
tanimustir. Ayrica, tiyatro gosterileri 6grencilerin dil 6grenme stireclerini desteklemistir ve kelimelerin
anlamlarini ve kullanimlarini daha etkili bir sekilde kavramalarina yardimci olmustur.

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu, tiyatro sahnesi deneyiminin ogrencilerin derslere olan kati-
limin1 artirdigidir. Tiyatro gosterisi, derslerin daha etkileyici ve eglenceli hale gelmesine yardimci
olmus ve ogrencilerin derslere aktif bir sekilde katilmalarini saglamistir. Bu durum, 6grencilerin
derse olan ilgisini ve motivasyonunu artirarak daha kalic1 6grenme deneyimleri yasamalarina katk:
saglamistir. Ogrencilerin tiyatro sahnesi deneyimine yonelik goriisleri de degerlendirildiginde, tiyat-
ronun ogrencilerin kendilerini ifade etme ve 0z giiven gelistirme stireclerine olumlu katki sagladig:
gorilmusttr. Tiyatro gosterisi, sahne oniinde rol alma firsati1 sunarak 6grencilerin kendilerini daha
iyi ifade etmelerine ve topluluk oniinde konusma becerilerini gelistirmelerine yardimci olmustur.

Sonug olarak bu arastirma, Tirkge ders kitaplarindaki metinlerin tiyatro gosterisi olarak sahne-
lenmesinin ilkokul 6grencileri lizerinde olumlu etkiler yarattigini1 gostermektedir. Tiyatro sahnesi
deneyimi, dil ve edebiyat derslerini daha etkili ve anlamli hale getirerek 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmelerine ve 6grenme siireclerine daha aktif katilmalarina olanak saglamaktadir. Bu calismanin
sonuclari, 6gretmenler ve egitim kurumlari icin 6nemli bir rehberlik saglamaktadir. Tiyatro sahnesini
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ders materyallerini sunmak icin etkili bir yontem olarak kullanmak, Tiirkce derslerinin daha keyifli
ve verimli gecmesine katki saglayabilir. Ayrica, tiyatro sahnesinin 6grencilerin dil 6grenme siirec-
lerini desteklemesi ve 6z giivenlerini artirmasi, egitimde yeni ve yaratici yontemlerin uygulanmasi
konusunda egitimcileri tegvik edebilir.

Bu arastirmanin bulgulari, Tiirkce dersine yeni bir bakig ac¢is1 sunmakta ve tiyatro gosterisinin
egitimdeki onemine dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin ve egitim kurumlarinin, tiyatro sahnesini
egitim siireclerine entegre etmeye ve 0grencilere bu deneyimi sunmaya devam etmeleri onerilir.
Bu sekilde, 6grencilerin dil becerileri ve edebi anlayislari gelistirilebilir ve daha etkili bir 6grenme
deneyimi saglanabilir.

Okullarda tiyatro kuliipleri ve etkinlikleri diizenlenerek 6grencilere tiyatro sahnesi deneyimi kazan-
dirilabilir.

Egitim materyalleri, tiyatro gosterisi i¢in uygun metinler ve rehberlik iceren kaynaklarla zenginles-
tirilebilir.
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TURKCE OKUMA METINLERINDE FARKLILASTIRMA
Hilal YUKSEL
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Sinif Seviyesi: 4

Yas Grubu: 9-10

Ogretim Programu ile iliskilendirilen T.4.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle
Kazanimlar: dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu

tahmin eder.

T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorular1
cevaplar.

T.4.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢cikarimlar yapar.

OZET

Dil kavraminin ¢ok yonlii oldugu ve giiniimiizde hala tam olarak sirlari ¢éziillememis biiyiilii bir hazine
olarak gorildiigii ifade edilmektedir. Dil kavraminin sahip oldugu bu zenginlik dilin farkli degiskenlere
gore boyutlandirilmasini saglamistir. Dilin anlama boyutu icerisinde yer alan en 6nemli etmenlerden
biri de okumadir ve okuldaki 6grenme faaliyetlerinin oldukca biiyiik bir boliimii metinler kullanilarak
okuma etkinliklerinin gerceklestirilmesiyle saglanmaktadir. Bu baglamda ilkokul 6grencilerinin oku-
dugunu anlama diizeylerinin belirlenmesi ve artirilmasi i¢in yapilan bu nicel ¢calismada model olarak
zayif deneysel desen tek grup on test son test deseni kullanilmistir. Calisma grubu olarak 2021-2022
ogretim yilinda Ankara Ozel Maya Okullar1 Oran ve Incek yerleskesinde bulunan 52 erkek ve 48 kiz
olmak tizere 4. siniflardan toplamda 100 6grenci belirlenmistir. Ol¢gme araci olarak Kaya vd. (2018)
tarafindan hazirlanan “Okudugunu Anlama Testi (OAT)” kullanilmistir. Calisma sonucunda 6gren-
cilerin on testten aldiklar1 puanlari ile son testten aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonlii yiiksek
iliski bulunmustur. Tiirkce derslerinde kullanilan okuma metinlerinin iglenmesinde sinifin diizeyi
dikkate alinarak farklilastirilmis etkinlik tasarimlari yapilip 6grenciye aktarilmasinin, 6grencilerin
okuma becerilerinin gelismesinde faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, okudugunu anlama, farklilastirma.

GiRIS

Dil; tasidig1 temel nitelikler, nitelendirilme bigimleri ve gerceklestirmesi gereken vazifeler dikka-
te alinarak farkli bicimlerde tanimlanmistir (Sallabas, 2008). Aksan (2003) tarafindan dil kavrami
tanimlanirken dilin hizli bir sekilde diistiniiliip ifade edilemeyecek kadar ¢ok yonlii oldugu, farkl
acilardan incelendiginde farkli niteliklerinin giin yiiziine ¢iktig1 ve giiniimiizde hala tam olarak sirlar1
coziilememis biiyiilii bir hazine oldugu ifade edilmistir. Dil kavraminin sahip oldugu bu zenginlik
dilin farkli degiskenlere gore boyutlandirilmasini saglamis ve bu boyutlandirmalardan biri de anlama
ve anlatma olmustur.

Dilin anlama boyutu icerisinde yer alan en 6nemli etmenlerden biri de okumadir ve okuma etmeni
ogrenmenin gerceklesmesindeki en etkili araglardan olup okuldaki 6grenme faaliyetlerinin olduk¢a
bliytik bir bolimii metinler kullanilarak okuma etkinliklerinin gerceklestirilmesiyle saglanmaktadir
(Sallabasg, 2008).
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Okuma kavrami Gogiis (1978) tarafindan “Bir metnin veya yazinin en kiiciik parcadan baglayarak
harflerini, harflerin olusturduklari hecelerini, hecelerin olusturduklari sozciiklerini, imlerini tanimak
ve bunlarin anlatmak istedikleri anlamlarini kavramaktir. Bu islem metni ve yaziy1 gorme ve metni
veya yaz1y1 seslendirme agisindan fizyolojik, metnin anlatma istedigini kavrama acisindan ise ruhsal
bir siirectir.” seklinde ifade edilirken Ozbay (2007) tarafindan “Beynimizin géziimiiz ve sesi olustur-
mak i¢in kullandigimiz organlarimiz tarafindan algiladigi simgesel isaret ve imleri anlamlandirmasi
ve yorumlamasi siirecidir.” seklinde ifade edilmistir. Yapilan tanimlamalardan okuma siireci her ne
kadar karmasik bir siire¢ olarak goriinse de okuma siirecindeki temel amacin okunanin anlasilmasi
oldugu Tazebay (2005) “okudugunu 6ziimseme, metinlerin ana fikirlerini i¢sellestirme eylemidir”
seklinde ifade edilmistir. Okuma ve okudugunu anlama kavramlar1 arasindaki iligki Akyol (2005)
tarafindan da “Okuma; hazir bulunusluklardan yola ¢ikarak, okuyucu ile yazar arasinda iletisim kur-
maya dayali, belirlenen amac dogrultusunda uygun bir yontemin secilerek anlam kurma siirecidir.”
seklinde ortaya konulmustur.

Ogrenmenin gerceklesmesinde biiylik 6neme sahip olan okuma, bireyin akademik, kisisel ve sosyal
yonlerden gelisimini etkilemekte ve bu etki de bireyin okumaya yonelmesi ile okudugunu anlamasina
bagl olarak degismektedir (Yildiz ve Akyol, 2011).

Okudugunu anlama becerisi 6grencilerin egitim siireclerinde hedeflenen davraniglar1 kazanmalari
icin ihtiyac duyulan temel becerilerden biridir (Bayar, 2022). Okudugunu anlama yetisine sahip bi-
reyler; yazida anlatilmak istenen bilgileri zihinde anlamlandirma yetisine sahip olmak, yazida yer
alan bilgileri akranlarina gore daha hizli ve dogru belirlemek, yazida yer alan 6nemli ve 6nemsiz ifa-
deleri birbirinden ayirmak gibi dnemli yetilere sahip olmaktadirlar (Clarke ve digerleri, 2014). Bireyin
egitiminin her aninda kritik oneme sahip olan okudugunu anlama ve anlamlandirma, bireylerin tim
yasamlarinda basariya ulasabilmeleri icin de kritik oneme sahip bir yetidir (Blair ve digerleri, 2007).

Ulkemizde ortadgretim kurumlarina iliskin merkezi sinav gibi seviye belirleme ve/veya yerlestirme
sinavlari sonucunda 2022 yili ortadgretim kurumlarina iligkin merkezi sinav 6zelinde Tiirkce alt testi
ortalamasi 9,50 olarak bulunmustur ve Tirkge alt testi agirlik katsayisi 4 olarak hesaplanmaktadir
(MEB, 2022). Bu durum Tirkce alt testinin yerlestirme puanlarinin hesaplanmasinda matematik ve
fen bilimleri alt testleri ile ayni katsayiya sahip oldugunu gostermektedir. Bu noktada Tiirkce alt
testinde 6grencilerimizin okuduklarini anlamada problem yasadiklari yeni nesil diye adlandirilan
sorularda okuduklarini anlayamadiklari ve okuduklarindan ¢ikarimlarda bulunamadiklari icin basari
oraninin dustik ¢ikti81 ifade edilmektedir. Belirtilen sorunun ¢oziimiinde erken yasta okudugunu an-
lama etkinliklerinin daha fazla yapilmasinin faydali olacag: diisuniilmektedir. Bu caligsmayla ilkokul
caginda bulunan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Calis-
mada bu amac¢ dogrultusunda farklilastirilmis Tirkce etkinliklerinin okudugunu anlama diizeyine
etkisi arastirilmigtir.

YONTEM

flkokul 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesi ve artirilmas i¢in yapilan bu nicel
calismada model olarak zayif deneysel desen tek grup on test son test deseni kullanilmistir. Arastir-
maci tarafindan belirlenen degiskenler arasindaki neden-sonuc iligkisinin test edildigi calismalarda
deneysel desenler kullanilir. Bu calismalarda arastirmacilar bagimsiz degisken veya degiskenlerin
bagimli degisken veya degiskenlerin iizerindeki etkilerini arastirirlar. “Tek gruplu On test son test
zay1f deneysel desen” calismalarinda arastirmaci tarafindan belirlenen bir grup tizerinde c¢aligsma
yapilir ve yapilan ¢alisma oncesi ve sonrasi 6l¢me yapilir. Daha sonra yapilan on test ile son test or-
talama farklar alinarak bagimsiz degisken veya degiskenlerin bagimli degisken veya degiskenlerin
tizerindeki etkisine bakilir (Fraenkel vd., 2012).
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Bu calismada da 4. sinif diizeyinde bulunan subeler arasinda egitim icerigi acisindan farklilik ya-
sanmamasi agisindan kontrol grubu alinmamis olup kurumda egitim goren tiim 6grenciler deneysel
calismaya alinmistir. Calisma grubu olarak Maya Okullarinin Ankara’da bulunan iki farkl okulundaki
4. sinif ogrencilerinden 100’1 (52 erkek ve 48 kiz) belirlenmistir ve grubun tamamina etkinliklerin
etkililigi ve uygulanabilirliginin test edilmesi icin on test uygulanmistir. Bu baglamda 6l¢me araci
olarak Kaya vd. (2018) tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama Testi (OAT) kullanilmistir. On test
uygulamasinin ardindan arastirmaya katilan tiim 6grencilerle farklilastirilmis okudugunu anlama
metinleri ve etkinlikleri iizerine ¢alisilmistir. Etkinlik uygulamalarinin bitmesinin ardindan 6grenci-
lere son test olarak tekrar OAT uygulanmistir. On test ve son test olarak kullanilan OAT’a ait kullanim
izinleri Dogan ve Yildirim’dan e-posta ile alinmigtir.

BULGULAR VE YORUMLAR

On test ve son test uygulamalarindan arastirmaya katilan 6grencilerin elde ettikleri sonuglara gore
oOn test ortalamalar1 16,01 olarak son test ortalamalari ise 23,36 olarak hesaplanmigtir. Ogrencile-
rin On testten aldiklar1 puanlar ile son testten aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonlu yiiksek iliski
bulunmus olup bu iliskinin anlamli oldugu goriilmistiir (r=.079 ve p<.05). Ayrica 6grencilerin 6n
testten aldiklar1 puanlar ile son testten aldiklar1 puanlar arasindaki degisim de anlamli bulunmus
olup degisimin etki diizeyinin kii¢lik diizeyde oldugu goriilmiistiir (Cohen’s d=.17 ve p<.05).

4. sinuf 6grencileri icin hazirlanan caligma kagitlarinda halihazirda olan metinlere farkli diisiinme
becerilerini gelistirici sorular eklenmesi 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini artirmistir. Ayrica ali-
silagelmis konu ve ana fikir sorularinin iist diizeyde evrilmesi 6grencilerin metinlere yogunlagsmasini
saglayarak metin analizlerindeki basariy1 artirmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

flkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesi ve artirilmas: amaciyla
yapilan bu calismada 6grencilerinin 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli diizeyde
farklilik bulunmus olup bu anlamli farkliligin kiiciik etki diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bu durum
okulda uygulanan farklilagtirilmis Tiirkce etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini
gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Yiiksel ve digerleri (2022) tarafindan yine ilkokul 4. sinif 6grencileri ile yapilan bir calismada ise farkli
degiskenler acisindan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri incelenmis, cinsiyet ve kardes say1-
sina gore okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli iligki bulunmamais olup aile gelir diizeyine
gore diisuk gelire sahip 6grencilerden yana anlaml farklilik bulunmustur.

Sonuc olarak okullarimizda yapilan Tiirkce derslerinde kullanilan okuma metinlerinin islenmesinde
sinifin diizeyi dikkate alinarak farklilagtirilmis etkinlik tasarimlari yapilip 6grenciye aktarilmasinin,
ogrencilerin okuma becerilerinin gelismesinde faydali olacag: diistinilmektedir. Bu noktada farkli-
lastirilmis egitim farkindaliginin artirilmasi, farklilastirilmis etkinlik tasarimlarinin nasil yapilacagi
ve tasarlanan etkinliklerinin etki diizeylerinin 6lciilmesinde kullanilacak 6l¢me araclar ile ilgili
ogretmen gelisim seminerlerinin diizenlenmesinin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
artmasinda olumlu ve siirdiiriilebilir bir etki yaratacagi diistiniilmektedir. Ayrica yapilan bu ¢alisma-
nin 6grencilerin cinsiyet, aile gelir durumu ve kardes sayis1 gibi demografik bilgileri dikkate alinarak
genisletip yapilmasinin arastirmacilara farkli sonuclar verecegi diistinilmektedir.
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OZET

Birinci sinif 6grencilerinin dikkat siirelerinin kisa olmasi, etkili bir 6gretim siireci olusturulamamasi ve
teknolojiye olan egilimin dogru yonlendirilememesi vb. sorunlarin egitim siirecini olumsuz etkilemesi
gibi sebeplerle yapilan bu ¢alisma teknoorganik egitimin ilk okuma yazma ogretiminde kullaniminin
MaKey MaKey kitiyle incelenmesi, modelin 6grencilerin akademik basarilari ve tutumlarina etkisinin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda ¢alisma grubu $anhurfa’nin Cey-
lanpinar ilcesine bagli bir okulda 2020-2021 yilinda 1. sinif diizeyinde egitim goren 35 0grenciden,
nitel boyutun calisma grubu ise deney grubu 6grencileri, veliler ve sinif 6gretmenlerinden olugsmak-
tadir. Uygulama siireci deney grubunda MaKey MaKey kitiyle, kontrol grubunda mevcut miifredatla
gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin yontemi ac¢imlayici sirali karma yontem desenidir. Nicel boyutta
yar1 deneysel desen, nitel boyutta fenomenoloji deseni kullanilmistir. Nicel boyutta dort farkli basar
testi, nitel boyutta ise yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla veriler toplanmistir. Nicel veriler
Mann Whitney U testi, nitel veriler icerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Aragtirmanin nicel
boyutundaki verilerin sonuclarina gore basari testlerinde istatistiksel olarak deney grubunun lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Nitel boyutundaki verilerin sonuclarindan 6grencilerin teknoorganik
egitim modeli ve MaKey MaKey kitine iliskin gortislerinin olumlu oldugu, motivasyonlarini artirdig:
tespit edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda teknoorganik egitimin ilk okuma yazma egitimin-
de kullaniminin yayginlastirilmasinin yaninda farkl: dersler ve sinif diizeylerine uyarlanmasinin da
faydali olacagi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknoorganik egitim, MaKey MaKey, ilk okuma ve yazma egitimi.

GiRIS

Egitimin temel tas1 ilk okuma yazma egitimidir. Egitim hayatindaki basar1 ve motivasyonun saglana-
bilmesi temelin iyi atilmasina baglidir. Bu nedenle egitimin en temel ve en zor asamasini olusturan
ilk okuma yazma egitimi, 6grencinin Tiirkce dersindeki basarisini etkilemekle birlikte hem genel
akademik basarisini etkiledigi hem de tiim hayatini gekillendirmesinde etkili oldugu i¢in ¢cok 6nem-
lidir (Giines, 2013; Parlakyildiz, 2014). Ilk okuma yazma egitiminde amag dort temel dil becerisi olan
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okuma, yazma, dinleme ve konusmayi gelistirmektir (Yiicedag, 2022). Dil becerileri 6grencilerin sos-
yal iligkileri ve giinliik hayatini da dogrudan etkileyeceginden ilk okuma yazma egitiminde kaliteye
onem verilmelidir (Yiicedag, 2021). Ilkokul kademesindeki 6grencilerin dikkat siirelerinin en fazla
15 dakika olmasi dolayisiyla 6gretim stirecinin verimli olmasi dikkat cekici bir egitim ortami ve siire-
ciyle miimkiin olabilmektedir (Yayci, 2018). Ogretim siirecinin zenginlestirilmesi bu sorunu ortadan
kaldirabilecegi gibi beraberinde kalic1 6grenmeler gerceklesmesine dair faydalar da saglayacaktir.

Kalic1 6grenmenin gerceklesmesi 0grencileri mevcut yasantilariyla 6grenme ortamini harmanlayarak
yapilabilmektedir. Teknolojiyi kullanmak bunun icin en etkili yollardan birisidir. 21. yiizyilda cocuklar
teknolojinin icine dogup onunla birlikte biiylimektedirler. Dolayisiyla ¢ocuklara alisageldikleri bir
durumu 0grenme ortaminda sunmak dikkatlerini artiracaktir. Ayrica teknolojinin 6gretim siirecine
dahil edilmesinin bilgiye ulasma hizini artirdigi, bireysel 6grenmeye katki sagladigi ve yaraticilig
gelistirdigi aragtirmalarla kanitlanmistir (Erdogan, 2014). Bunun yaninda egitimde teknoloji kullani-
minin zamandan tasarruf, gorsel ve videolarla desteklenerek kalic1 6grenme saglamasi, ekonomik ve
verimli bir 6grenme siireci saglayacagi bilinmektedir (Yiicedag, 2021). Ancak teknoloji kullaniminin
dengeli olmasi ¢cok 6nemlidir. Bu nedenle organik egitimin siirece dahil edilmesi teknoloji odakli
egitimi teknoloji destekli egitime dontistiirmektedir. Turan (2020) calismasinda yasin artmasiyla
soyut algilarin arttigini ve soyut islemler donemine ge¢meyen bir cocukta teknoloji destekli egitimin
%50’yi gecmemesi gerektigini belirtmistir. Bu noktada organik egitim devreye girmektedir.

Organik egitim bireyin giinliik yasantisi ile okul ortami arasinda baglar kurarak egitim taniminm
0zimsemis, sistemli, istendik davranis olusturmay1 hedefleyen, asil amaci dogayla bag kurarak egi-
tim vermek olan formal bir egitim modelidir (Caliskan, 2015; Yiicedag, 2021). Bu model 6grencilerin
teknoloji bagimliligina ¢oziim arayan bir alternatif egitim sistemi olarak gelistirilmis, cocuklara do-
gaylaicice egitim ve faaliyet alanlar1 sunulmustur. Turan ve Emir (2018) calismalarinda egitimcilerin
ogretim siirecine teknolojinin dahil edilmesini destekledikleri ve siirecte 6grencilere aktif tutacagini
diisiindiiklerini gostermis, ancak Turan (2021) “TeknoOrganik Egitim” isimli calismasinda “organik
egitim” ve “teknoloji destekli egitim” modellerinin birbiriyle biitiinlesmis sekilde gerceklestirilme-
sinin 6grencilerin fizyolojik ve psikolojik ihtiyaclarina karsilamaya daha uygun oldugunu gelistirdigi
modelle a¢iklamigtir.

Teknoorganik egitim dijital caga dogmus ¢ocuklarin teknoloji meraklarini dogru yere yonlendirerek,
teknoloji doga dengesini organik egitime teknolojiyi dahil ederek saglamak iizere ortaya konulmustur
(Yiicedag, 2022). Bu modelde 6grencilerin gelisim stirecleri, yas ve sinif diizeyi egitimin planlanma-
sinda referans alinarak her diizeye farkli 6gretim planlamasi yapilmaktadir. Okulda zengin 6grenme
ortamlari sunularak ¢ocugun gelisiminin de desteklenmesi amac¢lanmaktadir (Can, 2019). Bu amacla
farkli faaliyet alanlari olugturulmustur. Okulun merkezinde yer alan “teknoorganik egitim alan1” bun-
larin ilkidir. Bu alan mutfak, yemekhane, tuvalet, derslikler ve dinlenme alanlarini icinde barindiran
agac evler, dijital ekranla etkinlik sunum alanlar1 ve okuma alanlariyla zenginlestirilmistir. “STEM
alan1” 6grencilere somut islemler doneminde baslayarak uzman 6gretmenler tarafindan bilimsel
siire¢ becerilerinin kazandirildigi bir alandir. Bu alanda 6grencilere 6grendiklerini uygulama imkani
saglanmaktadir. “Robotik kodlama alan1” bir¢ok teknolojik donanimin sunuldugu, temel diizeydeki
kodlama uygulamalarindan baslayarak (Scratch, Code.org vb...) ileri seviye uygulamalarla kodlama
Inceleme Alan1” okulda bulunan herkese agik bir alan olup dogal unsurlarla bezenerek yapilan
calismalar esnasinda bireyin odaklanmasini kolaylastirmasi amaglanmigtir. Ancak ayni zamanda
teknolojik unsurlara ve kiitliphaneye de yer verilerek genis ¢apl arastirmalarin yapilmasina olanak
saglanmistir. “Teknoorganik sanat alan1” 6grencinin sanatsal faaliyetleri organik ve teknolojik un-
surlarla yapabilecegi ayni zamanda STEAM ¢alismalarinin da yiirtitiildiigli bir alandir. “Teknoorganik
Hayvanat Bahgesi Alan1” 6grencilere gorme imkanlari olan bir¢ok hayvan tiiriinii goriip yasamlarina
sahitlik etmelerinin saglandigi, bu hayvanlarla ilgili cesitli bilgilerin verildigi, miimkiin olan hay-
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vanlarda beslenme ve bakiminin yapilmasina imkan verildigi bir alandir. Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri
ve Sosyal Bilgiler derslerinde de bu alan kullanilabilmektedir. “Teknoorganik Suda Yasam Merkezi”
havuz, golet ve akvaryum kisimlarindan olugsmaktadir. “Teknoorganik Tarim Alan1” 6grencilerin
teknolojik ve geleneksel yontemlerle ekim, bicim, ¢cimlendirme yapabilmesi ve gozlemleyebilmesi
amaciyla 6grencilere uygulama alanlar1 sunmaktadir. “Teknoorganik oyun alani1” grup ve bireysel
oyun imkanlarinin sunuldugu geleneksel ve dijital oyunlarin hem ayr1 hem de harmanlanmis sekilde
sunuldugu bir alandir. “Teknoorganik Gezi Gozlem Alanlar1” ise dogal alanda organik ve teknolojik
unsurlarla dogal yasam becerilerinin sunuldugu bir alandir.

Teknoorganik egitimde temel unsur dengedir. Teknolojik ve organik unsurlar yas grubu ve sinif diize-
yine bagli olarak artis/azalis gostererek temelde melez bir egitim modeli planlanmistir. Bu dogrultuda
sinif diizeyi arttikca teknoloji kullaniminda artisa gidilmektedir (Turan, 2021). Bu modelde Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanliginin belirledigi miifredata ek olarak “Miihendislik Egitimi, STEM ve STEAM
Egitimi, Dogal Beslenme, Meslek Egitimi, Teknoorganik Tarim ve Oyun” gibi dersler de yer almaktadir
(Can, 2019). Derslerin degerlendirilmesi siire¢ odakli olup not verme ve puanlama gibi uygulamalar
bulunmamaktadir. Sonuc¢ odakli degerlendirmeler sadece siireci yonetmek ve sekillendirmek amach
kullanilmaktadir. Bu da 6grencinin bireysel ve grup projeleriyle one ¢iktigi, tirtin dosyasi ile cesitli
iirtinler ortaya koydugu, kendini rahat hissettigi ve liretebildigi bir egitim siireci saglamaktadir. En
yaygin kullanilan yontemler siire¢ formlari, anekdot kayitlari, giinliikler ve gozlemdir.

Bu calismada MaKey MaKey kiti araciligiyla teknoorganik egitim modeli uygulanmistir. MaKey MaKey,
Jay Silver ve Eric Rosebaum tarafindan gelistirilmistir. Temelde bir elektrik devresinden olusan aygit
minimum diizeyde elektrik iletkenligi bulunduran nesnelerle baglanti kurarak bu iletkenlik sayesinde
nesneleri fare, klavye ve dokunmatik yiizey gibi kontrol panellerine doniistirme prensibiyle calis-
maktadir (Erkoc, 2017; Aytekin, 2018). Kit USB kablo, krokodil kablo ve jumper kablolarin yaninda
bir devre kartindan olugsmaktadir. Nesnelerle iletkenlik saglanarak verilen komutlarla bir¢ok etkinlik
yapilabilmektedir. Calismanin 1. sinif diizeyi ¢cocuklardan olugmasi ve bu diizeydeki cocuklarin hentiz
somut islemler doneminde olmasi nedeniyle kitin kullanimi 6nem kazanmaktadir. Harfler ve seslerin
nesnelerle ifade edilmesi ve verilen komutlarin olusturdugu sonuclarla 6grenci eglenerek 6grenecek,
surecte aktif olacak ve dikkat stiresi uzun olacaktir.

YONTEM

Bu arastirma nitel ve nicel verilerin birbirlerini destekleyerek saglikli sonuclar vermesi icin karma desen
modelinde gerceklestirilmistir. Karma desenlerden acimlayici sirali karma yontem deseni kullanil-
mistir. Bu desen nitel ve nicel verilerin yardimiyla arastirma problemlerinin ¢ok boyutlu yorumlamay:
ve aciklamayi saglamaktadir (Creswell, 2021b). Veri toplama asamasinin bagimsiz yuritiildugi ancak
arastirmanin temelinde nitel ve nicel verilerden birbirini destekleyici verilerin elde edildigi acimla-
yici sirali desen arastirma verilerinin kapsamli incelenmesi gerektigi icin tercih edilmistir (Creswell
ve Plano Clark, 2020). Nicel boyutta seckisiz gruplar seklinde eglestirilen gruplarin kullanildig: yar1
deneysel desen kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2016). Calismada hazir gruplar bulundugu ve gruplara
miidahale imkani bulunmadigindan bu yontem tercih edilmistir. Ayn1 zamanda 0n test ve son test
eslestirilmis kontrol gruplu seckisiz desen kullanilmigtir. Nitel boyutta ise bireylerin objektif, rahat
ve ayrintili bir sekilde deneyimlerini paylasabilmesi (Ersoy, 2019) icin fenomenoloji kullanilmistir.

Nicel boyutta drneklem Sanlurfa’nin Ceylanpinar ilgesine bagli Sanhi Ilkokulunda egitim goren 1.
sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Bu orneklemde 18 kisi deney 17 kisi ise kontrol grubunda olacak
sekilde grup eslestirme yontemiyle seckisiz yerlestirme yapilarak belirlenmistir. Nitel boyuttaki ca-
lisma grubu ise deney grubu 6grencileri, velileri ve beg sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Gruplarin
denkligi “Okuma Yazma Tespit Formu” uygulanarak belirlenmistir. Formda tiim harflerde sesi tani-
ma/ayirt etme, harfi okuma ve yazma durumlari ayr1 ayr1 degerlendirerek tiim 6grencilerin olumsuz
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yanit verilmesiyle gruplarin denk oldugu sonucuna ulasilmistir. Nicel boyutta 5 adet “Okudugunu
Anlama Testi”, 4 adet “Dikte Calismas1 Metni” ve 2 adet “Okuma Hizi Olgme Metni” kullanilmigtur.
Dikte metinlerinin analizinde Okatan ve Ozer’in (2020) gelistirdigi “Ogrenci Yazilarinin Okunaklilik
Diizeyi” 6lceginden faydalanilmis, bu 6lcege eklemeler yapilarak 6lgek son halini almistir. Nitel boyut
yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla veri toplanarak tamamlanmistir. Gortismeler veli, 6grenci
ve 0gretmen olmak tizere ii¢c asamada tamamlanmistir.

Veri toplama siirecinde gerekli izinler alindiktan sonra “Okuma Yazma Tespit Formu” ile gruplar
denklestirilmis ilk iki harf grubu icin deney grubuna teknoorganik egitim modeline uygun ders planlari
hazirlanmistir. Her iki gruba da hem 0n test hem son test yapilmistir. Calisma sonunda deney grubu
ogrenci ve velileriyle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Ardindan uygulamay1 inceleyen
sinif 6gretmenleriyle de modele iligkin goriislerini aktarmalari icin yar1 yapilandirilmig gortismeler
yapilmistir. Nitel verilerin analizinde verileri kategorize edebilmek ve anlamlandirabilmek amaciyla
icerik analizi kullanilmistir (Aybek, 2019). Nicel verilerin analizinde ise ortalama (x), yiizde, frekans,
standart sapma (ss) dagilimlarindan faydalanilmistir. Calisma gruplarinin normallik dagilimi icin
orneklem biytikligu (n>30) olarak belirlenmistir (Cevahir, 2020). Gruplar normal dagilim goster-
mediginde istatistiksel farkliliklar Mann-Whitney U Testi ile tespit edilmis olup, p degeri icin 0.05
degeri referans alinmigtir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin nicel boyutunda yapilan basari testlerine iligskin sonug¢lar asagida sunulmustur.
Tablo 1
Okudugunu Anlama Testi Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi

Metin No | Gruplar N Sira Ortalama Sira Toplam U Z P

Deney 18 20,17 363,00

1 Kontrol 17 15,71 267,00 114,000 -1,616 ,106
Toplam 35
Deney 18 20,72 373,00

2 Kontrol 17 15,12 257,00 104,000 -2,115 ,034%
Toplam 35
Deney 18 22,64 407,50

3 Kontrol 17 13,09 222,50 69,500 -3,036 ,002*
Toplam 35
Deney 18 22,19 399,50

4 Kontrol 17 13,56 230,50 77,500 -3,129 ,002*
Toplam 35
Deney 18 20,61 371,00

5 Kontrol 17 15,24 259,00 106,000 -1,733 ,083
Toplam 35

*p<0.05
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Tablo 1 incelendiginde okudugunu anlama metinlerinin puanlari ve elde ettikleri basar1 puanlarina
iliskin Mann-Whitney U Testi sonuglar1 goriilebilmektedir. p>0,05 ise HO hipotezi kabul edilir ve bu
iki grubun puanlar1 arasinda fark olmadig1 anlamina gelir. Buna gore deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin 1 ve 5. testteki puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi
saptanmuistir. 2, 3 ve 4. Testlerde ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu saptanmaistir.

Tablo 2
Dikte Testi Hata Sayilarina Iliskin Mann-Whitney U Testi

M:I:)m Gruplar | N | Sira Ortalama Sira Toplam U Z P

Deney 18 13,08 235,50

1 Kontrol 17 23,21 394,50 64,500 -2,925 ,003*
Toplam 35
Deney 18 13,67 246,00

) Kontrol 17 22,59 384,00 75,000 -2,587 ,010%
Toplam 35
Deney 18 13,06 235,00

3 Kontrol 17 23,24 395,00 64,000 -2,955 ,003*
Toplam 35
Deney 18 13,72 247,00

4 Kontrol 17 22,53 383,00 76,000 -2,558 ,011%
Toplam 35

Tablo 2’de deney grubunda yer alan 6grencilerin dikte testine iliskin hata sayilar1 ve Mann-Whitney U
testi puanlar1 goriilmektedir. Hata sayilar1 ve test puanlari incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin hata sayilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu saptanmistir.

Tablo 3
Okuma Hizi Olgme Testi Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi

Metin No  Gruplar N Sira Ortalama  Sira Toplam U Z p
Deney 18 10,33 186,00

1 Kontrol 17 26,12 444,00 15,000 -4,557 ,000*
Toplam 35
Deney 18 10,19 183,50

2 Kontrol 17 26,26 446,50 12,500 -4,640 ,000*
Toplam 35

Tablo 3’te deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma hizi 6lgme puanlari ve Mann-Whitney U
testi puanlar1 goriilmektedir. Iki metinde de deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik bulundugu saptanmaistir.
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Nitel bulgularda 6gretmenlerle yapilan goriismelerde teknoorganik egitime ve MaKey MaKey kitine
olumlu baktiklari, zamandan tasarruf, kalic1 6grenme, 6grenci aktifligi ve 6gretimi kolaylastirma
gibi avantajlar1 oldugu séylenmistir. Ogrencilerin uygulama esnasinda ¢ok heyecanli oldugu, nor-
mal egitimin devam ettigi derslerde de MaKey MaKey kitiyle calismak istedikleri gozlemlenmistir.
Yapilan gorusmelerde 6grencilerin uygulamaya ilgi gosterdigi, begendigi ve 6grenmesini, akilda
tutmasini kolaylastirdig1 goriilmistiir. Velilerden uygulamaya iligkin doniitler vermesi ve velilerin
ogrencilerde gozlemledigi degisiklikler soruldugunda 6grencilerin okula ve derse istekli olduklarina
dair yorumlar yapilmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

[k okuma yazma egitimini verimli ve kaliteli bir siirece doniistiirebilmek i¢in 6grencilerin ilgi alanla-
rina ve bireysel farkliliklarina dikkat edilmesi gerekmektedir. Siirecte 6grencinin aktif olmasi icin ilgi
cekici yontem ve tekniklere yer verilmesi gerekmektedir. Ogrencilere gercek hayatla bag kurabilmesi
icin organik egitim firsat: sunulmali ancak teknoloji desteginden soyutlanmamalidir. Teknoorganik
egitim ve MaKey MaKey kullanimi bu noktada 6nem kazanmaktadir. Ogrencinin derse giidiisiiniin
yiiksek oldugu, stirecte aktif oldugu ve calismalari sonucunda 6grenme firsati sunuldugunda 6grendigi
bilgilerin de kalic1 olacagi calismalarla kanitlanmistir. Bu dogrultuda teknoorganik egitim modelinin
egitim sistemimizle biitiinlesik verildigi, MaKey MaKey ve diger cesitli temel kodlama programlari ile
ogretim siirecinin eglenceli hale getirildigi siirecler planlanabilir. MaKey MaKey diger derslerde de
kullanilabilir. Bununla birlikte farkli sinif diizeylerine dogru oranda uyarlanarak siirecin verimliligi
artirilabilir.
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Ogretim Program ile iligkilendirilen T.3.3.6. Okuma stratejilerini uygular.

Kazanimlar: T.3.3.12. Gorselden/gorsellerden hareketle
bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
T.3.3.24. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

OZET

Okuma giicliigii yasayan 0grencilerin okuma giicliiklerinin giderilmesi akademik basarilarini da arti-
rabilir. Okuduklarini anlayan ¢ocuklar sinif ikliminde olumlu benlik algisi gelistirebilir ve daha mutlu
olabilirler. Bu arastirmanin genel amaci, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 dii-
zeylerinin gelistirilmesinde rehberli okuma yonteminin etkisini incelemektir. Arastirma 2019-2020
egitim 6gretim yilinda Cumhuriyet ilkokulu 3. sinif 6grencileri tizerinde gerceklestirilmistir. Bu amag
kapsaminda arastirma, 6n test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle modellenmistir. Deney
grubu ile Tiirkce dersleri rehberli okuma yontemi ile gerceklesirken kontrol grubunda Tiirkce dersleri
geleneksel yonteme gore islenmistir. 3. sinif 6grencileri ile gerceklestirilen calismada veri toplama
araci olarak Okudugunu Anlama Basgar1 Testi (OABT) kullanilmistir. On test ve son test verilerinin
analizi SPSS 21 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Sonug olarak deney grubunu olusturan
ogrencilerin okudugunu anlama basarisi 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine anlaml
farklilik oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Rehberli okuma, okuma stratejileri, anlama.

GiRIS

Rehberli okuma; okuma seviyeleri ve okuma ilgileri ayni olan kii¢tik 6grenci gruplarini bir araya ge-
tirerek akiciligi ve zorlugu gittikce artan kitaplarla bagimsiz diizeyde okuyan 6grenciler yetistirmeyi
amaclar. Rehberli okuma yontemi 4-6-8 kisilik kiiciik gruplarla gerceklesir. Haftada birkag giin 20-40
dk.lik stirelerle uygulanir. Okuma gruplari olusturulurken 6grencilerin ilgileri ve okuma diizeyleri
esas alinir. Yontemin amaci gruplari olusturan ogrencilerin okuma diizeyleri ve okuma ilgileri bag-
laminda okumay1 sevmelerini saglamak git gide akicilig1 zorlasan kitap veya metinlerle okuma ve
anlama becerilerini gelistirmektir (Mooney, 1994, s. 91-92). Rehberli okuma yontemi Yeni Zelandali
egitimcilerden Simpson ve Trevor tarafindan gelistirmistir. Vygotsky’nin (1978) olas1 gelisim kura-
mina dayanir. Yontem okuma Oncesi, esnasi ve sonrasi ii¢ bilesenden olusur. Okuma 6ncesinde; 6n
bilgilerin etkinlegtirilmesi, metinin gorselleri lizerine diisiinme, tahmin etme, anahtar kelimelerle
ilgili konusma gibi etkinlikler yapilirken okuma esnasinda paylasimli okumalar, kisa notlar, iligki-
lendirmeler ve metne dayali1 ¢cikarimlar yapilir (Fountas ve Pinnel, 2001, s. 212). Okuma sonrasinda
ise metin degerlendirilir (Fountas ve Pinnel, 116, s. 8). Rehberli okuma yonteminde sik¢a kullanilan
stratejiler; on bilgileri aktiflestirme, hatalar1 tespit etme ve diizeltme, problem ¢6zme, tahmin etme,
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cikarimda bulunma, zihinsel imajlar olusturma, kavrama icin okuma, 6zet olusturma, 6z gozetim,
0z diizenleme ve soru iiretmedir (Fountas ve Pinnell, 1996, s. 150-151). Yapilan ¢alismalar incelen-
diginde yontemin Ogrencilerin; zihinsel sozciik kapasitelerini (Klingbeil, 2003), tahmin yiiriitme
becerilerini (Fisher, 2007), anlama diizeylerini (Larson, 2003) ve okuma akiciliklarini (Renne, 2010)
gelistirdigine dair bulgulara ulasilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin artirilmasinda
bu yontemin etkililiginin incelenmesine gerek duyulmustur. Calismanin amaci, 3. sinif cocuklarinin
okudugunu anlama diizeyleri izerinde rehberli okuma yonteminin etkisini tespit etmektir. Bu amag

......

gurubu) okudugunu anlama basari diizeyleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadig: arastirilmistir.
Calismanin alt problemleri:

1. Rehberli okuma yontemi ile gerceklestirilen egitim oncesinde her iki grupta yer alan 6gren-
cilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubunun OABT 6n ve son test puanlar1 anlamli olarak farklilagsmakta midir?

3. Rehberli okuma egitimi sonrasi her iki grubun okudugunu anlama basarilart OABT sonuglari
baglaminda anlamli olarak farklilasmakta midir?

4. Heriki grupta yer alan ¢ocuklarin okuma-anlama basari diizeyleri, rehberli okuma egitiminin
bitmesiyle anlamli olarak farklilagmig midir?

5. Ogrencilerin okudugunu anlama basari diizeyleri, icinde bulunduklar1 gruba gére anlamli
olarak farklilagsmis midir?

YONTEM

Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda ilkokul 3. sinif 6grencileri tizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirma, rehberli okuma yonteminin okudugunu anlama basarisinda etkili olup olmadigini ortaya
koymak icin yar1 deneysel yontemle gerceklestirilmistir (Balci, 2001; Karasar, 2005; Biiytikoztirk,
2007). Deney ve kontrol grubu olarak farkli iki subeden 6grenciler belirlenip uygulamalar yapilmistir.
Kontrol grubu 24 6grenciden (10 kiz, 14 erkek), deney grubu ise 12 kiz, 14 erkek olmak iizere 26 6g-
renciden olusmustur. Kontrol grubunda halihazirda gerceklestirilmekte olan Tiirk¢e dersine devam
edilirken, deney grubunda Tiirkce dersi rehberli okuma yontemiyle yiiriitilmiistiir.

1. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Okudugunu Anlama Bagar1 Testi (OABT), arastirmanin veri toplama aracidir. Test, S6zen (2017)
tarafindan gelistirilmis olup hikaye edici ve bilgilendirici sorulardan olugmustur. Testin tamami 28
sorudan olugmustur. Basar1 testinden 0-100 arasi puan alinabilmektedir. Veriler, her iki gruptaki
(deney-kontrol) 6grencilerin oOn test ve son teste verdikleri yanitlar baglaminda elde edilmistir.

1. Asamada her iki grupta yer alan 6grencilerin OABT’yi ¢6zmeleri istenmistir. Ogrenciler verilen
testi sakin bir ortamda ¢ozilmiistiir.

2. Asamada deney grubunda her hafta 40’ar dakikalik 6 ders seklinde 8 hafta siiren rehberli
okuma yontemi ile egitim gerceklestirilmistir. Her derste, miifredatta yer alan okuma pargasi
rehberli okuma yontemi, yontemin asamalari ve yontemde kullanilan okuma stratejileri ile
uygulanmustir. Stratejiler model olma yontemi ile 6gretilmistir. Rehberli okuma yonteminde;
ders planlama, metin tanitimi, okuma oncesi, esnasi ve sonrasi agamalar takip edilmistir. Ders
bitimlerinde 6grencilerin o giin 6grendikleri okuma stratejisini uygulamalar1 icin ev 6devleri
verilmistir. Odevler 6grencilerin okuma ilgileri dogrultusunda giincel konulardan secilen
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metinlerden olusmustur. Ev 6devi icin verilen metinlerin se¢ciminde 6grencilerin 6grendik-
leri okuma stratejilerini uygulayip uygulayamayacaklari onceden belirlenmis ve bu odl¢titleri
karsilayan metinler 6grencilere 6dev olarak verilmistir. Ayrica metin seciminde metnin gor-
selleri, puntosu, zorluk diizeyi gibi hususlar g6z 6niinde bulundurulmustur. Odevlerini bitiren
ogrenciler okuduklar1 metin ile ilgili yorumlarini, zorlandiklari yerlerde kullandiklar1 okuma
stratejileri metin giinliiklerine not almiglardir. Sonraki ders 6devler incelenerek doniitler
verilmigtir. Izah edilen bu egitimin siiresi 8 haftadir.

3. Asamada 8 haftalik egitimin bitmesiyle son test uygulanmistir. Her iki gruptaki ogrenciler
rehberli okuma egitimi 6ncesinde ¢ozdiikleri OABT’yi son test olarak tekrar ¢ozmiislerdir.

Verilerin analizinde OABT kapsaminda 6grencilerin her iki testten de aldiklari puanlarin anlamliligini
tespit etmek amaciyla t testleri ile ANOVA kullanilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

1. Rehberli okuma yontemi ile gerceklestirilen egitim 6ncesinde her iki grupta yer alan 6grencilerin
okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmada gerceklestirilen faaliyetlerin etkililik diizeyini tespit edebilmek icin on testle, her iki
grubun birbirlerine denk gruplar oldugunun belirlenmesi gerekir. Dolayisiyla okudugunu anlama
basarisini dl¢en on test puanlari baglaminda bagimsiz gruplar t testi gerceklestirilmis ve sonuclar
Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1
Deney ve Kontrol Gruplarinin OABT On Test Uygulamast Baglaminda T Testi Sonuglart

Levene
Grup N X S F P Sd t p
Kontrol Grubu 24 65.2 12.96
.83 36 48 .49 621%
Deney Grubu 26 63.3 14.06

*p>.05

Tablo 1°de gosterildigi gibi okudugunu anlama basari testi kapsaminda; deney grubumuzun 6n test
puani 63.38 iken kontrol grubumuzun on test puani 65.2 olarak belirlenmistir. Bu baglamda kontrol
grubumuzun, deney grubumuza oranla okudugunu anlama basarisinin biraz daha yiiksek oldugu soy-
lenebilir. Ancak t testi baglaminda iki grubun sonuclari arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.
[t,s=-49;p>.05]. Dolayisiyla deney ve kontrol grubunun uygulama 6ncesi okudugunu anlama basari
diizeyi acisindan birbirine denk oldugu belirlenmistir.

Deney grubunun OABT 6n ve son test puanlari anlamli olarak farklilasmakta midir?

Rehberli okuma yontemi ile derslerin iglendigi deney grubumuzun 6n ve son test sonuglar1 baglaminda
okudugunu anlama basari diizeylerinde anlamli farklilik olup olmadigini ortaya koymak amaclan-
mistir. Bu baglamda iligkili gruplar t testi yapilmistir. Sonuclar asagida izah edilmistir.
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Tablo 2
Deney Grubunun OABT’ye Gére T Testi Sonuglart

Kolmogorov
Ol¢iim N X S K-S-Z p Sd t p
On test 26 63.3 1406 552 92
25 533 .000%
Son test 26 76.1 8.97 438 .99

*p<.01

Tablo 2 analiz edildiginde deney grubunda yer alan 6grencilerimizin okudugunu anlama basarisi
On test puan ortalamasi 63.3 iken son test puanlarin ortalamasi 76.1°dir. Iki test arasinda 13 puan
artis oldugu belirlenmistir. Artan puanin anlamliligini tespit etmek amaciyla iligkili gruplar t testi
yapilmistir. t testi baglaminda 6n ve son test sonuglarina gore anlamli bir farkin ortaya koyuldugu
ifade edilebilir [t ,. =5.33;p<.01]. Dolayisiyla rehberli okuma yonteminin okudugunu anlama basarisini
artirdigi belirtilebilir.

Rehberli okuma egitimi sonrasi her iki grubun okudugunu anlama basarilart OABT sonugclari bagla-
minda anlamli olarak farklilagsmakta midir?

Rehberli okuma yontemiyle egitim yapilan deney grubuyla geleneksel ders isleme yontemiyle Tiirkce
dersinin gerceklestirildigi kontrol grubunun egitim sonras1 okudugunu anlama basari puanlari1 deger-
lendirilmistir. Her iki grubun on ve son test sonugclar1 arasinda anlaml farklilagma olup olmadigini
analiz etmek amaciyla iligkili gruplar t testi yapilmistir. Test sonuclar1 asagida Tablo 3’te izah edilmistir.

Tablo 3
T Testiyle OABT Son Test Sonuglarinin Gruba Gore Analizi

Levene
Grup N X S F P Sd t p
Kontrol Grubu 24 70.25 9.75

28 .59 48 222 .031%*
Deney Grubu 26 76.15 897

*p<.05

Tablo 3’te da rehberli okuma yontemiyle islenen derslere katilan deney grubu ve katilmayan kontrol
grubu o0grencileri arasinda t testi (iliskili gruplar) gerceklestirilmistir. Her iki grubun test sonuclarina
baglaminda anlamli farkliligin oldugu [t45=2.22 ;p<.05] belirlenmistir. Dahasi ortalama puanlar analiz
edildiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilerinden daha
basarili oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla Tiirkce derslerinde okudugunu anlama basarisini artirmada
rehberli okuma yonteminin geleneksel ders isleme yontemine gore daha ¢ok etkili oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama basarilari, deney grubu veya kontrol grubunda bulunma durumlari
baglaminda anlaml farklilik gostermekte midir?

Ogrencilerin okudugunu anlama basarisinin deney veya kontrol grubunda yer alip alamama durumuna
gore degisip degismedigini tespit etmek icin iki faktorlit ANOVA uygulanmistir. Asagida Tablo 4’te
iki faktorliit ANOVA sonuglari ile betimsel istatistikler gosterilmistir.
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Tablo 4

OABT On ve Son Test Sonuglarina Gore Betimleyici Istatistikler

Grup X S N
Kontrol Grubu 65.2 12.9 24
On Test Deney Grubu 63.3  14.0 26
Toplam/Ortalama 64.3 13.4 50
Kontrol Grubu 70.2 9.7 24
Son Test Deney Grubu 76.1 8.9 26
Toplam/Ortalama 73.3 9.7 50

Tablo 4’te gosterildigi gibi rehberli okuma yontemi ile Tiirkce derslerini isleyen deney grubunun uy-
gulama 6ncesinde okudugunu anlama basarisi baglaminda on test ortalama puani 63.3 olarak tespit
edilirken, deney sonrasinda son test puani 76.1 olarak belirlenmistir. Rehberli okuma yontemi ile
Tirkce derslerini islemeyen kontrol grubunun deney oncesi 6n test ortalama puani 65.2 olarak tespit
edilirken deney sonrasi son test ortalama puani 70.2 olarak belirlenmistir. Bu baglamda rehberli okuma
yontemi ile Tirkce derslerini isleyen ve islemeyen iki grubun okudugunu anlama basarisinda da bir
artis oldugu ifade edilebilir. Yapilan analizler baglaminda olusan durumun anlamli olarak farklilagip
farklilagsmadigini belirlemek icin 6grencilerin okudugunu anlama basari puanlari arasinda iki faktorlii
ANOVA yapilmistir. Sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5
OABT Baglaminda On ve Son Teste Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar Arasi 8608.8 49

Grup (D/K) 99.6 1 99.6 .56 .000%*
Hata 8509.2 48 177.2

Gruplar I¢i 6851.5 50

Olgiim (OT-ST) 1961.0 1 1961.0 20.87 .000*
Grup*Olgiim 380.7 1 380.7 4.05 .000%*
Hata 4509.7 48 93.9

Toplam 15460.4 99

*p<.01

Buna gore farkli gruplarda olan 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin deney 6ncesi ve sonrasi
baglaminda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Tekrarli 6lciimler yapilarak faktorlerin oku-
dugunu anlama basarisi tizerinde ortak etkilerinin anlamli oldugu izah edilebilir [F |, =4.05;p<.01].
Dolayisiyla, rehberli okuma yonteminin geleneksel yonteme gore o6grencilerin okudugunu anlama
basarisini gelistirmede daha ¢ok etkili oldugu analiz edilmistir.
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SONUCLAR VE ONERILER

1.

Her iki grubun OABT 0n test sonuclar1 arasinda anlamli farklilasma gortilmemistir. Bu bag-
lamda uygulama oncesinde gruplar okudugunu anlama basarisi bakimindan birbirine denktir.

Deney grubunun okudugunu anlama basarisi baglaminda on test ortalama puani 63.3 iken
son test ortalama puani 76.1°dir. On ve son testler baglaminda test puanlar1 arasinda anlaml
farklilik bulunmasi, rehberli okuma yonteminin okudugunu anlama basarisini artirmada etkili
bir yontem oldugunu gostermektedir.

Her iki grubun 6n ve son test puanlar1 degerlendirildiginde rehberli okuma yontemiyle ger-
ceklestirilen Tiirkce 6gretiminin geleneksel ders isleme yontemine gore okudugunu anlama
basarisini daha c¢ok yiikselttigi goriilmistiir. Bu sonuc rehberli okuma yontemiyle gercekles-
tirilen strateji 6gretiminin geleneksel yonteme gore okudugunu anlama basarisini artirmada
daha etkili oldugunu gostermektedir. Sonuglar baglaminda gelistirilen oneriler;

e Tirkce derslerinin iceriginde rehberli okuma yontemine yer verilebilir.

« Ogretmen Bilisim Ag1 (OBA) iizerinden 6gretmenlere Rehberli okuma yontemiyle ilgili
egitim verilebilir.

e Rehberli okuma yonteminin islenisi ile ilgili 6rnek ders videolar1 EBA’ya (Egitim Bilisim
Ag1) yliklenebilir.

» Rehberli okuma yonteminin kalbi okuma stratejileri egitimidir. Okuma stratejileri ve stra-
tejilerin nasil ogretilecegi ile ilgili egitim videolar:1 OBA’ya yiiklenebilir.

e Okudugunu anlama basarisi anacak okuma sevgisi ile gelistirilebilir. Dolayisiyla 6grenci-
lerin ilgi duydugu kitaplarla eslesmeleri saglanabilir. Bu baglamda EBA sisteminde okuma
metinlerinden olusan bir havuz yapilabilir. Bu havuzda 6grencilerin ilgilerine ve okuma
seviyelerine uygun metinler yer alabilir.
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TURKCE OGRETIMINDE INTERAKTIF TABANLI
OYUNLARIN ETKIiSI

Yasar DEMIR
Sehit Mustafa Ciftci ilkokulu Haliliye

yademir1971@gmail.com

Sinif Seviyesi: 3

Yas Grubu: 7-9

Ogretim Program ile iligkilendirilen T.3.3.7. Gorselden/gorsellerden hareketle
Kazanim: bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
OZET

Ulkemizde Tiirkge dersi konulari igerisinde s6z varliginin gelistirilmesi 2 ve 3. sinif kazanimlari ara-
sinda yer almaktadir. Son yillarda iilkemizde de diinyada oldugu gibi siklikla web tabanli etkilesimli
tahtalarda oynanan oyunlar yoluyla da dersler islenmektedir. Boylelikle bu oyunlarin derslere etkili
ve eglenceli katkis1 goriilmiistiir. Bu ama¢ dogrultusunda gorsellerden hareketle bilmedigi kelime-
leri ve anlamlarini tahmini acisindan web tabanli oyunlarin etkisinin sunus yoluyla egitim yapan
siniflardaki 6grenmeye gore farklilig1 aragtirilmistir. Calisma kapsaminda eylem arastirmasi metodu
kullanilmis, on test ve son test uygulanarak verilerin aritmetik ortalama degerleri hesaplanarak yorum-
lanmugtir. 2021-2022 egitim 6gretim y1l1 giiz doneminde yapilan aragtirmanin 6rneklemini Sanliurfa
ilindeki bir ilkokulun 3. siniflarindaki 62 6grencisi olusturmustur. Ogrencilere uygulama 6ncesinde
on test yapilmistir. Her iki sinif icin materyal olarak onceden hazirlanmis olan 16 cift egitim kart1
kullanilmigtir. Web tabanli oyunlarin etkisinin fark edilir diizeyde yiiksek oranda daha etkili oldugu
gorilmistir. Arastirmanin bulgularindan yola cikarak sinif 6gretmenlerine, egitimcilere ve okullara
bazi onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli oyunlar, sozciik 6grenimi, soz varligi, kalict 6grenme.

GiRiS

Kisi icin kelime hazinesinin biiyiikliigti 6nemli bir husustur. Hem s6zlii ve hem de yazili iletisimde
ozellikle de anlama ve anlatim gibi temel dil becerilerinden olan okuma ve yazma, bununla birlikte
dinleme ve konusma gibi alt dil 6zelliklerini de etkiledigi icin bu durum daha kolay anlagilabilir
(Karatay, 2007). Kisinin diistincelerini ve duygularini ifade eden iletisim vasitasi dildir. Toplumda
kisiler iletisim halinde olabilmek i¢in duygularini, diislincelerini ve isteklerini anlatmasi zihinsel
becerileri yaninda ayni1 zamanda dil becerilerini kullanarak gerceklestirebilir (§imsek, 2018). Glinui-
miuz diinyasinda ¢ok sayida tilke kisilerin dil gelisimlerini gerceklestirmek adina klasik yontemler
yaninda ¢agdas yontem ve yaklasimlardan da faydalanmaktadirlar. Ana dili egitimi ile birey; ailesi
ve toplumunda 6grendigi dili ve dil kullanma becerisini okullarda bir plan dahilinde gerceklesmesi
ile miimkiin hale gelecektir. Kisinin sosyal hayatta ihtiyaci olan iletisim vasitasi olan dil becerileri
ogretimi, glinimiiz sartlarina gore ayrica daha farkli diizenlenebilecektir. Toplumsal hayata hazir kisi,
ana dili anlama ve anlatim becerilerinin kazanilmasiyla bunu gerceklestirebilecektir. “S6z varligi”
(TDK, 2011) biciminde ifade bulan kelime hazinesi, Tiirkce 6gretiminde okuma, yazma, dinleme ve
konusma becerileri kapsayan esas dil becerileri olarak 6nemli bir yere sahiptir (Kultas ve Ulusoy, 2022).
Tirkiye’de ilkokullarimizda Tiirkge dersi konular igerisinde s6z varliginin gelistirilmesi hem 2. sinif
hem de 3. sinif kazanimlar arasinda yer almaktadir. ilkokulun dért yil oldugu g6z oniine alindiginda
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bu kazanimin ilkokul siiresinin tam yarisini kapladigi goriilecektir. Gorsellerden yola ¢ikarak kelime
ve kelime gruplarini tahmin etmek ders konularindan biridir. Bu anlamdaki uygulamalar klasik ders
anlatimi yaninda web tabanli etkilesimli tahtalarda oynanan oyunlar yoluyla da yapilmaktadir. Tiirk
dili s6z varligini gelistirilmesi icin etkilesimli icerikli oyunlar olusturulmasi, gorselligin artirilmasi
adina onem tagimaktadir. Ayni zamanda ogrencilerin hem zevkli zaman gecirirken 6grenmesine
aracilik etmekte hem de bu durum 6grenmenin kaliciligini olumlu yonde etkilemektedir. Yabanci-
lara veya ana dili Turkce olan ogrencilerde sozcuklerin 6gretimi esas olarak, basit ve kalici sekilde
yapilmalidir. Bu anlamda yapilan egitim faaliyetleri, ¢ocuklar dilini etkili sekilde kullanma bece-
risini artirdigindan onem arz etmektedir. Gelisen teknoloji ile beraber elektronik egitim icerikleri
ogretimin vazgecilmezleri héline gelmis, dil 6gretiminde arastirma ve gelistirme calismalarini da
hizlandirmistir. Bilisim teknolojileri ile yapilan dil 6gretimi etkinlikleri, uzaktan veya acik egitimsel
uygulamalar, mobil programlar, sanal ve arttirilmis sanal geceklik vb. uygulamalar egitimde giderek
daha fazla yer almaktadir. Bu durum gelecekte daha fazla bu yone dogru yonelmemenin de bir gos-
tergesi olarak ifade edilebilir. Ayn1 zamanda teknolojik imkanlari kullanarak bunu gerceklestirmek;
alt yapisi uygun her yerde ve zamanda 6gretimin yaygin hale gelmesi, kolaylik saglamasi ve eglenceli
egitime imkan vermektedir. Tiirkce dil 6gretiminde kelime hazinesinin zenginlestirilmesi amaciyla
tasarlanip 6gretme siirecinde kullanilan bu dijital icerik; program amacina uygun, etkili ve kalic1
ogrenmeyi destekleyen, kullanigl, simif diizeyi yas grubu icin oldukga ilgi ¢ekici, anlasilir bununla
birlikte ekonomik olmasi gibi 6gretimsel 6zellikleri blinyesinde tasimasi acisindan onem arz etmek-
tedir. 2022 yili Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore “Egitimde FATIH Projesi” kapsaminda toplamda
545 bin 691 derslikte etkilesimli tahta 6grenci ve 6gretmenlerimize hizmet verecektir. Boylece orgiin
egitim veren tiim resmi okullarimizdaki dersliklerin yiizde 90’1 etkilesimli tahta ile bulusmus olacak-
tir. Bu biiyiik bir orani ifade etmektedir. Bu imkanlara sahip bir bakanlik 6gretmenlerinin gliniimiiz
diinyasinda oldukca yaygin olarak kullanilan etkilesimli oyunlari bir egitim araci olarak kullanmalar
Tiirkce dersi basta olmak tizere diger derslerin 6gretiminde 6nemli olacaktir. Ancak bu bilgi ve beceri
diizeyi 6gretmenlerimizde heniiz yeterli diizeyde degildir.

Alanda yapilan calismalar kelime 6gretiminin oyun yoluyla 6gretimi veya teknoloji destekli 6g-
renmelerini etkililigini arastirirken bu ¢alismada klasik oyunlarin teknoloji destekli oyunlara gore
etkinligi incelenmistir. Bu amac dogrultusunda gorsellerden hareketle bilmedigi kelimeleri ve an-
lamlarini tahmini acisindan web tabanli oyunlarin etkisinin sunus yoluyla egitim yapan siniflardaki
ogretime gore farklilig1 arastirilmistir. Alan yazini tarandiginda daha 6nce benzer bir uygulamaya
rastlanilmamistir. Bu calismada Tiirk¢e’nin gorsellerden yola ¢ikarak kelime ve kelime gruplarini
tahmin etmek hedefleri bulunmaktadir. Gorsellerden hareketle bilmedigi kelimeleri ve anlamlarini
tahmini acisindan web tabanli oyunlarin etkisinin sunus yoluyla egitim yapan siniflardaki 6gretime
gore farklilik etkisinin arastirilmas: amaclanmistir.

YONTEM

Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde $anlurfa ili Haliliye ilcesinde bulunan bir
ilkokulda yapilmistir. Okuldaki 3/D (17 kiz-14 erkek) ve 3/G (14 kiz-17 erkek) siniflarinda 6grenim
goren 31 kiz ve 31 erkek 6grenci olmak {lizere toplam 62 6grenci ¢caligmaya katilmigtir. Calisma bes
hafta suirmiis olup birinci hafta sinif secimi ve on test uygulamasi, ikinci, tictincii ve dordiinci hafta
calismanin uygulanmasi ve besinci hafta son test uygulamasi ve verilerin analizi yapilmistir. Aras-
tirmaya temel olan iki siire¢ bulunmaktadir. I1ki, 2021 yilinda TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim
Okullar1 Programinda yer alan olan “Osmaneli>xnden Orhaneli>ne Doga Egitimi” adindaki projede
etkinlik iceriginden biri olan Anadolu Yaban Hayat1 Hayvanlari “Esini Bul” kartlar1 oyunundan esin-
lenilerek arastirmaci tarafindan Tiirk¢e 6gretimine yonelik materyal olusturulmustur. Ikincisi, «Okul
Oncesi ve Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siireclerinde Okuma Yazma ve Matematik Ogretimi
Becerilerinin Gelistirilmesi» ¢aligmalarini amaglayan Milli Egitim Bakanlig1 ile UNICEF (Birlesmis
Milletler Cocuklara Yardim Fonu) is birliginde yiiriitilmekte olup s6z konusu calisma kapsaminda
egitici egitimleri kurslar1 diizenlenmistir. Kurs programlarinda okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerine;
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temel okuma/yazma ve matematik egitimi icin “uzaktan egitim ortamlarinda” materyal gelistirme
becerilerinin kazandirilmasi amaci bulunmaktadir. Okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerine yonelik olarak
cesitli bagliklarda yiiz yiize verilmek tizere egitici egitimi icerikleri olusturulan bir hizmet i¢i egitimi
iceriginden ise Tiirk¢e 0gretiminde iyi uygulamasina ornek olan ikinci kisim olan etkilesimli icerikli
oyun hazirlanmistir. Arastirmanin ilk hazirlik asamasinda kartlarin olusturulmasi ve oynanisinin
planlanmasi ikinci asama oyunun etkilesimli tabanli olarak hazirlanmasi ile devam edilmistir.

Calismanin kolay ve daha rahat bir sekilde yiiriitiilebilmesi adina aragtirmaci, gorev yaptig: kendi
okulunu belirlemistir. Aragtirmada yer alacak siniflarin se¢imi i¢in okulda belirlenen sinif 6gretmenleri,
okul midiirii ve ilgili subelerin is ve islemlerine bakmakla gorevlendirilmis olan miidiir yardimcisi-
nin fikirleri alinmistir. Ogrencilerin demografik bilgileri ve sinif bazinda kiz/erkek 6grenci sayisinin
esitligi, her iki sinifta bulunan yabanci uyruklu 6grenci sayisinin esit olmasi, sinif seciminde dikkate
alinmugtir. Yukarida belirtilen 6zellikler adina benzer 6zellikteki iki siniftan biri olan 3/D sinifi deney
grubu, 3/G sinifi da kontrol grubunu olusturmustur. Bu nedenle ¢aligma yar1 deneysel model ile 6n
test ve son test katilimli gruplarla yurutiilmustiir. Yar1 deneysel yonteminin cogunlukla kullanilan
bir yontem olmasinin sebebini merkezi egitimin uygulanmasidir. Cepni (2014), siniflarin aragtirma-
cilar tarafindan rastgele atama yoluyla olusturulmasinin miimkiin olmadig: egitim sistemlerinde,
daha onceden okul idarecileri tarafindan olusturulmus siniflar rasgele yolla deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmektedir.” seklinde bir yorum yapmis ve bu yontemin ozellikle benzer 6zellik tasiyan
katilimcilar olmasinin dile getirmistir.

Calisma kapsaminda eylem arastirma metodu kullanilmistir. Eylem arastirmasi, uygulayicinin ken-
disinin ya da bir arastirmaci ile birlikte uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya
da hali hazirda ortaya ¢ikmig bir sorunu anlama ve ¢ozmeye yonelik veri toplama ve analiz etmeyi
iceren bir arastirma biitlintidiir. On test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel model yardimi ile
ogrencilerden nicel veriler elde edilmistir. Calisma 0ncesi arastirmaci tarafindan ders kazanimlara
uygun sekilde her iki sinif icin calisma materyali olarak 16 ¢ift kelime kartlar1 hazirlanmistir. Kontrol
grubunda kelime kartlar1 sunus 6grenme metodu ile 6grencilere anlatilmistir. Deney grubunda ise
Hiper Metin Isaretleme Dili (HTML) tabanli etkilesimli oyun olusturmayi saglayan aragla yapilan
Web tabanli etkilesimli ses destekli “Esini Bul” oyun ile verilmigtir. Bir tema siiresi boyunca (yaklasik
20-23 i glinii) Tirkce dersi konu iceriginde kazanima ait stireyi kullanarak kelime ¢alismasi yapmus,
siireci bu dogrultuda tamamlamaiglardir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin uygulama stireci sonrasinda deney ve kontrol gruplarina son test uygulanmistir. Elde
edilen nicel verilerin aritmetik ortalama degerleri SPSS 16.0 istatistik programinda hesaplanarak
yorumlanmistir. Calismada elde edilen veri analizine yonelik aritmetik ortalama degeri elde edile-
rek yorumlanmigtir. On test sonuglarina gore kontrol grubunun aritmetik ortalamasi =42, deney
grubunun aritmetik ortalamasi ise x=43 bulunmustur. Siire¢ sonunda uygulanan son testte aritmetik
ortalama degerleri kontrol grubunda x=52, deney grubunun x=87 olarak hesaplanmistir. Elde edilen
on test verilerinin analizi sonucu elde edilen aritmetik ortalamalara bakildiginda deney grubunun
(x=43) ve kontrol grubunun (x=42) aritmetik ortalamalarinin yakin degerlerde oldugu goriilmektedir.
Bu da kontrol ve deney gruplarinin hazirbulunusluk diizeylerinin birbirine yakin oldugu yani sinifla-
rin benzer ozellikler tasidigini ifade etmektedir. Uygulama sonrasinda yapilan son testte ise kontrol
grubunun aritmetik ortalama degerinin (x=52) deney grubu aritmetik ortalama degerine gore (x=87)
fark edilir oranda diisiik oldugu dikkat ¢ekmistir. Bu durumda siirecte kullanilan etkilesimli tabanl
etkilesimli oyun kartlariyla yapilan 6gretimin ogrencilerde bircok duyuya hitap ederek 6grencilerin
ilgisini arttirdig1 basar: bir 6gretim yontemi olarak yorumlanmistir. Arastirmaci caligsma siirecinde
ogrencilerin daha c¢ok eglenerek 6grendigini, siirece dahil olmak istedigini ve kazanimlara yonelik
basariya ulasmada etkili bir yontem oldugunu gormiistiir.
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Tablo 1

“Esini Bul” Hafiza Oyununa Ait Deney ve Kontrol Gruplar: On Test ve Son Test Verileri

Kart Numarasi 8 7 6 5 4
Yabafll"iﬁfivsam Tilki Yaban Tavsani
.. Saz Kedisi . V ¥ Yaban Tavsani o
Saz Kedisi Tilki . Tilki
Bozay1 .. Saz Kedisi .
Bozay1 Saz Kedisi Saz Kedisi
Hafiza Kartlar Kaya Sansari Bozay1
Kaya Sansar1 Kaya Sansar1 Bozay1
Su Samuru Su Samuru
Su Samuru Kurt Kurt
Kurt Porsuk
Kurt Porsuk Porsuk
Porsuk
D
On Test (Dogru G‘z‘;z %42 %20 %24 %7 %7
Eslestirme Yapan
Ofrenci Yiizdesi) | Kontrol %43 %24 %20 %10 %3
Grubu
Deney
Son Test (Dogru Grubu %087 %10 %03 — _
Eslestirme Yapan
Ogrenci Yiizdesi) | Kontrol %52 %16 %12 %10 %10
Grubu

SONUCLAR VE ONERILER

Tiirkge dil 6gretiminde kelime hazinesinin zenginlestirilmesi amaciyla tasarlanip 6gretme siirecinde
kullanilan bu dijital icerik; program amacina uygun, etkili ve kalic1 6grenmeye destekleyen, kullanisli,
sinif diizeyi yas grubu icin oldukgca ilgi cekici, anlasilir bununla birlikte ekonomik olmasi gibi 6gre-
timsel Ozellikleri blinyesinde tasimasi acisindan onem arz etmektedir. Oyun kartlarinin cevrebilim
okuryazarligi ve Tiirkce dersi kazanimlari ile iligkili olup 6grencilerin seviyelerine uygun sekilde
tasarlanmistir. Gorsellerden hareketle bilmedigi kelimeleri ve anlamlarini tahmini acisindan web
tabanli oyunlarin etkisinin 6grenmeye 6nemli katkilar sundugu goriilmiistiir. Bu baglamda ilkokul
sinif 6gretmenlerimize; adi1 gecen programlar: 6grenebilmek icin ¢evrim ici egitimini almalari, eger
imkan dahilinde ise yiiz yiize hizmet i¢i egitim almalari, bu tiir programlarin egitimciler tarafindan
daha yogun ve daha farkli derslerde de kullanilmasi, etkilesimli tabanli oyun 6gretimi uygulamala-
rindan biri olan V-fabrika/Lumi H5P ve benzerleri icerik iiretme sihirbazi programlarinin egitimci-
ler tarafindan etkin bir bicimde ve siklikla kullanilmasi, okullarimizdaki teknik alt yap1 desteginin
(Internet alt yapisi, etkilesim tahtalarin tiim siniflar ve ders yapilan alanlarda kullanima hazir halde
getirilmesi) yayginlastirilmasi ve sayisinin arttirilmasi onerilmektedir.

Her iki oyun tiirii ile yapilan 6gretimin avantaj ve dezavantajlar1 asagidaki tabloda verilmistir. Egi-
timcilerin bu bilgiler 1s181nda Tiirkce dersi kazanimlarini kendi egitim ortamlarinda siirdiirmeleri
adina fikir vermesi acisindan asagida siralanmigtir.
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Tablo 2

Klasik ve Etkilesim Tabanli Dijital Hafiza Kart Oyunlarinin Avantaj ve Dezavantajlari

Klasik Kart ile Hafiza Karti Oyunu Etkilesim Tabanh Dijital Hafiza Karti Oyunu

e Hazirlanmasi oldukca kolaydir.

e Tasarim ve uygulama maliyet gerektirmez.
e Hazirlanmasi zor. yeu yets

. . . o  Elektrik ve internet her zaman gereklidir.
e Tasarim ve uygulama maliyet gerektirir.

. Elektrik ve internet gerektirmez. e Hayaller kadar cok ¢esitli oyun imkani vardir.

e Coklu ortam destegi saglar. (ses, gorsel, video, animasyon
vb.)
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YORESEL KELIMELERIN OGRETILMESINDE KUTU
OYUNUNUN ETKiSi

Dr. Aysun AKCAY GUNGOR
Karsiyaka Aydogan Yagci Bilim ve Sanat Merkezi

draysungungor@gmail.com

Sinif Seviyesi: 6
Yas Grubu: 12
Ogretim Program ile iligkilendirilen T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi
Kazanim: kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.
OZET

Agiz, bir dilin belirli bolge insanlarina ait sozlii anlatim yollarinin tiimi seklinde ifade edilebilir.
Teknolojik iletisim araclarinin hayatimiza girmesiyle beraber Tiirkiye Tiirkcesi agizlarinda yer alan
sayisiz kelime, aniden kullanim dis1 olmus ve yazi dili kurallarina yaklagmaya baglamistir (Cankaya,
2013). Bu durum yeni neslin Tiirkce agizlarinda yer alan sayisiz kelimeyle tanismasini engelleyerek
genclerin sadece standart yazi dili Tiirkcesiyle konusmalarina neden olmaktadir. Bu ¢alismayla 6g-
rencileri yoresel agizla tanistirmak, baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarini tahmin etmesini saglamak amag¢lanmaktadir. Bu dogrultuda gorsel ipuc¢larindan, anahtar
kelimelerden, akran 6grenmesinden yola ¢ikarak yeni kelimelerin oyun yoluyla 6gretilmesi de hedef-
lenmektedir. Calismada eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Calisma kapsaminda 2021-2022
egitim 6gretim yilinda, izmir ili Cigli ilgesi Karsiyaka Aydogan Yagci Bilim ve Sanat Merkezine devam
eden 6. sinif 6grencilerinden 50 6grenci se¢ilmistir. Ogrencilere yoresel kelimelerle ilgili hazirlanan
on test uygulamasi yapilmis, elde edilen test sonuclar1 gore homojen sekilde deney ve kontrol grup-
lar1 olusturulmustur. Calisma kapsaminda ”Yoresel Kelimeleri Ogreniyorum” adli bir kutu oyunu
hazirlanmistir. Oyunda Tiirkiye’nin yedi bolgesine ait onar yoresel kelimenin anlamini ¢agristiracak
soru kartlar1 ve oyun tablosu hazirlanmistir. Deney grubuna yoresel kelimeler oyunla ogretilirken,
kontrol grubuna diiz anlatim yontemiyle sadece kelimelerin anlamlari verilmistir. Arastirma netice-
sinde yapilan son testle gruplarin kelimelerin anlamlarini ne kadar bildigi 6l¢tilmeye calisiimis, elde
edilen veriler SPSS paket programiyla gruplarin ortalamalarina bakilmis ve deney grubunun anlaml
dizeyde daha basarili oldugu goriilmustiir. Arastirmanin sonucunda yeni kelimelerin 6grenilmesinde
oyunlastirma, akran 6gretimi ve ipuclarinin etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yoresel kelimeler, oyunlastirma, akran ogretimi.

GiRIS

Bir dil bilim terimi olan agiz, bir dilin belirli bolge insanlarina ait s6zlii anlatim yollarinin timi
seklinde ifade edilebilir. Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde farkli sekillerde Tiirk¢enin konusulmasindan
dolay1 yoresel agizlar olusmustur (Uslu, 2013). Teknolojik iletisim ara¢larinin hayatimiza girmesiyle
beraber Tiirkiye Tiirkcesi agizlarinda yer alan sayisiz kelime, aniden kullanim dis1 olmus ve yaz1 dili
kurallarina yaklagsmaya baglamigtir (Cankaya, 2013). Gliniimiizde hizla gelisen teknolojinin olumsuz
etkilerinden biri de agi1z 6zelliklerinin ve agizlardaki kelime hazinesinin yok olmaya baslamasidir
(Dogan, 2012). Agizlarin standart dil icerisinde kaybolmasi, Tiirk¢enin 6nemli bir sorunudur. Hizla
degisen ve gelisen diinyada, egitim, iletisim, ekonomik ve sosyal sartlar, agizlar1 yazi dili dogrultu-
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sunda yavas yavas degistirmekte ve karakterlerinden uzaklastirmaktadir. Bugiin bir yoredeki agiz
ozelliklerinden bir kisminin, 30-40 yasin altindakilerde azalmasi veya yok olmasi agizlarin zamana ve
sartlara ne kadar dayaniksiz oldugunu gostermektedir (Karahan, 1999). Bu durum yeni neslin Tiirkce
agizlarinda yer alan sayisiz kelimeyle tanismasini engelleyerek genclerin sadece yazi dili Turkcesiyle
konusmalarina neden olmaktadir.

Tiirk 6grencilere yonelik Tiirkcenin ana dil olarak 6gretiminde yoresel kelimelerin kullanimi giinii-
miuzde ¢cok onemsenmemekte, bu da 6grencilerde sinirli ve standart bir kelime dagarcig1 olugsmasina
neden olmaktadir. Bu calismayla 6grencilerde ayni dile ait bir sozctiguin farkli bolgelerde farkli soylenis
bicimleri oldugunun farkina varmasini saglamak, 6grencileri yoresel soyleyislerle tanistirmak, bag-
lamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini tahmin etmesini saglamak
hedeflenmistir.

Bu dogrultuda kelime dagarciginin gelismesinde gorsel ipuclarindan, anahtar kelimelerden ve ak-
ran 6grenmesinden yola ¢ikarak yeni kelimelerin oyun yoluyla 6gretilmesi de hedeflenmektedir.
Bu calismayla evrensellesen diinya ile birlikte yoreselligin 6nemini kaybetmesi ve dillerin birbirine
benzemeye baslamasi nedeniyle 6zellikle ortaokul 6grencilerinin yoresel kelimeler hakkinda bilgi
sahibi olmalarini saglamak, yoresel soyleyis farkliliklarinin var oldugunu hissettirmek ve baglamdan
hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini tahmin etmelerini saglamak amaclan-
maktadir. Calismada eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Calisma kapsaminda 2021-2022 egitim
ogretim yilinda, izmir ili Cigli ilgesi Kargiyaka Aydogan Yagci Bilim ve Sanat Merkezine devam eden
6. sinif 6grencilerinden 50 6grenci secilmistir. Ogrencilere yoresel kelimelerle ilgili hazirlanan 6n
test uygulamasi yapilmais, elde edilen test sonuglarina gore homojen sekilde deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Daha sonra “Yoresel Kelimeleri Ogreniyorum” adli bir kutu oyunu hazirlanmisgtir.
Oyunda Tiirkiye’nin yedi bolgesine ait onar yoresel kelimenin anlamini ¢cagristiracak soru kartlari ve
oyun tablosu hazirlanmistir. Deney grubuna yoresel kelimeler oyunla ogretilirken kontrol grubuna
diiz anlatim yontemiyle sadece kelimelerin anlamlar verilmistir. Arastirma neticesinde yapilan son
testle gruplarin kelimelerin anlamlarini ne kadar bildigi 6lciilmeye calisiimis ve elde edilen veriler
SPSS paket programiyla gruplarin ortalamalarina bakilmis ve deney grubunun anlamli diizeyde daha
basarili oldugu gortilmustiir.

Bu calisma iistiin yetenekli olarak genel yetenek alaninda tanilanmis 6grencilerin katilimi ile ger-
ceklesmisgtir. Bu calismanin o6rneklemini olusturan iistiin yetenekli bireyler, kendi yasitlarina gore
entelektiiel, bilissel, sanatsal veya akademik alanlarda yiiksek performans gosteren kisiler olarak
tanimlanmaktadir (Chan, 2015). Ustiin yetenekli bireylerin akranlarina kiyasla farkli ihtiyac ve ilgilere
sahip olmasi dil 6grenme alanina da etki etmektedir. Ustiin yetenekli bireylerin dil 6gretim siirec-
lerinde geleneksel metotlar kullanilarak yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerinin genellikle etkili olmadigi
bilinmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada farkli bir 6gretim yontemiyle yeni kelimelerin 6gretilmesi
amaclanmaigtir.

Calisma kapsaminda
1. Yoresel kelimelerin ogretilmesinde tasarlanan kutu oyunu etkili midir?
2. Yeni kelime 6gretiminde oyunlastirma etkili midir?

sorularina yanit aranacaktir.

YONTEM

Calismada eylem arastirmasi yontemi kullanilmigtir. Yildirim ve $imsek (2013) eylem arastirmasini,
orgitlerde aktif calisan bir uygulayicinin kendisinin ya da baska bir arastirmaciyla hazirladig: uy-
gulamada bulunan sorunlarin veya ortada olan sorunun anlagilmasi ve bu sorunlarin ¢oziilmesi icin
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planl bir sekilde veri toplama ve analiz etme siireci olarak tanimlamislardir. Eylem arastirmasi siireci,
problemi belirleme, eylem planini belirleme, plani ise kosma, veri toplama, verileri ¢6ziimlemeden
olusan dongiisel bir siirectir. Bu siire¢ esnektir, tekrar basa doniilebilir ve sorun ¢ikaran kisimlar
tekrarlanabilir (Kuzu, 2009). Eylem arastirmasi, okulda veya sinifta karsilasilan sorunlarin ¢oziimu
icin kullanilabilecegi gibi okul veya ders programlarinin iyilestirilmesinde de kullanilabilir (Beyhan,
2013). Bu calisma kapsaminda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Izmir ili Cigli ilgesi Karsiyaka Aydogan
Yagci Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 6. sinif 6grencilerinden 50 6grenci rastgele secilmistir.
Ogrencilerin 28’i kiz, 22’si erkektir.

Ogrencilere yoresel kelimelerle ilgili hazirlanan 6n test uygulamasi yapilmis, elde edilen test sonug-
larina gore homojen bir sekilde deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Gruplarin homojen bir
sekilde olusturulmasinda on testten elde edilen test ortalamalar1 dikkate alinmistir.

Caligma kapsaminda “Yoresel Kelimeleri Ogreniyorum” adli bir kutu oyunu hazirlanmigtir. Oyunda
Tiirkiye'nin yedi bolgesine ait onar yoresel kelimenin anlamini ¢cagristiracak yetmis soru karti ve bir
oyun tablosu hazirlanmistir. Soru kartlarinin iist kisminda anlatilacak olan kelime, kelimenin alt
kisminda ise o kelimenin anlamini ¢agristiracak baska bir kelimeye/ciimleye, o kelimenin ¢ogunlukla
kullanildig sehrin ismine ve son olarak da kelimeyi ¢agristiracak resme yer verilmistir. Kelimeler
kolay, orta ve zor seviyelerinde hazirlanmistir

Oyun tablosunda 7 bolgeyi temsilen sinirlari ¢izilmis bir harita da yer almaktadir. Ogrenciler soru
kartlarindaki kelimelerin anlamlarini1 dogru tahmin ettikge ilgili bolgenin iizerindeki bosluklara
kartlar1 yerlestirmektedirler. Boylece yoresel agizda kullanilan kelimeler hakkinda oyun yoluyla bilgi
sahibi oluyorken hangi ilin hangi bolgede olduguna dair de fikir sahibi olmalar1 amag¢lanmistir. Oyun
kurallar1 geregi secilen kartin zorluk derecesine gore (kolay 1 puan, orta 2 puan, zor 3 puan) oyuncu-
lar puan kazanmaktadir. Kelimeyi bilen 68renci kelimeyle birlikte kelimenin kullanildig1 bolgeyi de
bilirse +1 puan kazanmaktadir.

Belirlenen kontrol grubuna kutu oyununda yer alan yoresel kelimelerin anlamlar1 dogrudan sdylenirken
deney grubundaki 6grencilere kelimelerin anlamlar1 kutu oyunu oyunuyla 6gretilmeye calisiimistir.
Bu uygulama toplam 2 ay siirmiis ve oyun haftada bir kez iki ders stiresince (80 dk.) oynatilmigtir.

Son test uygulamasinda kutu oyunuyla 6gretilmesi amaclanan 70 kelime icinden farkli zorluk seviye-
sinde 28 yoresel kelimenin yer aldig1 bosluk doldurmali ciimlelere yer verilmistir. Elde edilen veriler
SPSS paket programina girilerek gruplarin ortalamalarina ait analizler yapilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ogrencilere uygulanan test verileri programa girilmis ortalamalar1 hesaplanmus, iki grup arasindaki
test ortalamalarina gore kontrol grubunun %32’si, deney grubunun ise %85’i yarim birakilan ciimle-
leri dogru olarak tamamlayabilmistir. On testte ortalamalarina goére homojen olusturulmus iki grup
arasinda son testte boyle bir ortalama farki olusmasi yoresel kelimelerin 6gretilmesi i¢in tasarla-
nan kutu oyununun etkili oldugunu gostermektedir. Yeni bir sey 6gretiminde takim oyunu, akran
ogretimi, is birligi ve oyunlastirmanin ¢ok faydali ve etkili yontemler oldugu yapilan ¢alismalarla
da ispatlanmistir (Sarigiil, 2021). Hinebaugh (2009), kutu oyunlarinin amacinin sadece eglendirmek
olmadigini, entelektiiel etkilesime ilham kaynagi olup 6grencilerin stratejik ve taktik becerilerinin de
gelismesine katki sagladigini belirtmistir. Calismada 6grenme yasantilarina hizmet etmesi amaciyla
kutu oyununun tercih edilmesinin nedenlerinden biri de bu oyunlarin pekistirec, 6diil, ceza ve ipucu
gibi 6gretim hizmetinin temel 6gelerini kullanabilmemize olanak saglamasidir. Oyun aninda ¢ocuk
suirekli olarak diistinme, algilama, kavrama ve simgeleme gibi zihinsel yonden ve soyut yetenekler
acisindan bir faaliyet icerisindedir. Bu da zihinsel gelisimi etkileyen onemli faktorlerdendir. Oyun
akisi icerisinde ¢ocuklar, diger cocuklarin (rakiplerin) durumlari ile ilgili de tahminde bulunma ve
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akil yiirtitme durumundadirlar. Birtakim verilere dayanilarak yapilan bu akil yiiriitme, ileriki hayatta
bilimselligin temelini olusturmaktadir. Piaget’in ¢cocuklarda degisik zekalarin kokleri ve gelismeleriyle
ilgili calismalarinin pek cok psikologa rehberlik etmesi, cocuklarda akil yiiriitme ile bilimsel sezgi
arasinda iligki arama ¢alismalar1 yapilmasini saglamistir. Oyun igerisinde ¢ocuk stirekli olarak oyu-
nun kurallarini, rakip oyuncularin durumlarini ve kendi yeteneklerini mukayese etme durumundadir.
Cocugun oyunda icerisine girmis oldugu bu zihinsel calisma; dogru olarak algilama, yorumlama,
degerlendirme ve karar verme gibi zihinsel yeteneklerin gelismesini saglar (MEGEP, 2007).

SONUCLAR VE ONERILER

Bu calismanin sonucunda yeni kelimelerin 6grenilmesinde oyunlastirma, akran 6gretimi ve ipucla-
rinin etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmigtir. Ogrenciler soru kartlarindaki kelimeleri dogru
bildikce ilgili bolgenin tizerindeki bogluklara kartlar1 yerlestirmektedirler. Boylece 6grenciler yoresel
agizda kullanilan kelimeler hakkinda oyun yoluyla bilgi sahibi oluyorken ayni zamanda hangi ilin
hangi bolgede olduguna dair de fikir edinebilmektedirler. Oyunun bu yoniiyle cografi bilgi edinimi
konusunda da faydali oldugu soylenebilir. Bu ¢calismada kullanilan kutu oyunuyla 6gretme yonteminin
diiz anlatim yontemine gore daha etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica oyun akran
cocuklar arasinda oynandigi icin akran 6gretiminin de etkili oldugu soylenebilir.

Gelistirilen oyun, ana dili Turkce olanlara yoresel kelimelerin ogretilmesinde egitim materyali olarak
kullanilmak tizere tasarlanmigtir. Fakat oyun ayni zamanda Tiirk¢enin ikinci dil olarak ogretilme-
sinde yeni kelimeleri 6gretmek amaciyla kullanilabilir. Ayrica farkl dillerin 6gretiminde ya da farkl
disiplinlerde de degisip doniistiiriilerek kullanilabilir.

Akran 0gretimi sayesinde o0grenciler arasinda iletigsimi ve oyun kiiltiriunu gelistirdigi icin farkl ko-
nularin 6gretilmesinde benzer yontem kullanilabilir.
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OGRETMENLERIMLE OKUYORUM PROJESI

“HER DERSTE BIR KiTAP HER KiTAPTA BiR DERS VAR”
Ceyda TURKKAS
Egirdir lice Milli Egitim Miidiirliigii
ceydakucuk89@gmail.com

Sinif Seviyesi: 56,7

Yas Grubu: 10-13

Ogretim Programu ile iligkilendirilen T.5.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

Kazanimlar: T.5.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T.5.2.3. Konusma stratejilerini uygular.
T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

OZET

Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlari, dil egitiminin 6tesinde cesitli yeterlilikler gerektirmek-
tedir. S0z konusu kazanimlarin edinimini Tirkce dersi ile kisitlamak, hedef becerilere ulagilmasini
engellemektedir. Bu proje ile basta “okuma” olmak tizere dort temel dil becerisinin farkli branslarla is
birligi icerisinde disiplinler arasi calismalar yapilarak desteklenmesi amaclanmistir. Proje, 2021-2022
egitim 6gretim yilinda Isparta Egirdir Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine bagh 13 ortaokulda 6grenim
goren 1440 0grenci ve 152 brans o6gretmeni ile yiirtitiilmistir. Proje kapsaminda tiim 6grencilere
her biri farkli bir dersin 6gretim programi kazanimlari ile iligkili olarak secilmis 10 kitap okumalar1
Onerilmis, ilgililerce tasarlanan “Yorum Defteri” adli bir defterin {icretsiz ulastirilmasi saglanmigtir.
Ogrencilerin tavsiye edilen kitaplar1 okumalari, ardindan yorum defterlerini doldurmalari, kitaba iliskin
sozli anlatimlar/sunumlar gerceklestirmeleri, bu sayede dil becerileri gelisiminin tiim 6gretmenlerin
ortak hedefi olmas1 amaclanmigtir. Siire¢ okur-yazar bulugmalari, ilce geneli okuma etkinlikleri ve
yarigsmalar ile zenginlestirilmistir. Proje siireci sonunda 13 o6grenci ve 23 Tiirk¢e 0gretmeni ile nitel
arastirma yontemlerine uygun olarak goriismeler gerceklestirilmis, veriler icerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda basta “okuma” olmak iizere dort temel dil becerisinin
disiplinler arasi ¢calismalar ile ¢ok boyutlu olarak desteklendigi sonucuna ulasilmigtir. Bu kapsamda
dil becerilerinin gelisimi icin diger disiplinlerle ortak calismalar yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma becerisi, yazma becerisi, konusma becerisi, dinleme becerisi, disiplinler arasi
dil egitimi.

GiRIS

Tiirkce dersi, bir sosyal bilim alani olarak tiim disiplinlerle dogrudan ya da dolayli iligki icerisindedir.
Kapsami geregi pek ¢ok alanla ortak noktalar1 bulunmakta ve farkli disiplinlerin hedeflerini des-
teklemektedir. Ogrencilere ayri dersler olarak sunulan bu disiplinlerin kazanimlarinin edinilmesini
kolaylastirabilecegi gibi farkli dersler de dil becerilerinin gelisimini etkilemektedir. i¢cinde bulun-
dugumuz zaman, ogrencilerin olay ve durumlara kars: farkli bakis acilar1 gelistirebilen, {ist diizey
becerilere sahip bireyler olmalarini zorunlu kilmaktadir. Cok yonlu diistinebilen, elestiri ve yorum
becerisi gelismis bireyler yetistirilmesi ancak gelisimleri i¢in farkli egitim siireclerinin planlanmasi
ile miimkiin olacaktir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (2019) Tiirk-
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cenin “diger disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler cevresinde biitiinlesmis
bir 6gretim programlari toplami olusturmasi gerektigi” ifade edilmektedir. Bu biitiinligi saglamak
icin Tiirkce Dersi Ogretimi Programi amaglarini olusturan dort temel dil becerilerinin gelistirilmesi
hedefi iizerine kurulu disiplinler arasi bir yapilanmaya ve farkli branglarla is birligine dayali uygula-
malara ihtiyac duyulmaktadir.

Konu ile ilgili alan yazin incelendiginde Tiirkce egitiminin diger disiplinlerle iliskisini betimleyen
(Sahbaz ve Cekici, 2012), Tiirk¢e 6gretiminde disiplinler arasi olanaklar1 branglar 6zelinde yorum-
layan (Kanath ve Cekici, 2013), farkli alanlarin ogretim programlarindaki Turkge algis1 unsurlarini
disipinler arasilik baglaminda inceleyen (Maden, 2021), dil 6gretimi alaninin veri tabanini olusturan
farkli calisma disiplinlerini inceleyen (Onan, 2017) arastirmalara rastlanmaktadir. Bu aragtirmalarin
ortak sonucu sudur: Dil becerileri yalnizca dil derslerinde edinilebilecek beceriler degildir. Dil yeter-
liklerinin istenen diizeyde gelisebilmesi icin egitim siirecine farkli disiplinler de dahil edilmelidir. Ana
dili olarak Tiirkce ogretimindeki sorunlari incelemeyi amaclayan pek ¢ok calismanin (Alyilmaz ve
digerleri, 2023; Arslan, 2017; Bayraktar ve Erkoc, 2021; Demir ve Yapici, 2007) vurguladigi ortak oneri,
ana dili ogretimine cok boyutlu yaklasilmasi ve bilimsel temeller tizerine yapilanmasi gerekliligidir.

Bu projenin ana hedefi dil becerilerinden “okuma” becerisi iizerine yogunlagsmakta, diger becerilerin
de dolayli olarak gelisimini saglamasi beklenmektedir. PISA 2018 Tiirkiye On Raporu (MEB, 2019)
sonuclari incelendiginde Tiirkiye’nin okuma becerileri performansi onceki yillara gore artis goster-
mekte, katilimci tilke ortalamalarinin izerinde yer almakta fakat yiiksek bir basari sergilememektedir.
Ulke geneli yapilan arastirmalar da 6grenci ve 6gretmenlerin yeterli diizeyde okumadiklarini ortaya
koymaktadir (Karaaslan, 2016). Tiirkce 6gretiminde 6zellikle okuma aliskanligi kazandirilmasina
yonelik alternatif uygulamalara ihtiya¢ bulunmaktadir (Maden ve Maden, 2018). Yapilan arastirmalar
ogretmenlerin okuma aligkanliklarinin az oldugunu (Konan ve Oguz, 2013) ancak okuma aligkanligina
sahip ogretmenlerin 6grencilerin okuma aliskanliklarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir
(Celik ve Karakullukgu, 2020). Bu amagla 6grenciler i¢in hedeflenen “okuma becerisinin kazandirilmas1”
hedefinin hareket noktas1 “6gretmen” olmalidir. Bu proje ile Tiirkce dersi kazanimlarini desteklemek
amaciyla 6grencilerin Tiirkce 6gretmenlerine ek olarak diger tiim brans 6gretmenleri ile s6z konusu
becerileri destekleyecek calismalar yapmalari, bu sayede basta Tiirkce olmak tlizere tiim derslerdeki
basari ve ilgi diizeylerini artirmalar1 amaclanmigtir.

Projenin odak noktasini olusturan okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik iist politika metinleri
incelendiginde T.C. On Birinci Kalkinma Plani’nda (2019) “genclerin okuma, anlama ve diisiinme
yetilerinin artirilmasina yonelik faaliyetlerin yayginlastirilmasi” ve “okuma kiiltiiriintin olusturul-
masina yonelik yeni yonetim yaklasimlar1 benimsenmesi gerektigi” ifade edilmektedir. MEB Okul
Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi (2014) 52. maddesinde, 6grencilerden beklenen
davranislar arasinda “kitap okuma aliskanlig1 kazanmalar1” beklentisinin yer aldig1 goriilmektedir.
MEB 2023 Egitim Vizyonu Belgesi’nde (2018) “6grencilerin dil becerilerinin biitiinciil olarak gelis-
tirilmesi icin cesitli caligmalar yiiriitiilecegi” belirtilmigstir. Bu ifadeleri destekler nitelikte 20. Milli
Egitim SGrasi Kararlari (2021) arasinda (42. madde) egitimin niteliginin artirilmasi amaciyla “6gren-
cilere okuma kdltiirii kazandirmak i¢in tiim paydaslari kapsayan calismalar yapilmasinin gerekliligi”
vurgulanmugtir.

Alan yazin ve st politika metinleri bizlere su tespit ve niyeti 6zetlemektedir: Ogrencilere istenen
diizeyde okuma becerilerinin kazandirilmasi amaciyla standardin 6tesinde bir ¢aba icerisine girmek
gerekmektedir. Bu caba yalnizca Tiirkce 6gretmenleri ve yalnizca Tiirkce dersi 6zelinde bir ¢aba ile
degil, tlim dersler ve tiim brans 6gretmenleri ile miimkiindiir.

Proje stireci sonunda yapilan bu aragtirmanin, Tiirkce egitiminde disiplinler arasi caligmalarin etkisini
ortaya koymak adina kiymetli olduguna inanilmaktadir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

50



1. Tirkce 6gretmenlerinin goriislerine gore Ogretmenlerimle Okuyorum Projesi’nin 6grencilerin
dil becerilerine katkilar1 nelerdir?

2. Ogrencilerin goriislerine gore Ogretmenlerimle Okuyorum Projesi’nin kendilerine katkilari
nelerdir?

YONTEM

Proje, 2021-2022 egitim ogretim yilinin ekim-mayis aylarini kapsayan 8 aylik siirecte, Isparta Egir-
dir flge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh 13 ortaokulda 6grenim gormekte olan 1440 6grenci ve 23’
Tiirkge 6gretmeni olmak iizere toplam 152 brans 6gretmeninin is birligi ile yiiriitilmiistiir. Projenin
tasarlanmasi, uygulanmasi ve sonu¢lanmasi agsamalarindaki tiim siireclerde tiim 6gretmenlerle fikir
aligverisleri gerceklestirilmistir. Hedef gruptaki tiim 6grencilere, projenin ana materyalini olusturan
“Yorum Defteri” adli bir defterin {icretsiz olarak ulastirilmasi saglanmistir. S6z konusu defter, 6gren-
cilerin okuduklar kitaplara iliskin yazma becerilerini desteklemeyi hedefleyen bir odakla, icerik ve
gorselleriyle 6zgiin olarak ilgililerce tasarlanmistir. Ardindan farkli branslardan (Tiirkge, ingilizce,
matematik, sosyal bilgiler, fen bilimleri, din kiltiirii ve ahlak bilgisi, gorsel sanatlar, miizik, beden
egitimi ve spor, bilisim teknolojileri) 10 6gretmenden olusan komisyon tarafindan her bransin 6gre-
tim programi kazanimlari ile baglantili olarak secilmis olan -her sinif kademesi i¢in farkli- 10 kitap,
okumalar1 i¢in 6grencilere tavsiye edilmistir. Kitap teminini kolaylagtirmak ve okul kiitiiphanelerinde
onerilen kitaplarin bulunmasini saglamak i¢in “kitap bagisi kampanyasi” baslatilmigtir. ilgili kitaplarla
okul kitiiphaneleri zenginlestirilmistir. Tlirkiye Okuma Kiltiirii Haritasi, okurlarin kitap secimini
yonlendiren en 6nemli 6l¢iitiin (%61,5) “tavsiye edilmesi” oldugunu ortaya koymustur (Kiltiir ve
Turizm Bakanlig1 Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Miidiirliigli, 2011). Ayn1 zamanda 0grencilerin
kendi ilgi alanlar1 dogrultusunda okuma tercihleri degisebildiginden onlara farkli alanlarda genis bir
yelpaze sunmak 6nemli goriilmektedir (Guthrie ve Coddington, 2009). Onerilen kitaplar secilirken
okuma aligkanlig1 kazandiracak, ilgili ders kazanimlarini destekleyecek nitelikte olmasi ve soylesiler
gerceklestirebilmek amaciyla yazarinin ulasilabilir olmas: kriterleri dikkate alinmigtir.

Ogrencilerin tavsiye edilen kitaplar1 okumalar1, ardindan yorum defterlerini doldurmalari, sorumlu
brans ogretmeniyle sene boyunca ders icerisinde kitap odakli ¢esitli paylasimlarda bulunmalari ve
kitaba iliskin sozlii anlatimlar/sunumlar yapmalari saglanmistir. Bu asamaya kadar okuma, yazma ve
konusma becerilerinin desteklenmesi amaclanmistir. Ayn1 zamanda, secilen kitaplarin yazarlar ile
“okur-yazar bulugmalar1” yapilarak 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri icin firsat sunulmustur.
Okuma aliskanligi kazandirilmasi ve okuma kiiltiirii gelistirilmesinde sinif/okul dig1 etkinliklerin
onemi cesitli calismalarda dile getirilmektedir (Karatay ve digerleri, 2020; Kirkland ve Hull, 2011;
Oztiirk, 2020). Bu amacla gergeklestirilen okur-yazar soylesilerinin bir kismu yiiz yiize, cogunlugu
cevrim ici gerceklestirilmis, soylesiler icin aylik planlamalar yapilarak duyurulmus, soylesi icerikleri
ogrencilerle birlikte sekillendirilmistir. SOylesiler sirasinda ve sonrasinda soylesi gerceklestirilen
ilgili kitap ve yazar hakkinda sohbet ortamlari olusturulmustur. Bu etkinliklerde dinleme becerisinin
desteklenmesi amaclanmistir. Proje, ilge geneli uygulanan “ortak okuma saati” etkinligi ile destek-
lenmistir. Her hafta diizenlenen bu okuma saatlerinde, 6grencilerin kendileri tarafindan yazilan ve
komisyonca secilen -okuma iizerine- bir soz, tim 0grenci ve ogretmenlerle paylasilmis; o sozden
hareketle yorumlama etkinlikleri gerceklestirilmistir. Okuma motivasyonunun saglanmasinda odiil
ve Ovginiin faydasini ortaya koyan c¢alismalar bulunmaktadir (Akyol ve Sural, 2020). Bu nedenle
proje baslangicinda 6grencilere tatmin edici 6diller vadedilmis ve proje siireci sonunda sunulmus-
tur. Proje 11 Milli Egitim Miidiirliigii, Kaymakamlik ve Belediye ile is birligi ierisinde yiiriitiilmiistiir.
Proje dahilindeki 8 aylik siirecte 6grenci basina ortalama 6,3 adet olacak sekilde toplam 9048 kitap
okunmustur. 767 6grencinin onerilen tiim kitaplar1 okuyarak yorum defterlerini degerlendirmeye
sundugu belirlenmistir.
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Proje siireci sonunda verimliligin 6l¢tilmesi amaciyla 13 ortaokulun her birinden rastgele secilen 13
ogrenci ve 23 Tiirkce 6gretmeninin tamami ile nitel arastirma yontemlerine uygun, yar1 yapilandiril-
mis form kullanilarak yiiz ylize goriismeler gerceklestirilmistir. Veriler MAXQDA programinda icerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma sonunda problem sorularindan hareketle projenin katkilarina dair 6gretmen ve 6grenci
goruslerini iceren iki veri tablosu olusmustur. Veri tablolar1 sonrasi yer verilen dogrudan alintilarla
nesnellik saglanarak verilerin kendi kendine konugmasina izin verilmesi (Ratcliffe, 1983) amaclanmis-
tir. Ogretmenler A1-A2 vb., 6grenciler B1-B2 vb. sekilde kodlanmistir. Yapilan goriismeler sirasinda
bu metinde sunulan verilerin disinda 6gretmen ve 6grencilere proje ile ilgili oneri ve elestirileri de
sorulmus ancak uygulama sunumu kapsami disinda oldugundan bu bulgularina yer verilmemistir.

Tablo 1’de Tiirkce 6gretmenlerinin gorislerine gore projenin 6grencilerin dil becerilerine katkilar
paylasilmistir. Projenin dil becerisine katkilari ile ilgili 6gretmen gortis ifadelerinin bazilari kazanim
ifadesi benzeriyken bazilari pratik dilde ifade edilmistir. Dogallig1 korumak adina standartlasmaya
gidilmemis, benzer kod ifadeleri siniflandirilarak dogrudan okuyucuya sunulmustur.

Tablo 1

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Projenin Ogrencilerin Dil Becerilerine Katkilar

Dil becerisi | Katkilar1 Tekrar sayisi (f)

Okuma aligkanligi kazanma 18

Farkli metin/kitap tiirleri hakkinda fikir sahibi olma 15

Okumaya kars1 isteklilik artisi 12

—_
)

Hizl1 ve akict okuma

Anlama/kavrama diizeyinde gelisme

Sozciik ve sozciik grubu hazinesini gelistirme

flgi duydugu alanlarla ilgili farkindalik olugturma (kendini tanima)

Yorumlayarak okuma

Kitaplik olusturma ve kullanma aligkanlig1 kazanma

Okuduklariyla ilgili degerlendirme ve analiz yapabilme

Okuma
Okuma sonrasi paylagim yapmaya isteklilik

Okulda okuma iklimi olusturma

Yazarlarin diger kitaplar ile ilgili merak uyandirma

Edebi bir zevk ile okuma

Okuduklari ile ilgili ¢ikarim yapabilme

Okudugu metin ile ilgili tahminlerde bulunma

Kendisini kahramanin yerine koyma

Sorunlara farkli ¢6ziim yollar1 bulma

Sorgulayarak okuma

— =R == N W W W | 3]0 | |0 |0

Gorsel yorumlama
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Yazil1 olarak kendini ifade etme

Yazar soylesileri sayesinde yazarliga/yazmaya karsi ilgi duyma

Yorum becerilerini artirma

Yazdiklarinda yeni 6grendigi kelimeleri kullanma

Planli yazma becerilerini gelistirme

Yazma
Yazmaya karsi isteklilik

Hayal kurma, kurgu giiciinii gelistirme

Ozgiin yazilar yazma

Anladiklarini bir plan dahilinde yazma

Yazdiklarini diizenleme

Akici/diksiyon kurallarina uygun konusma

Hazirlikli konusma

Yorum, elestiri, fikir sunma

Konusma Kalabalik 6niinde konusma (6z giiven)

Konusurken kelimeleri anlamina uygun kullanma

Hazirliks1z konusma

Ozetleme

Dikkatli/saygili dinleme

Dinledikleri ile ilgili soru sorma

Dinleme Katilimli dinleme

Dinlediklerine yonelik uygun ¢6ziim yollari sunma

— N R == [N ROV = ININW WA RO

Dinledikleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunma

Tablo 1’de sunuldugu tizere Tiirkce 6gretmenleri projenin dort temel dil becerisine 6nemli derecede
katkisi oldugunu, en 6nemli katkinin ise “okuma aligkanligi kazandirma” oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin projenin 6grencilere katkilarina yonelik goriislerinden bazilari asagida sunulmustur.

“Okuma aliskanliklar: gelisti. Hi¢ okumayan ogrenciler de arkadaglarindan etkilenerek okuma istegi olustu.
Tiim ogretmenlerin okudugunu gormek okul ortaminda olumlu bir iklim yaratti.” (A4)

“Ogrencilerin farkli alanlarin kitaplarini okumalart ilgi duydugu alani belirlemesine, farkl tiirde ve alanda
kitaplarin oldugu farkindalig1 kazanmasina katki sagladi.” (A17)

“Birlikte okuma sayesinde ortak diisiince ve yasanttya sahip olma deneyimi yasadilar.” (A22)

“Yazar bulusmalart sayesinde ogrencilerimiz yazarliga ilgi duymaya baslamigstir. Ayrica bu sayede belki
de hi¢ karsilasamayacagi yazarlarla sohbet etme sanst bulmuglardir.” (A3)

“Ogrenciler okuduklar kitaplar 6gretmenlerine anlatirken okuduklarini bir plan ddhilinde karsisindakine
anlatma becerisinin gelismesine katk: saglamigstir.” (A8)

“Soylesilerde dinleme becerilerini gelistirme firsati bulduk. Yazarlar: dinlerken zevkle dinlediler ve sorular
sordular. Ciinkii 6grenciye hitap ediyordu.” (A20)
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Tablo 2’de projenin faydalanicisi olan 6grenci goriislerine gore projenin ogrencilere katkilar1 pay-
lasilmigtir. Yanitlari dil becerileri ile sinirlamamak ve olasi farkli faydalarini ortaya ¢ikarmak adina
soru ifadesi genel kullanilmistir. Ogrenciler s6z konusu faydalari, kendilerini gelistiren yonler ve
stirecte keyif aldiklar1 yonler olarak iki farkl: sekilde ifade etmislerdir.

Tablo 2

Ogrencilerin Goriislerine Gore Projenin Kendilerine Katkilart

Katkilar1 Tekrar sayisi (f)

Okumaya tesvik etme/okuma aligkanlig1 kazandirma 8

Okuma hizini artirma

Okumanin eglenceli oldugunu fark etme

Okudugunu anlama

Geligtiren Yorumlama becerisini gelistirme

yonleri Sorumluluk bilinci kazandirma

Hayal giiciinii gelistirme

Kelime hazinesini genisletme

Kitap zevki ile ilgili farkindalik uyandirma

= I N W’ W WU O

Kitaplarla ilgili genel kiiltlirii artirma

Yazarlarla tanigsma ve konusma firsat1 sunmasi 12

Farkli kitaplarla/metin tiirleriyle tanisma firsati sunmasi

Farkli alanlarda yeni bilgiler 6grenmeyi saglamasi

Keyif veren
yonleri

Okunanlarla ilgili ¢izim yapilmasi

Okunanlarla ilgili sohbet edilmesi

6
4
Okunanlarla ilgili yazi yazilmasi (Yorum Defteri) 4
2
2
2

Kiitiiphane kullanim aligkanlig1 kazanilmasi

Tablo 2’de sunuldugu tizere 6grenciler projenin katkilarini, gelisimlerine katkilar1 ve keyif veren
yonleri olarak dile getirmislerdir. Gelisimlerini destekleyen en 6nemli yoniin “okumaya tesvik etme/
okuma aligkanligi kazandirma”, en ¢ok keyif veren yoniin ise “yazarlarla tanisma ve konusma firsati
sunmas1” oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin projenin kendilerine katkilarina yonelik goriisle-
rinden bazilar1 asagida sunulmustur.

“Ben bu proje sayesinde kitap okumayi nasil daha eglenceli hile getirecegimi anladim. Ayni zamanda bu
proje benim okuma hizimi, kelime hafizami ve zihinsel gelisimimi de olumlu yonde etkiledi.” (B2)

“Bizim yazarlarla tanmigip konusma firsati bulmamiz beni ¢ok heyecanlandirdi. Bu siire¢ benim igin ¢ok
eglenceliydi. Bir daha bu firsati zor yakalarim.” (B7)

“Yorum defterini doldururken kendimi biriyle konusuyormus gibi hissettim. En ¢ok bundan keyif aldim.
Anladim ki meger ben kitap okumay: ve yazi yazmay: ¢ok seviyormusum.”(B8)

“Farkl: derslerle ilgili ve farkli 6gretmenlerimle birlikte kitap okumak ilgingti. Cok sey 6grendim. Defterimi
hep saklayacagim.” (B12)

“Proje bizim igin bir kariyer planlamas: gibiydi. Neleri sevdigimizi fark ettik. Diistinsenize beden egitimi
dersinde ogretmenimizle birlikte bahgede kitap okuduk.” (B13)
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SONUCLAR VE ONERILER

Proje sonu¢ bulgulari incelendiginde ilce geneli bir okuma iklimi olugsmasini saglamasi ve proje kap-
saminda 6gretmen ve 6grencilerce ¢ok sayida kitabin sevilerek okunmus olmasi en kiymetli yoni
olarak degerlendirilebilir.

Proje verilerini olusturan bulgular degerlendirildiginde yapilan analiz sonucunda proje sayesinde
basta “okuma” olmak tizere dort temel dil becerisinin ¢ok boyutlu olarak desteklendigi, okumanin
yalnizca Tiirkce 0gretmenleri tarafindan gerceklestirilen bir eylem oldugu algisinin kirildigi, dol-
durulan yorum defterleri sayesinde okuma arsivlerinin olusturuldugu, 6gretmenlerin “ilham verme
ve ornek olma” ozelliklerinin 6n plana ¢iktig1, okullarda okuma kiiltiirii olusturuldugu gorulmustdr.
Ogrencilerin farkli yeteneklerini ortaya ¢ikarmalarina firsat sunmustur. Proje, kitap okuma aliskanlig
kazandirilmasinin yaninda 6grencilerin kendi aralarinda kitap doniisiimii yapmalarini, “paylagma ve
emanete sahip ¢ikma” degerlerinin giiclenmesini saglamistir. Yerel paydaslarla is birligi icerisinde
yiiriitiilen projenin ilce genelinde etkili bir okuma atmosferi olusturdugu goriilmiis, bu durum yerel
basinda siklikla yer almistir.

Sonuclar 1s181nda sunulabilecek oneriler degerlendirildiginde projenin yayginlastirilmasi onerisi,
en onemli oneri olarak sunulabilir. Dort temel dil becerisinin gelistirilmesi amaci, tiim disiplinlerle
yapilacak is birlikleri ile desteklenmeli, tiim dersler dil egitimine dahil edilmeli, Tiirk¢e disindaki
derslerin 6gretim programlarinda da ilgili kazanimlara yer verilmeli, MEB tarafindan ders kitaplarinin
yaninda ogrencilere ders kazanimlarini destekleyen okuma kitaplari sunulmalidir.

“Her derste bir kitap, her kitapta bir ders var.” sloganiyla yola ¢ikilan, “Bir ¢ocuk, bir 6gretmen, bir
kitap ve bir kalem diinyay1 degistirebilir.” alintisindaki motivasyonla siirekliligini saglayan projenin
tiim ogretmenlere ilham vermesi umulmaktadir.
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OZET

Tiirkce ogretiminde, dil bilgisi konularina kars1 6grenme gticliiklerini yenmek icin geleneksel yon-
temlerin yerine, artirilmis gerceklik yontemi kullanilarak kazanimlar gerceklestirmek hedeflenmistir.
Metin icerisindeki isim ve sifatlarin 6gretilmesinde Web 2.0 Quiver artirilmis gerceklik uygulamasi
kullanilmistir. Bu caligsma, 2022-2023 yilinda Mersin ili Yenisehir Belediyesi Bilim ve Sanat Merkezin-
de 6. sinifta 6grenim gormekte olan 16 6grenci ile yapilmistir. Calismada kontrol gruplu 6n test son
test desen yontemi kullanilmistir. Deney grubuna Quiver programiyla dijital ¢ikt1 iizerinde, kontrol
grubuna ise diiz bir gorsel lizerinde isim ve sifat konusu anlatilmigtir. Hangi yontemin daha etkili
oldugunu ol¢ebilmek i¢in bir degerlendirme testi hazirlanmistir. Her iki grup icin ayr1 ayr1 on test ve
son testte aldiklar1 puanlarin farklar1 hesaplanmis, daha sonra bu gruplar birbiri ile kiyaslanmaistir.
Ogrencilerin, Web 2.0 Quiver ile isim ve sifatlar1 daha iyi 6grendikleri tespit edilmistir. Sonuglar, ar-
tirilmis sanal gerceklik yonteminin kelime 6gretimi caligsmalarinda kullanilmasinin 6nem arz ettigini
gostermektedir. Artirilmis gerceklik araclarindan Tiirkce 6gretiminde daha fazla yararlanilmasinin
faydali olacagi ongoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi, artirilmis gerceklik, Web 2.0 araglari.

GIiRIS

Teknolojide yasanan gelismelerin etkisi her alanda oldugu gibi egitimde de goriilmektedir. Bunun
neticesinde bircok teknolojik arac; okul, sinif ve derslerin 6nemli bir materyali haline gelmektedir.
Siireklilik arz eden bu gelismelerin ihtiyaclar karsisinda yeterli olmayisi egitimde, 6grenme becerile-
rini gelistirmek icin 6gretmenleri farkli arastirma ve uygulamalarin icerisine cekmektedir. Egitimde
kullanilan teknolojik uygulamalar ¢ok genis yelpazede degerlendirilmektedir. internet teknolojisi-
nin gelismis olmasi; bilgisayar, tablet, telefon gibi mobil cihazlarin aktif kullanimini saglamaktadir.
Etkilesim diizeyi yiiksek olan ve uygulayicilarinin karsilikli etkilesim icerisinde icerik {iretip bunlari
paylasimlarina imkan sunan Web 2.0 araglar1 da bu amacla egitimde kullanilan teknolojik araglar-
dandir. Egitimde teknoloji araci olarak Web 2.0 araglarini kullanan 6grencilerin daha aktif, daha
tiretken olduklar1 ve yapilan uygulamalari kendi akranlariyla da daha iyi paylasabildikleri gorulmiistiir
(Altunisik ve Aktiirk, 2021).

Tiirkge dil bilgisi alaninda bir dilin sesleri, sozciik ¢esitleri, yer aldiklar: ciimle icerisindeki gorevleri,
dizilimleri ve bircok kaideleri icerisinde barindirmasiyla bilinen bir dildir. Tiirk¢e 6gretiminde dil
bilgisi 0gretimi, dil becerilerinden bagimsiz bir alan olmadig1 diisiiniilerek konularinin kavranmasina
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kars1 ogrencilerin kaygi diizeyleri artmis ve 6grenme anlayisiyla ilgili 6n yargilari olusmustur. Bu
on yargty1 kirmak adina, dil bilgisi 6gretiminde geleneksel yontemlerin disinda bu yenilik¢i yakla-
simlarin uygulanabilirli§ine dikkat cekilmek istenmistir. Dilin isleyis siireci, diizeni ve kullanim dil
bilgisi kazanimlarinin verilmesini kolaylastirmaktadir. Sozctk tiirlerinin 6grenilmesinde; ses, sozctik,
ciimle, dinleme ve okuma parcalari dil bilgisi egitiminin uygulanma asamalar1 ve yonergeli calisma
siireclerinin gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak s6z varligi, kavram
zenginligi, sozciik tiirlerinin 6grenilmesi icin farkli uygulamalarin kullanilabilirligini ortaya koy-
mustur. Bu durum, giinliik hayatta kullanimi yayginlasan Web 2.0 araclarinin 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan Tiirkce 6gretiminde de etkin olarak kullanilmasi gercegini boylelikle giindeme getirmistir.

Tiirkce ogretiminde teknolojik egitim araclarinin kullanimi, iletisimsel yaklasimla dilin islevsel
becerilerine daha kolay ulastiklar1 yapilan calismalarla degerlendirilmistir. Ornegin, Web 2.0 araci
ogrenme siirecinde akademik basarty1 percinlemistir (Korucu ve Sezer, 2016). Sozctk tiirlerinin 6g-
renilmesinde parcadan biitiine, biitiinden parcaya bir model, yol izlenerek 6gretmen ve 6grencilerin
ogretilecek konunun kolay ogretilip etkili 6grenmenin saglandig1 gercegini ortaya koymustur. Ders-
lerde kullanilan Web 2.0 araclarinin 6grencilerin akademik basarilarina yonelik olumlu etkilerinin
oldugu belirlenmistir (Karasar, 2011). Web 2.0 araclarinin yararlari ortaya kondugunda 6gretmen ve
ogrencinin sinif ortamindan bagimsiz olarak internet ortami araciligiyla bilgilerini kendi akranla-
riyla paylasabilmesi, egitimin kalitesine olumlu yonde etki saglamistir (Selvi, 2022). Yapilan bilimsel
calismalarda problemin icerigine uygun bilincin olugmasi ve bu konularda gelistirilen varsayimlarin
ve testlerin giivenilir olmasi, ¢oziim yollar1 bulunmasi, planli calismayla yorumlanmasi, degerlendi-
rilmesi icin gosterilen ¢abalarin karsiliginin oldugunu gostermektedir (Karasar, 2011).

Ogretmenlerin Web 2.0 araglarina yonelik ne kadar bilgiye sahip olduklari, bu araclarin ne 6l¢iide ve
ne siklikla kullanildiklarini olgerek yaptiklari calismalarda degiskenler arasindaki farklari kiyaslama,
inceleme firsati bulacaklardir (Horzum, 2010). Web 2.0 teknolojilerinin derste 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan aktif olarak kullanabilmelerinin saglanmasi i¢in uygulama temelli calismalar yapilmasi
ve bu alanda uygulamali egitimler diizenlenmesi gerekmektedir (Bal, 2019). Dil bilgisi, Tiirkce der-
sinin 6grenme alanlar icerisinde yer almaktadir. Bu bakimdan Tiirkce 6gretiminde yer alan cesitli
becerilerin gelismesinde de destekleyici rol tistlenmektedir. Bu becerilerin gelismesini, tist diizeylere
cikarilmasini ve list diizey diislinme becerilerinin Tiirkce 6gretiminde yenilikgi, biligsel yaklagimlarin
dil 6gretiminde teknolojik egitim araclarindan olan Web 2.0 aracinin gereksinimini ortaya ¢ikarmistir.
Artinlmig gerceklik uygulamasi, yapilandirici ve bilissel yaklasimlar: destekleyerek 6grenenlerin ger-
cek ortamdan soyutlamadan aktif bir sekilde zihinden yapilandirma asamasina katk: saglamaktadir.

Gecmis yiizyillarda daha ¢ok okuma merkezli, etkilesimin kisitli oldugu, tek tarafl bilgi akisinin Z
kusaginin beklentilerine cevap verememesi, Web 2.0 araglarina olan ilgiyi artirmistir. Bu calismada,
son donemde disiplinler arasi kullanimi yayginlagan ve Web 2.0 egitim araci olan Quiver uygulama-
sinin, dil bilgisi konularindan isim ve sifatlarin 6gretilmesinde etkisi 6l¢iilmiistiir. Quiver 6gretmen
ve 6grencinin aktif katilimini saglayarak yaratici fikirlerin olusumuna ve paylagimina imkan sagla-
maktadir. Web 2.0 aracglarindan artirilmig gerceklik uygulamasi olan Quiver icerik anlaminda bir¢ok
alanda kullanilmaktadir. Quiver uygulamasinda kullanicilara hazir olarak kagit boyama sablonlari
verilmektedir. Uygulayici gruba verilen bu sablonlarin {izerine kisa hikaye edici metinden bulunan
isim ve sifat olan sozciikler, yonerge dogrultusunda yerlestirilerek boyama calismasi yapilmisgtir.
Hikaye edici metin icerisindeki isim ve sifat sdzciikleri sunus yoluyla ve drama yontemiyle sezdirilmis,
belirlenen sozciik cesitleri secilen Quiver sablonu iizerine yerlestirilmistir. Boyanan kagitlar mobil
cihazlara indirilen Quiver uygulamasinin kamerasina okutturularak ti¢ boyutlu modellere doniis-
tirdlmustir. Bu uygulamayla kazanimdan hareketle verilmek istenen sozciik ¢esitleri animasyona
dontistiiriilerek canlandirmalar yapilmistir. Web 2.0 araci olan Quiver ile dil bilgisi alaninda isim ve
sifat sozciiklerinin, alternatif egitim yontem ve tekniklerinin teknolojiye entegre edilmesiyle 6gren-
mevye katkis1 ortaya konulmak istenmistir. Sonuclarin 1s1ginda goriilmektedir ki Quiver uygulamasi
dil bilgisi 0gretiminde motivasyonu artirarak daha kolay ve etkili 6grenmeyi saglamaktadir.

58



WL
“v\\ v

"%,
MWy o

oy S
e koS

YONTEM

Bu calisma, 2022-2023 yilinda Mersin ili Yenisehir Belediyesi Bilim ve Sanat Merkezinde 6. sinifta
ogrenim gormekte olan 6zel yetenekli 16 6grenci ile yapilmistir. Deneysel bir arastirma olan bu ca-
lismada 6n test son test yontemi benimsenmistir. Katilimcilar rastgele iki eg gruba ayrilarak deney
ve kontrol grubu olusturulmustur. Hazirbulunusluklarini saglamak adina her iki gruba kisa bir hikaye
metni verilerek icerisindeki isim ve sifat olan sozciikleri bulmalar istenmistir. Daha sonra kontrol
grubuna kolay calisilabilir, tekrar edilebilir, etkili 6grenmenin saglanabilir oldugunu gormeleri i¢in
kavram haritalari teknigi kullanilmistir (Karasar, 2011). Kisa hikaye metni dramatize edilerek metin
icerisindeki isim ve sifat olan sozctikler sezdirilmistir. Deney grubuna ise Web 2.0 araci olan Quiver
uygulamasi ile isim ve sifatlar konusu anlatilmigtir. Bu uygulamada kullanicilara hazir olarak bo-
yama kagit sablonlar verilmistir. Boyanan kagitlar mobil cihazlara indirilen Quiver uygulamasinin
kamerasina okutularak {i¢ boyutlu modellere ¢evrilebilmektedir.

Uygulama her iki grupta ii¢ hafta devam etmistir. Kontrol grubu buldugu sozciikleri yonerge dog-
rultusunda diiz bir gorselin iizerine yerlestirerek belirlenen renklere gore boyama yapmislardir.
Deney gurubu ise Quiver ile hazirlanmis dijital sablon olan ¢iktilar iizerine bulduklar isim ve sifat
sozctuklerini yerlestirerek uygun boyama yapmislardir. Ardindan akilli cihazlar (bilgisayar, tablet ya
da telefon) hibrid sekilde kullanilarak Quiver programiyla yapilan ¢alismayi ti¢ boyutlu olarak can-
landirip etkilesime gecilmesi saglanmistir. Ayni hikaye metni her iki gruba tekrar verilerek yine ayni
yonerge dogrultusunda isim ve sifat gorevli sozciikleri dogru bulup bulmadiklar: degerlendirilmistir.
Yapilan son test uygulamasiyla Quiver Web 2.0 aracinin, dil bilgisi 6greniminde sozciik cesitlerinin
ogrenilmesinde etkisi belirlenmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Hazir verilen hikaye edici kisa metin icerisinde yer alan isim ve sifat sozciikleri, deney ve kontrol
grubuna 0n test son test deneysel model uygulanarak aradaki farklar kiyaslanmistir. Calisma yapilacak
ogrencilerin deney ve kontrol grubu olusturulurken baslangicta rastgele bir sekilde secildigi, arala-
rinda seviye farklarinin olmadigi goriilmektedir. Bu gruplara icerisinde 18 tane isim ve sifatin oldugu
bir hikaye metni sunulmus, isim ve sifat sozciiklerini uygulanan yontemlerle bulmalari saglanmistir.
Baslangicta kontrol grubunun 0n testte, hikaye edici metin icerisinde yer alan 18 tane isim ve sifat
sozctiklerinden 10’unu dogru bulduklar1 goriilmiistiir. Deney grubunun ise 18 tane isim ve sifat s6z-
ciiklerinden 6n testte 9’unu dogru belirlemislerdir (Tablo 1). Kontrol grubuna uygulanan geleneksel
yontemlerle isim ve sifatlar1 bulma ¢alismasi yapilmis ve son testte 18 isim ve sifat sozciigiinden
12’sini belirleyebilmislerdir. Deney grubuna uygulanan yenilik¢i yaklasim ile teknolojik egitim arac1
Web 2.0 Quiver artirilmis gerceklik uygulamasi ile 18 tane olan isim ve sifat sozctiklerinden 17’sini
dogru bulduklar goriilmiistiir. On test son test arasindaki farklar her iki grupta kiyaslanarak iki uy-
gulama arasinda ortaya ¢ikan bu bulgular degerlendirilmistir. Verilen hikaye metni icerisindeki isim
ve sifatlar dogru olarak bulunup kontrol grubu tarafindan diiz gorsele ve deney grubu tarafindan
dijital ¢iktilar iizerine hangi oranda yerlestirildigi tabloda gosterilmistir.

Tablo 1

Kontrol ve Deney Grubunun Dogru Cevap Sayilari

10 12 2
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Her iki grup arasindaki farklar yapilan on test son testle belirlenmistir. Kontrol grubu hikaye edici
metin icerisinde yer alan 18 tane isim ve sifat sozciiglinden 12’sini dogru eslestirirken yapilan bu
calismada aradaki fark 2 olarak belirlenmistir. Deney grubu ise 18 tane isim ve sifat sozciigiinden
17’sini dogru olarak eslestirirken aradaki fark 8 olarak ¢ikmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirma sonuclarinda goriildiigii tizere her iki gruba uygulanan testten deney grubunun dogru
cevap sayisini artirdig1 goriilmistir. Katilimeilar ayni metin icerisinde bulunan 18 tane isim ve sifat
sozcliklerinden on testte kontrol grubu 10 sozciigu, deney grubu ise 9 sozciigu dogru bulmustur.
Yapilan uygulamalar sonrasinda ayni metin tizerinde bulduklar1 s6zciik sayilari son test ile tekrar
edilmis, aradaki farklar kiyaslanmistir. Yapilan testlerle hedeflenen kazanima ulastiklar: gorilmiistiir.
Boylece dil bilgisi konularina karsi 6n yargilar1 degismis, motivasyonlar1 artmistir. Kontrol grubu
metin icerisinde yer alan 18 tane isim ve sifat sozcligiinden 12’sini dogru eslestirirken deney grubu
ise 18 tane isim ve sifat sozciliglinden 17 tanesini dogru olarak yerlestirmistir. Geleneksel yontemin
sinirhiliklarinin oldugu, yenilikci yaklagimin biligsel, duyussal, islevsel beceriye destekleyici katkilar
sundugu bu uygulamali calismayla gorulmistiir. Calismada secilen yontemlerin, alternatif teknikle-
rin, teknolojik uygulamalarin olumlu dontisler sundugu, hedefe hizmet ettigi yargisina ulasilmistir.

Sonuclar, Web 2.0 Quiver artirilmig gerceklik uygulamasinin Tiirk¢e 6gretiminde dil bilgisi konula-
rindan isim ve sifat olan sozciikleri kavramada, 6grenmede, etkili bir egitim araci olarak kullanilabi-
lecegini gostermektedir. Bu uygulama ayni zamanda 6gretmenlere giizel bir ara¢ imkani sunmustur.
Artirilmis gerceklik uygulamasi olan Quiver Tirkce 6gretiminde nasil kullanildigina yonelik olarak
secilen sablonlar araciligiyla isim ve sifat sozciik tiirlerinin yerlestirilmesi, sunulan yonerge dogrul-
tusunda renklere boyanmasi, mobil cihazlara indirilen program vasitasiyla okutularak, ti¢ boyutlu
hale doniistiiriilerek yenilikci yaklagim ile 6gretimi saglanmigstir. Web 2.0 Quiver araciyla sadece var
olan iceriklere degil yeni olusturulan iceriklere de ulagilmasi saglanmistir. Ogretmen-6grenci etki-
lesimini saglayan is birligi icerisinde paylasimin gerceklestigi bir uygulamayla sozciik cesitlerinin,
kavramlarinin 6gretilmesi, zenginlestirilmesi saglanmaistir.

Bilgisayar, tablet ve telefonlarin giincel hayatta aktif kullanima ile biligsel becerilerin, tist diisinme
becerilerinin, hizla ilerleyen teknoloji caginin yakalanmasinda, farkindalik olusturulmasinda 6nemli
bir roliiniin ve katkisinin oldugu yadsinamaz. Bu gelisme ve degisimleri MEB’e bagli kurumlarda
tlim disiplinler aras1 alanlarda uygulayabilmek adina 6gretmenlere mahalli ve merkezi hizmet ici
egitimlerin verilmesinin, kullaniminin yayginlagmasi icin 6nem arz ettigi goriilmektedir. Egitimde
kullanilan artirilmis gerceklik Web 2.0 araclarinin, Tiirkce 6gretiminde teknolojik egitim araclarinin
icerige uygun secimi yapilarak hedeflenen kazanimlarin daha ¢abuk gerceklesecegi ortaya konmustur.
Ogrenci-6gretmen etkilesimi, iletigimi ve aktif rol alma becerisi agisindan faydali olacag: diistiniil-
mektedir. Klasik 6gretim yontem ve tekniklerin yani sira, yenilik¢i yaklasimlarin birlikte ele alinmasi
daha uygun olacagi sonuclar tarafindan da desteklenmektedir. Ogrencilerin kavram zenginligine
sahip olmasi icin artirilmis gerceklik uygulamalarindan faydalanilarak kelime 6gretim caligsmalarinin
yapilabilecegi degerlendirilmektedir.
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HIZLI SERi GORSEL SUNUM (RSVP) UYGULAMALARININ
ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA HIZI VE ANLAMA
DUZEYLERINE ETKisSi
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Sinif Seviyesi: 7

Yas Grubu: 13-14

Ogretim Program ile iligkilendirilen T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
Kazanim:
OZET

Bu calismanin amaci Hizly, Seri, Gorsel Sunum (RSVP) temelli uygulamalarin ortaokul 6grencilerinin
okuma ve anlama diizeylerine etkisini incelemektir. Arastirmanin problemi; “Hizli, Seri, Gérsel Sunum
(RSVP) temelli uygulamalarin ortaokul 6grencilerinin okuma hizi ve anlama diizeylerine etkisi var
midir?” olarak belirlenmistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden on test son test esitlen-
memis kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma orneklemini Kiitahya merkezdeki
Linyit Ortaokulu 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Deney grubu ile gerceklestirilen uygulama
sonu yapilan son testte 0grencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayisinda ve anlama diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamli bir artis gortilmektedir. Deney grubu 6grencileri on testte dakikada orta-
lama 116.84 kelime okurken SwiftRead ile gerceklestirilen uygulamada 315.52 kelime okumuslardir.
Anlama testinde deney grubu 0grencileri On testte 9.27 puan alirken son testte bu deger 11.21 olarak
Olciilmiistiir. Elde edilen veriler 6grencilerin uygulama sonrasit hem daha hizli okudugunu hem de
okuma hizi ile birlikte metni anlama seviyelerinin de arttigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Hizli okuma, ortaokul, hizli seri gorsel sunum (RSVP), anlama.

GiRIS

Insanligin sahip oldugu bilgi birikiminin hizla ve katlanarak arttig1 gliniimiizde yasanilan teknolojik
gelismeler ile birlikte bilginin yayilma hizi ve ulasilabilir olma durumu da bu gelismelere paralel
olarak artmistir. Glinlimiizde bireyler ihtiyac duyduklari bilgilere cok kisa bir siirede kolay bir sekilde
ulasabilmektedir. Bu ayni zamanda bilgilerin hizl bir sekilde anlamlandirilmasi ihtiyacini ortaya
cikarmigtir. Giinlimiizde insanlar erisim kolayligi, diizenlenebilir olmasi gibi sebepler ile sanal ortam-
daki bilgiyi tercih etmektedir. Bu ise okuryazarlik kavramina yeni bir boyut kazandirmistir (Maden,
2016). Insanlarin bilgiye ulagsmak icin kullandig1 bilgisayar, cep telefonu, akilli saat, tablet vb. kii¢iik
ekranlar okuma aliskanliginin sekillenmesinde de 6nemli rol oynamaya baslamistir (Benedetto vd.,
2015). Bu gelismelere paralel olarak metinsel bilgiyi okuyucuya sunmaya yonelik alternatif yontemler
ortaya ¢ikmaya baslamigtir. Bu alternatif yontemlerden biri olan RSVP, 50’lerin sonlarinda ilk kez
okuma amaciyla kullanim icin Gilbert (1959) tarafindan onerilmis ve Forster (1970) tarafindan ya-
zil1 dilin anlasilmasi ve iglenmesi icin kullanilmistir. RSVP, bir seferde ve sirayla bir veya daha fazla
kelimeyi gostermekten olusur; boylece okuma sirasinda olusan goz hareketlerini en aza indirerek
dikkat odagini artirmaktadir.
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Hizl1 Seri Gorsel Sunum Nedir? - Rapid Serial Visual Presentation (RSVP)

Dikkat mekanizmalarinin analizinde kullanilan deneysel modellerden biri olarak kabul edilen RSVP,
1970’lerin basinda K.L Forster tarafindan yazili dilin anlasilmasini ve islenmesini incelemek icin
kullanilmistir. RSVP, g6z hareketlerini ortadan kaldirarak bilissel yiikte olasi bir azalmaya yol aca-
cag1 (Potter, 1984) diisiincesi temelinde kurgulanmistir. RSVP metin satirlarini okurken sakkadlar
olarak bilinen gerekli goz hareketlerini en aza indirmektedir. Sakkadlar hizli bir sekilde gerceklesse
de, bu sicramalar ve okuyucu en uygun (optimal) bir sabitleme noktasina inmezse kii¢lik duzeltmeler
nedeniyle okuma siiresinin arttig1 iddia edilmektedir. RSVP ile okuma sirasinda sakkadlarin kaldiril-
masinin, metnin genel olarak anlasilmasina olumsuz bir sonu¢ vermeden okuma hizinin artmasiyla
sonuclanmasi beklenmektedir.

Optimum izleme Pozisyonu - Optimal Viewing Position (OVP) Effect

Okuma sirasinda en goriiniir olan harf, sabitlenen harftir. Diger harflerin goriiniirliigii (1) harfler ile
sabitlenme yeri arasindaki mesafeye, (2) harflerin kelimenin dig m1 yoksa ic harfleri mi olduguna ve
(3) harflerin sola m1 yoksa saga mi1 olduguna baglhdir. Bu ti¢ faktor nedeniyle kelime tanima bakis
acisina baglidir. Soldan saga dogru okunan dillerde, en uygun goriis konumu, kelimenin basi ile ortas:
arasinda yer alir.

Sekil 1
RSVP ve OVP
e N\ il \
word word
positioning positioning
really really
matters v matters v
t t
N 7z \, Z
e 3 Vi 9
RSVP eye position OVP eye position
< = - 7

Forster’in RSVP’yi ilk kullanimindan bu yana, bu alandaki arastirmalar RSVP’nin okudugunu anlama
ve hiz tizerindeki etkilerini dikkate almistir. Baz1 aragtirmalar anlamada bir fark olmadigini 6ne siir-
mustiir (Potter, Kroll ve Harris, 1980; Juola, Ward ve McNamara, 1982; Beccue ve Vila, 2004; Hedin
ve Lindgren, 2007). Diger calismalar, RSVP’nin gorsel yorgunlugu ve algilanan is yiikiini artirirken,
kavramay1 azalttigini iddia etmistir (Benedetto vd., 2015). RSVP icin anlama performansi, okuma
hizi ve baglamsal bilgi gibi etkenlere baglanabilir. RSVP, 6nceki arastirmalara dayali olarak sinirli bir
alanda metin sunmanin en iyi yontemlerinden biri olarak gortilmusttr (Juola vd., 1995). K.L Forster
orijinal tasarimindan bugiine RSVP, okuyucuya okuma hizi veya okudugunu anlama konusunda sikinti
yasamadan daha keyifli bir okuma deneyimi saglamak i¢in yeni sekiller ve bicimler almistir. Mevcut
arastirma icin benimsenen RSVP versiyonunda kelimenin en uygun goriintiileme konumunu merkezi
odak haline getirmek icin gorsel alandaki her kelimenin konumu uygulama tarafindan degistirilir.
Ayrica noktalama isaretleriyle gosterilen kelime uzunlugu ve ciimle yapisi gibi seyleri hesaba katmak
icin pozlama siirelerini degistirir.
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Sekil 2

Swiftread Ekran Gortintiisii

(1]
R~
o

RSVP, 1970'lerin basinda K.L

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada hizl, seri, gorsel sunum (RSVP) temelli uygulamalarin ortaokul 6grencilerinin okuma
ve anlama duzeylerine etkisini tespit etmek icin on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtur.

Calismada akademik basarilari yakin olan iki siniftan biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak
secilmistir. Deney grubunda yer alan ogrencilere okuma hizini ve anlama seviyesini etkileyecegi
ongortlen hizly, seri, gorsel sunum (RSVP) temelli SwiftRead uygulamasi ile okuma yaptirilacagi icin
ogrenciler 6 hafta boyunca bu okuma tiiriine bilgisayar iizerinden gerceklestirdikleri blok okuma,
golgeleme, takistoskop, kare gorme alani ve goz egzersizleri ile hazirlanmiglardir. Kontrol grubunda
ise egitim programina devam edilmis, herhangi bir uygulama yapilmamustir. Bu sebeple calismada
kontrol altina alinamayacak degiskenlerin varligindan dolay1 yar1 deneysel desenlerden “6n test son
test esitlenmemis kontrol grup model” kullanilmigtir. Uygulama oncesi gruplara on test yapilmais,
uygulama sonrasi gerceklestirilen son test ile 0n test verileri karsilagtirilmigtir.
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Tablo 1

Uygulanan Model
Deney Grubu Al OT1.1 ULl Ul.2 Ul.3 Ul.4 uUl.5 Ul.6 STI1.1
Kontrol Grubu | A2 OT2.1 ST2.1

Orneklem/Arastirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 0gretim yilinda Kiitahya merkezde Linyit Ortaoku-
lunda egitim gormekte olan altmig alt1 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubu 6grencilerin
Tiirkce dersindeki notlarin denkligi ve okul icinde yapilan deneme sinavinda aldiklar1 puanlar goz
ontine alinarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan 6n test ve son test i¢in Ates’in (2008) ilkdgretim Ikinci
Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Tiirkge Dersine Karst Tutumlart ve Akademik
Basarilar Arasindaki Iliski adli doktora tezinde gelistirdigi anlama 6lgeginde yer alan “Kelebeklerin
Renkli Diinyas1” adli metin ve 15 sorudan olusan anlama testi kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin okuma hizlarini tespit etmek ve anlama diizeylerini karsilagtirmak {izerine yapilan bu
calismada verilerin analizinde Jamovi 2.2.5 programi kullanilmistir (Aksu, Reyhanlioglu ve Eser, 2021).

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde alt problemlerde verilen sorulara cevap vermek icin deney ve kontrol
gruplarinin on test ve son test sonuclarina ve bu sonuclara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin okuma hizi 6n test sonuglari ve okudugu anlama on test so-
nuclar1 arasindan anlaml bir farklilik var midir?

Tablo 2

Bagimsiz Orneklem T Testi

. Ortalama Standart e et e e
Istatistik df p Fark Hata Farki Etki Biytkligi
On Test z
Okuma -0.216 64.0 0.830 -1.076 4,982 % A -0.0532
Puanlari @)
On Test ,;
Anlama -1.604 64.0 0.114 -0.758 0.472 j‘:; A -0.3949
Puanlari o

65




Tablo 3

Birinci Alt Probleme fliskin Betimsel Istatistikler

Grup N Ortalama Medyan SD SE
On Test Okuma Deney 33 116.85 115.50 18.74 3.263
Puanlari Kontrol 33 117.9 125.0 21.63 3.765
On Test Anlama Deney 33 9.27 9.00 1.99 0.346
Puanlar Kontrol 33 10.0 10.0 1.85 0.321

Kontrol ve deney grubu olarak toplam 66 6grenci ile gerceklestirilen uygulama sonunda okuma orta-
lamalar1 alinan 6grencilerin 6n test verilerine gore okuma puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli
bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin ise kosulan Bagimsiz Orneklemler t testi (Independent
Samples T-Test) sonuglar1 Tablo 2’de, betimsel istatistikleri Tablo 3’te verilmistir. Etki biiytikliigiiniin
okuma puanlarinda (Cohen’s d= 0.0532) orta, anlama puanlarinda (Cohen’s d= 0.03949) ise zayif bir
diizeyde oldugu ifade edilebilir. Grup ortalamalarinin (okuma ortalama=116,8-117,9; anlama ortala-
ma=9,27-10) cok yakin ciktig1 goriiliirken elde edilen sonuclar arasinda anlamli bir fark olup olma-
digini kontrol etmek icin bakilan p degerine gore gruplarin okuma puanlari (0.830, p>0.05) arasinda
ve anlama puanlari (0.114, p>0.05) arasinda anlaml bir fark bulunamamuistir.

Yapilan On testte gruplar arasinda okuma ve anlama puanlari arasinda anlamli bir fark olmamasi, iki
grubun okuma hizi olarak birbirine yakin 6grencilerden olustugunu gostermesi yoniiyle arastirma
icin istenen bir durumdur.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizi on test verileri ile son test verileri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Tablo 4
Bagimli Orneklem T Testi (Tekrarl Olgiim)

s Ortalama Standart Etki Bii-
Istatistik df p Fark Hata ikliigii
Farki yuriugu
On Test | Son Test P
Okuma Okuma -5.83 32.0 <.001 -14.4 2.46 E) -1.01
Puanlar1 | Puanlari 8
Tablo 5
Ikinci Alt Probleme Iliskin Betimsel Istatistikler
N Ortalama Medyan SD SE
On Test Okuma 33 18 125 216 3.77
Puanlar
Son Test Okuma 33 132 136 267 4.65
Puanlari
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Kontrol grubu 6grencilerinin okuma puanlarinin analizleri Tablo 4’te verilmistir. Tablodaki p dege-
rine (p=.001, p<0.05) gore On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Kontrol
grubu 6grencilerinin 6 haftalik stirecte diizenli olarak yaptiklari okumalarin bu durumda etkili oldugu
dustintilmektedir.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

RSVP temelli uygulamanin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin okuma hiz1 6n test verileri ile son
test verileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 6
Bagimli Orneklem T Testi (Tekrarl Ol¢iim)

istatistik Jf Ortalama Standart Etki Bii-
P Fark Hata Farki yiikligi
On Test Son Test B
Okuma Okuma -21.2 32.0 <.001 -198 9.37 E) -3.69
Puanlari Puanlari 3
Tablo 7
Uciincii Alt Probleme Iliskin Betimsel Istatistikler
N Ortalama Medyan SD SE
On Test Okuma | 53 117 116 18.7 3.26
Puanlari
Son Test Okuma | 35 315 300 63.1 10.98
Puanlar

Deney grubu 6grencilerinin okuma puanlarinin analizleri Tablo 6’da verilmistir. Analiz sonucu p de-
gerine (p=.001, p<0.05) gore On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu durum
deney grubu 6grencileri ile onlar1 RSVP temelli bir uygulama olan SwiftRead ile okumaya hazirlamak
icin gerceklestirilen 6 haftalik goz egzersizleri, blok okuma, kare gorme alani, golgeleme, takistoskop
gibi okuma egitimlerinin siirecte etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Tablo 7°de yer alan betimsel
istatistikler incelendiginde sinif ortalamasi on testte dakikada 117 kelime iken son test sonrasinda
dakikada 315 kelimeye yiikselmistir. Cohen’s d degeri 3.69 ile yiiksek cikmuistir.

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

RSVP temelli uygulamanin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin, okudugunu anlama testi 6n test
verileri ile son test verileri arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Tablo 8
Bagimli Orneklem T Testi (Tekrarli Ol¢iim)

istatistik | df Ortalama | Standart Etki Bii-
P Fark Hata Farki yukligi
On Test Son Test ':
Anlama Anlama -9.11 32.0 <.001 -1.94 0.213 2 -1.59
Puanlari Puanlari 8 -
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Tablo 9

Dérdiincii Alt Probleme Iligkin Betimsel Istatistikler

N Ortalama Medyan SD SE
On Test Anlama Puanlari 33 9.27 9 1.99 0.346
Son Test Anlama Puanlar1 | 33 11.21 11 1.96 0.342

Deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama puanlarinin analizleri Tablo 8’de verilmistir. Analiz
sonucu elde edilen p degerine (p=.001, p<0.05) gore 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik vardir. Tablo 9’da verilen betimsel istatistikler incelendiginde deney grubunun son test
anlama puaninin (ortalama=11.27), 6n test anlama puanina gore (ortalama=9,27) yaklasik 2 puan
yiikseldigi gorulmektedir. Cohen’s d degeri 1.59 cikarak yapilan uygulamanin etkili oldugu ortaya
koymaktadir. Bu veri deney grubu ogrencilerin RSVP temelli bir uygulama olan SwiftRead ile hem
okuma hizlarinin hem de anlama diizeylerinin yiikseldigini gostermektedir.

SONUCLAR VE ONERILER

Deney grubu 6grencilerinin on testte dakikada okudugu kelime sayisi ile kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin On testte dakikada okudugu kelime sayisi arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Deney grubu 6grencilerinin 6n testte 15 soru iizerinden ¢oktan se¢cmeli olarak
cevapladiklar testte aldiklar1 okudugunu anlama puanlari ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
ayni On testte aldiklar1 anlama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir.
Her iki grubun da hem dakikada okudugu kelime sayisi1 (kontrol grubu=117.92, deney grubu=116.84)
hem de okudugunu anlama diizeyi (kontrol grubu=10.03, deney grubu=9.27) olarak benzer seviyelerde
oldugu goriilmektedir.

Deney grubu ile bilgisayar ekranindan yapilan son testte 6grencilerin dakikada okuduklar1 kelime
sayisinda ve okudugunu anlama diizeylerinde istatiksel olarak anlamli bir artis oldugu gortilmek-
tedir. Deney grubu 6grencileri dakikada okuduklar1 kelime sayisi on testte 116.84 iken SwiftRead
ile gerceklestirilen uygulamada ogrencilerin ortalama olarak dakikada 315.52 kelime okuduklar1
goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin SwiftRead ile gerceklestirilen uygulama sonrasi hemen
yapilan anlama testinde de on teste gore bir artis oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencileri
on testte 9.27 puan alirken son testte bu deger 11.21 olarak olctilmiistiir. Deney grubu ile bilgisayar
ekranindan gerceklestirilen uygulamalarda bazi 6grencilerde goz hassasiyetinde artis ve gozlerinde
yasarma gozlenmistir. Bu durum ekrandan okuma yapilan diger calismalarda da rapor edilmistir
(Dillon, 1992; Dockrell, Earle ve Galvin, 2010; Ziefle, 1998; L. Gardener, 2011; Khan ve Raza, 2012;
Jeong 2012; Alevli, 2014).

RSVP tabanli SwiftRead programi ile yapilan uygulamadan elde edilen verilere gore deney grubu
ogrencilerinin hem dakikada okuduklar1 kelime sayis1 hem de anlama son test puanlarinin 6n test
puanlarina gore yiikselis gosterdigi goriilmektedir. Bu durum alan yazinda daha 6nce gerceklestirilen
bazi ekrandan okuma ¢alismalari ile celismektedir. Yurt icinde yapilan ¢calismalarda Bastug ve Keskin
(2012), Ertugrul (2013), Aydemir, Horzum ve Oztiirk (2013), Bagaran (2014), Ozen (2014), Ercan ve
Ates (2015); Elkatmis (2018), Baturalkiz (2018) arastirmalarinda 6grencilerin ekrandan okumaya gore
kagittan okumada daha bagarili olduklari sonucuna ulagmislardir.
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Arastirmanin sonuclarina ve sinirliliklarina bagl olarak ayrica ileride yapilabilecek arastirmalara
yonelik oneriler sunlardir:

Farkli sinif seviyelerinde ogrencilerin RSVP tabanli uygulamalar ile okuma ve anlamalari ayr1 veya
beraber olarak calisilabilir.

Ekran tizerinden okuma caligmasi icin sinif diizeylerinde okuma etkinlikleri ve bunun etkileri cali-
silabilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi i¢ine veya okuma becerileri dersi igerisine ekrandan okuma, e-kitap
tizerinden dijital metinleri takip etme becerilerini gelistirecek etkinlikler {izerine caligilabilir.
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Ogretim Program ile iligkilendirilen T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.
Kazanimlar: T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini
belirler.
OZET

Maden’e gore (2012), egitim 0gretim hedeflerinde ana dili edinimi olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Egitimde belirlenen hedeflere ulagsmanin on sartlarindan biri de bireyin ana dilini dogru ve etkili
kullanmasidir. Ayrica bireyin ana dilini dogru ve etkili kullanmay1 beceri haline getirmesi, sarmal bir
bicimde diger disiplinleri olumlu yonde etkileyecektir. Cagdas nesil bireylerin, etkilesimli araclara
daha cok ilgi duydugu ve 6grenmede dikkat siirelerinin daha diisiik oldugu bilinmektedir. Bundan
dolay1 ana dili 6gretiminde geleneksel materyal kullaniminin dikkat siiresini olumsuz etkilemesi ve
ogrenmedeki kaliciliga etkisi problemi ele alinmistir. 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Bozhdoyiik
Ortaokulunda 6grenim goren 7. sinif 6grencileriyle yuriitiilen bu arastirmada eylem arastirmasi me-
todu kullanilmis; veriler, uygulanan on test ve son test sonuclarina gore betimsel istatistik yoluyla
incelenmistir. Edinilen bulgular sonucunda diiz anlatim teknigi ve gorsellerle desteklenmis dijital
materyal kullanimi arasinda olusan farkliliklar gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢enin
ana dili olarak ogretiminde dijital materyaller araciligiyla gorsellerle 6grenme yonteminin 6gren-
meyi dogrudan etkiledigi gozlemlenmistir. Boylece ana dili 6gretiminde dikkati cekmek ve kalicilig
saglamak adina dijital materyalin 6grenciler tizerinde olumlu etki biraktig1 sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital materyal, gorsellerle 6grenme, kalict 6§renme, ana dili ogretimi.

GIRIS
Ana dili 6gretimi, basta okullarda olmak iizere sarmal bir bicimde birden ¢ok disiplini dogrudan

etkilemektedir. Egitim ogretim dili olmasinin yani sira giinlilk yasamda da iletisimin temel ogesi
olmasindan dolay1 ana dilimiz Tiirk¢enin edinimi biiyliik 0nem arz etmektedir.

Orujov’a gore (2023) dil, bir toplumun milli zenginligidir; o dili konusanlarin tecriibelerini gelecek
nesillere aktaran bir aractir. Tiirkce, soz varligi acisindan oldukga zengin bir dildir. Dilimizin zenginli-
ginin bir gostergesi olarak kargimiza ¢ikan deyimler; yasam bigimimizi, 6rf ve adetimizi, inanis, kabul,
ret ve timiyle degerlerimizi icinde barindirip onlar1 gelecek kusaklara aktaran soz yapilarimizdir.
Bundan dolayidir ki ana dilimizin dogru bir sekilde 6gretilmesi ve gelecek nesillere aktarilmasinda
deyimlerimiz oldukca 6nemli bir yer tutmaktadir.

Gelisen ve degisen diinyada teknoloji, insanlik tarihiyle birlikte durmadan ilerlemekte ve hayatin her
alaninda vazgecilmez bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yasadigimiz son ¢ceyrek yiizyilda -6zellikle
kiiresel salgin siirecinin etkisinde- biiyiik sicramalarla artik her disiplinin icinde var olan teknoloji,
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egitim 6gretimin de vazgecilmez bir parcasi olmustur. Teknolojiyi egitimden, egitimi insandan ayr1
diisiinmenin imkansiz oldugu gercegi dogrultusunda egitim teknolojileri kavrami ortaya ¢ikmistir.
Boylece hayatin her alaninda vazgecilmez unsur olarak yer alan teknolojiyi, milli zenginligimiz olan
ana dilimizden ve ana dili 6gretiminden ayr1 tutamayiz.

Dijital Okuryazarlik ve Lumi Web 2.0 Araci

Geleneksel yontemler; bireyi pasif kilarak egitimi sadece belli bir ortama mecbur birakirken etkile-
simli dijital materyaller ise bireyi 6grenme ortaminda daha aktif ve bagimsiz kilmistir. Ayn1 zamanda
geleneksel yontemler, 6zellikle yeni nesil bireylerin -cagin gereklerini de g6z oniine alarak- kazanma-
lar1 gereken becerileri kazandirmada yetersiz kalmaktadir. Kurudayioglu ve Bal’a gore (2014); dijital
yontemlerin dil 6gretiminde kullanilmasi; 6grencileri siirec icine dahil etmekte, 6gretmen ve 6grenci
etkilesimini desteklemekte, birden cok duyuya hitap edebilmektedir. Boylece etkilesimli dijital ma-
teryaller, geleneksel yontemlere gore daha etkin bir 6grenme imkani sunmaktadir. Etkilesimli dijital
materyallerin iceriginde bulunan metin, ses, gorsel, grafik, video ve animasyon efektleri sayesinde
ogrencilerin duyussal ve biligsel olarak siklikla uyarildiklari, kendi ilgi alanlarina gore 6grenmek
istedikleri konularda kendi kararlari ile icerigi yonlendirebildikleri bir ortam olusturulmaktadir.

21. yiizyil becerileri, Trilling ve Fadel’e gore (2009):

Ogrenme ve yenilik becerileri: elestirel diigsiinme ve problem ¢6zme, iletigim ve is birligi, yaraticilik
ve inovasyon

Dijital okuryazarlik becerileri: bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarhgi

Kariyer ve hayat becerileri: esneklik ve uyum, girisimcilik ve bagimsiz, sosyal ve kiiltiirleraras iligki,
iretkenlik ve sorumluluk olmak iizere {i¢c ana baslikta toplanmistir.

21.yuizy1l becerileri arasinda biiyiik bir 6neme sahip olan ve 6zellikle kiiresel salgin siirecinde hayati-
miza tamamen giren teknoloji okuryazarligi, egitim 6gretim ortamindan bagimsiz diisiiniilememek-
tedir. Egitim 0gretim ortaminin gelismelerden bagimsiz olmasinin miimkiin olmadigi, arastirmalar
dogrultusunda ortaya konulmustur. Taysi’ye gore (2009) son yillarda egitim teknolojileri alaninda
bliyiik sicramalar olmus ve dijital materyaller, hemen hemen biitiin egitim 6gretim ortamlarinda
kullanilmaya baslanmistir.

Yiiriirliikte olan 2018 Tiirkce Ogretim Programi (TOP), daha dnceki 6gretim programlarina gore 21.
yiizy1l becerilerini 6nceleyen bir program olarak Yetkinlikler (MEB, 2018) baslig1 altinda bu konulara
dogrudan deginmistir. Bireylerin hem yerel hem de uluslararasi diizeyde yasamlar1 boyunca kisisel,
sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyac¢ duyacaklar: beceriler; Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi
(TYC)’nde sekiz ana baglik altinda belirlenmistir. Mevcut sekiz baglik arasindan iki baslikta tekno-
lojiyi tanima, kullanma ve iiretme konularindan dogrudan bahsedilmistir. Boylece TOP tarafindan
belirlenen ve TYC’de yer alan bilgiler 1s181nda teknolojinin yabanci bir kavram oldugunu diisiinmek
bir yana hayatimizin her alaninda var oldugu vurgulanmistir. Ayrica TOP’lin genel amaclarinda da
TYC’de belirlenen maddeler 15181nda 6grencilerin bu yetkinliklere sahip olmasi hedeflenmistir.

Bilgiyi elde edip kullanmanin etkilesimli héle evrilmesi, bilginin yayildigi temel mekan olan okullarda
da dijital dontisiimii mecbur kilmigtir. Nitekim siirekli degisen ve gelisen diinyada var olmak icin ¢aga
ayak uydurmak biiytik 6nem tasimaktadir.

Ogrenmeyi etkileyen bir diger unsur olan gorsel materyal kullanimi; 6grenme ortamini daha keyifli,
ilgi cekici ve eglenceli hale getirmektedir. Ayn1 zamanda birden ¢ok duyuya hitap ederek 6grenmeye
katki saglamasi, 0grenmenin kaliciligini olumlu etkilemektedir. Cetiner ve Haldan’a gore (2020) gor-
seller, bilgiyi somutlastirmada yardimci oldugundan bilginin daha anlasilir olmasini saglamaktadir.
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Bununla birlikte gorsel zekasi baskin olan bireyler, daha fazla bilgiyi isleyip akillarinda tuttugundan
daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir. Bundan dolay1 bu ¢calismada gorsellerle desteklenmis dijital
materyal kullaniminin 6grenmeye etkisi nedir sorusuna cevap aranmistir.

Teknolojik sicramalardan 6zellikle Web 2.0/3.0 siirtimleri, egitim 68retim ortaminda bilgiyi yaymak,
kullanmak ve cagin gereklerini karsilamak icin 6nemli araglardir. Ayrica bu araglar ders materyali-
nin gorsellerle desteklenmesine ciddi anlamda olanak saglamaktadir. Bir Web 2.0 masaiistii yazilimi
olan Lumi, bahsi gecen ozellikleri karsilar nitelikte olmakta ve birden ¢ok disiplinde daha kullanigh
araclar ve imkanlar sunmaktadir. Lumi, farkli 6grenme icerikleri iiretmeye imkan veren ve egitim
Ogretim ortaminda hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan esneklik saglayan H5P eklentisiyle
birlikte calismaktadir.

Etkilesimli icerik gelistirilmesinde siklikla kullanilan Lumi; egitimi erisilebilir, bireysel ve heyecan
verici hale getirmeye odaklanmaktadir (Lumi, 2022). Lumi’de hazirlanan caligmalarin EBA’ya tiim-
lesik bicimde 6grenciye sunulmasi ve H5P eklentisiyle uyumlu halde ¢alismasi, 6gretmen ve 6grenci
acisindan biiyiik kolaylik saglamaktadir. H5P, Bozdag ve Gokler’e gore (2023), etkilesimli video gibi
bircok icerigi acik kaynak kodlu bicimde kullanicilara sunan, ayni zamanda 6grenme icerigi hazirla-
ma agisindan oldukca kapsamli secenekler barindiran bir eklentidir. Bu eklentinin ders materyaliyle
kullanilmasi, 6grenilen bilgilere kars: elestirel diisiinme imkan: verirken 6grenme ortaminin hem
cevrim i¢ci hem de cevrim dis1 olmasindan dolay1 6gretmen ve ogrencilere esneklik saglamaktadir.

Lumi yazilimi ile ¢alisan H5P editorii; ses kaydi, bosluk doldurma, birden ¢ok se¢imli, tek secenekli,
suiriikle birak, dogru yanlis, etkilesimli video, sanal tur, etkilesimli kitap, zaman cizelgesi gibi egitim
ogretim ortaminda ihtiya¢ duydugumuz bir¢ok araci icermektedir. Ayrica icerdigi gesitlilik bakimindan
farkl1 zeka tiirlerine de hitap etmektedir. Ogrenmenin farkli zeka tiirlerine hitap etmesi ve bireysel
farkliliklar g6z ontinde bulundurularak gerceklestirilmesi, 6grenmeyi daha anlamli kilmaktadir.

YONTEM

Iki hafta boyunca vyiiriitiilen ¢alismada literatiirde “6gretmen aragtirmasi” olarak da bilinen eylem
arastirmasi metodu kullanilmis; 6n test, son test ve gézlem tekniginden yararlanilmstir. ilk olarak
Bozhoyiik Ortaokulunda ders notu ortalamalarina gore bagsar1 durumu birbirine yakin olan iki ayr1 7.
siniftan toplam 45 6grenci secilmistir. Bu calismada etkilesimli dijital materyal araciligiyla gorsellerle
ogrenmenin 6grenmeyi olumlu bicimde etkiledigi ve 6grenmenin kalicilig1 tizerinde ciddi farkliliklar
olusturacagi savunulmustur.

Calismada kullanilan igerik, “6, 7 ve 8. sinif Tiirkce ders kitaplarindan ve ayni hedef kitlenin okuma
materyallerinden secilen 100 deyim” (Bas, 2013) arasindan sik kullanilan ilk elli deyim secilmistir.
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Tablo 1

Arastirma igin Secilen Deyimler

On Testte Kullanilan 25 Deyim

Son Testte Kullanilan 25 Deyim

agir basmak
dara diismek
fena olmak
icini kemirmek
kafasina koymak
kizarip bozarmak
renk vermemek
ses ¢ikarmamak
tepesinden kaynar sulan (dokiilmek)
ustiline yiirimek
yakasina yapismak
yerin dibine ge¢mek
ac1 cekmek
ayagina kapanmak
bayram etmek
boyun egmek
dillere diismek
goniil almak
gozlinlin yasina bakmamak
hafife almak
kafa yormak
kara kara dustinmek
kit kanaat (gecinmek)
tatliya baglamak
yabana atmak

agzinin icine bakmak
dizini dovmek
g0z atmak
is basa diismek
kalp (kalbini) kirmak
odi patlamak
sarmas dolas olmak
sikbogaz etmek
ustiinde durmak
yaka silkmek
yelkenleri suya indirmek
yuvarlanip gitmek
agirdan almak
basi dara diismek
beli biikiilmek
canindan bezmek
elini cabuk tutmak
g6z yummak
dort duvar arasinda kalmak
ici gitmek
kapisini agindirmak
kucak agmak
tuz(la) buz olmak
yol kesmek
yolunu gozlemek

Yirmi bes deyim her iki sinifa diiz anlatim teknigiyle anlatilmis, ardindan deyimlerle birlikte etkinlikler
yapilmistir. Yapilan 6n testin ardindan bir diger 25 deyim; kontrol grubuna diiz anlatim teknigiyle,
deney grubuna Lumi Web 2.0 arac1 H5P eklentisiyle hazirlanan “Gorsellerle Deyimler” adli etkilesimli
video araciligryla sunulmustur. Deney grubuna sunulan materyalde deyimler i¢in cagrisim yapacak
resim, fotograf, ses ve video destekli sahneler kullanilmistir. Igerikte 6grencilerin dikkatini ¢ekecek
sekilde bilgiler ve ardindan soru kutucuklar belirdikten sonra 6grenmenin gerceklesmesiyle sahne
otomatik olarak ilerlemektedir. Sahnenin durdugu her birimde 6grenci, kendi 6grenmesine anlik
doniitler alacak sekilde bilgi kutucuklar1 ve cesitli sorularla karsilagmistir. Bahsi gecen etkilesimli
video; gorsellerle desteklenmis ve etiket, metin, tablo, baglanti, resim, basliksiz 6zet, tek secimli set,
coktan se¢meli, dogru yanlis, bosluk doldurma, siiriikle birak, kelimeleri isaretle, kelimeleri suiriikle,
capraz yollar ve navigasyon secenekleriyle zenginlestirilmistir. Gorsel ve videolarla desteklenen et-
kilesimli videonun uzunlugu, esasinda bir dakika 45 saniye stirmektedir. Fakat 6grencilerin etkilesimi
ve bilgiyi isleme durumuna gore bu siire daha da uzayabilmektedir.

Bu calismada toplanan on test ve son test verileri, nicel olarak degerlendirilip gruplar arasinda olusan
farkliliklar betimsel istatistik yoluyla incelenmistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

Diiz anlatim teknigiyle gerceklestirilen anlatimdan bir hafta sonra yapilan 6n testte kontrol grubunun
100 tizerinden 61, deney grubunun 64 puan ortalamasi gozlemlenmistir. Bir diger 25 deyim; kontrol
grubuna diiz anlatim teknigiyle, deney grubuna Lumi Web 2.0 arac1 H5P eklentisiyle hazirlanan “Gor-
sellerle Deyimler” adli etkilesimli video araciligiyla sunulduktan iki hafta sonra 6grenmeyi sinamak
adina acik uclu sorularla son test uygulanmistir. Stnama sonucunda 100 tizerinden kontrol grubunun
65, deney grubunun ise 85 puan ortalamasi gozlemlenmistir.

Sekil 2

Deney ve Kontrol Grubu On Test ve Son Test Sonug¢ Grafigi
100

80 /

60 s——

40

20

0
On Test Son Test

Kontrol Grubu

Deney Grubu

Uygulama oncesi, sirasi ve sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin derse karsi tutumlari ve iki farkli
o0grenme yontemine karsi sergiledikleri davranislar, 6gretmen tarafindan gozlemlenmis ve 6grenci-
lerle bu calisma hakkinda miilakat yapilmistir. Yapilan gozlem ve miilakat sonucunda 6grencilerin
etkilesimli materyale kars:1 daha ilgili olduklari, dikkatlerinin de onemli olgtide arttig1 ve siirecten
oldukca keyif aldiklar kanaatine varilmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

Yapilan calismada dijital materyaller araciligiyla gorsellerle 6grenme yonteminin 6grenmede etkili bir
yontem oldugu saptanmis ve elde edilen bulgulara gore 6grencilerin, etkilesimli dijital materyallere
daha ilgili davraniglar sergiledikleri gozlemlenmistir. Arastirmaya konu olan “Gorsellerle Deyimler”
adl etkilesimli video araciligryla 6grenme ortaminda kullanilan etkilesimli dijital materyalde gorsel
kullaniminin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi ve dikkati canli tuttugu sonucuna varilmistir. Etki-
lesimli videoda, gorsellerle birlikte ilerleyen deyimlerden sonra icerikte bulunan sorular, 6grenmeyi
daha anlamli hale getirmis ve yanliglari diizeltmede anlik doniitler saglamistir. Ozellikle egitim
ogretim ortaminda ve sonrasinda kullanilan materyalin anlik doniit saglamasi, 6grenmeyi olumlu
yonde etkilemektedir.

Ayrica egitim Ogretim ortaminda basvurulan geleneksel yontemlerin cagin gereklerine belli bir
yere kadar cevap verdigi ve ¢agdas becerilerin kazandirilmasinda yetersiz kaldig1 gozlemlenmistir.
Etkilesimli materyaller ile karsilikli iletisim saglanip 6grenenin dikkati ve motivasyonu artirilarak
ogrenmenin etkinligi ve verimliligi olumlu bi¢imde gelistirilebilir.
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S0z varhiginin gelistirilmesinde ve Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde, dijital materyaller araciligiyla
gorsellerle 6grenme yonteminin 6grenmeyi dogrudan etkiledigi saptanmistir. Boylece ana dili 6greti-
minde dikkati cekmek ve 6grenmede kalicilig1 saglamak adina geleneksel yontemlerin yani sira dijital
materyallerle cagdas yontemlerin kullanimi artirilmalidir. Ayrica bu calismada yer alan materyalin
esnekligi goz onlinde bulundurularak farkli sinif seviyelerinde ve kazanimlarda kullanimi 6nerilir.
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OZET

Dilde kirlenmeye yol acan 6nemli sebeplerden biri dilde karsiligi oldugu halde, yabanci kelime kulla-
niminin artmasidir. Amacimiz, kullandigimiz yabanci kelimeleri, tasarladigimiz dijital oyun ve kelime
eslestirme kartlartyla 6grencilere fark ettirebilmektir. Unity uygulamasinda oyun gelistirilmis, kelime
kartlar1 tasarlanmistir. Karma arastirma yontemi kullanilmistir. 2021-2022 yilinda Elazig Bilim ve
Sanat Merkezine devam eden 50 6grenci amagsal 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Oyunun ka-
tilimci grubu 5. sinif diizeyinde 20 6grenciden olusmaktadir. Oyun oncesinde on test sonrasinda son
test gonderilmis, veriler grafikler halinde yorumlanmuistir. 5. sinif diizeyinde 30 6grenci ile uygulama
yapilmistir, yapilandirilmis goriisme formu uygulanmis veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmisgtir.
Arastirmada, ogrencilerin bazi kelimelerin oyun oncesinde %100’1iik bir oranla Turkce oldugunu
dustindukleri oyun sonrasinda %95’1ik bir oranla yabanci oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir.
Goriisme formu sonucunda dort temaya ulasilmistir. Uygulamanin dilimize giren yabanci kelimelerin
fark edilmesi acisindan etkili oldugu diistiniilmektedir. 2021 yilinin “Yunus Emre ve Tiirkce Yil1” ilan
edilmesinden yola cikilarak bu alanda caligsmalarin artirilmasi gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, dilde kirlenme, dijital oyun.
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GiRIS

Gecmisten guniimiize dogru baktigimizda dil ve kiiltiirdeki degismelerin kaginilmaz oldugu diisu-
nilebilir ancak bagka dillerden kelime alirken kurallariyla birlikte alip kullanma o dilin yapi, anlam
bilim, yazim, sesbilim, okuma kural ve geleneklerini bozar, boylece dilde yozlagsma baglar. Son yillarda
Tiirkce’'mize giren yabanci sozciiklerin Tiirk¢enin kurallarini bozarken dili yozlagtirmakta olduklarinm
soyleyebiliriz (Tosun, 2005). Dili elbette sadece konusma araci olarak gormemek gerekir cilinkii o
ayni zamanda toplumun i¢inde barindirdigi kurallarini deger yargilarini da gelecege tasiyan onemli
bir unsurdur. Oyle ki somut olmayan kiiltiirel mirasin aktarilmasinda dilin bir ara¢ oldugu (Mete,
Candeger ve Koca, 2017) soylenmektedir.

Kiiltiiriin en bagta gelen ogelerinden olan, insani diger varliklardan ayiran, sadece insana 6zgii bir
alan olan dil, ayn1 zamanda bir iletisim diizeni olusturur (Aksan, 2005). Kuskusuz bir toplumun de-
gerlerini ve kiiltiirlinii gelecek kusaklara tasiyan dil kiymetli bir hazinedir. Birey kii¢likken ana dilini
ailesinden, sosyal cevresinden 6grenir. Daha sonra dili bireyin bilincaltina inerek onunla toplum
arasinda en giiclii baglarini olusturan (Aksan, 2000) bir arac islevi gormektedir. Son yillarda artan
teknolojik gelismeler ve beraberinde getirdigi iletisim unsurlar bir taraftan bireylerin hizli iletisimini
saglarken ne yazik ki diger taraftan dilin kiiltiire uygun olmayan sekilde kullanimini da beraberinde
getirmistir. Sasirtici teknolojik gelismelerin oldugu bir siirecte degisimin merkezinde iletisim araclari
teknolojilerindeki gelismeler yer almaktadir (Giddens, 2000). iletisim araclar1 ve medya aracihigi ile
artik diinya bize gelmektedir. Toplumlarin ilerlemesinde 6nemli rol uistlenen iletisim ve medyanin,
dilde anlam karmasalarinin olugsmasinda ve yapisinin bozulmasinda, rolii biiytiktiir (§ensoy, 2006).
Ozellikle genglerin ve cocuklarin bu durumdan fazlaca etkilendiklerini sdyleyebiliriz. Ayrica ingilizce
kavram ve terimlerin sosyal aglarda yaygin olarak kullanilmasi ile yabanci kelimeler ana dile gecerek
kullanilmakta ve kolayca yerlesmektedir. internet ve bilgisayar kullaniminin artmasi 6zellikle genc
nesil arasinda anlamsiz sozctiklerin ortaya ¢ikmasinda ve dilin bozulmasinda etkili olmustur (Cahan,
2018). Halbuki Tiirkce oldukca giizel bir dildir. Bu durumu en giizel ifade eden ise Yesevi’nin sozleri-
dir. Yesevi Farscay1 ¢ok iyi bilmesine ragmen Tiirkceyi secmistir. Kurdugu medresenin siir, konusma,
yazigma ve egitim dili Tiirkce idi. Burada yetisen binlerce insan “Tiirk Diinyasi”nin her tarafinda Ye-
sevi’nin Tiirkce siirlerini seslendirdiler (Akcora, 2021). Kiiltiirlimiiziin ve yiice degerlerimizin gelecek
kusaklara aktariminda dilimizi kullanmanin ne derece 6nemli oldugunu gormekteyiz. Goruldiigu
gibi dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan, kendine has kurallar1 olan ve toplumun deger yapisini
gelecek kusaklara aktaran oldukca 6nemli bir unsurdur. Dili yozlagmaya gotiiren onemli sebeplerden
birkacini ele almak gerekirse

* Iml4 kurallarina uyulmamasi,
* Dilde karsilig1 varken yabanci sozciik kullanilmasi,

* Dilin icyapisina uygun sekilde kullanilmamasi oldugunu soyleyebiliriz. Glizel dilimiz Tirkge ise
gecmiste oldugu gibi ginumiizde de ne yazik ki bozulma tehlikesiyle karsi karsiya kalmaktadir. Bu
ise ¢esitli tirtinlerin isimlerinin yabanci olmasiyla, son yillarda iyice artan is yeri, meslek isimlerinin
ozellikle Ingilizce olusu seklinde kendini gostermektedir. (Tokatli, 2005).

Bu calismamizda bu nedenle dilimizde normal olarak kullandigimiz yabanci kelimelerin Tiirkcelerini
hatirlatmak i¢in eslestirme kartlari olusturulmus ve yas grubu kiiciik 6grencilerde eglenceli bir sekilde
dildeki yabanci kelimeleri fark etmeleri hedeflenmistir. “Varolus iddiasindaki milletler, her zaman
insanligin hayatindaki gelismeleri yakindan takip etmisler ve kendilerine uygun degisim ve gelisim
siirecleri yasamiglardir”(Gedizli, 2006). Gelisen teknoloji ile birlikte dijitallesmenin biiyiik bir hizla
yayildig1 gliniimiizde egitimde farkliliklar olusturmak elbette kacinilmaz olmustur. Cocugun dil edi-
nimi icin hazirlanan 6gretim materyallerinin dil ile ilgili bir problemin ¢6ziimiinde kullanilabilmesi
ve kiiltiir aktariminda verimli olabilmesi degisim ve gelismelere gore cesitlenmesini ve yenilenmesini
ayrica bilimsel calismalarin takip edilmesini gerektirmektedir. (Karatay, 2007). Bu ¢alismanin bu
acidan bakildiginda oldukc¢a 6nemli oldugunu soyleyebiliriz.
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YONTEM

Arastirma basamaklari: Arastirmada alan yazini taramasi yapilmis ve dilimizde en ¢ok kullanilan
giindelik hayatimizda ¢ogunun yabanci oldugunu fark etmedigimiz kelimeler sozliikten secilerek
(TDK ve Tiirkge Sozliik) olusturulan 40 kelime ile eslestirme kartlar1 olugturulmustur. Ogretim ma-
teryali olarak tasarlanmis eslestirme kartlarinda yabanci kelime kirmizi renk, kelimenin Tiirkcesi ise
yesil renkle yazilmigtir. Kartlarin basimi yapilmig 6grenme ortamlarinda kiictik gruplara eslestirme
ve climle kurma oyunu seklinde uygulanmistir. Unity uygulamasiyla “Degerli Dil” isimli dijital oyun
gelistirilmis, 6grencilere gonderilerek oynamalar1 saglanmigtir. Bu donemde ¢ocuklarin dikkatini en
cok ceken seyin dijital icerik olmasindan hareketle uygulama ile farkindalik olusturulmaya calisil-
mugtir. Giinkii “arac, gerecler diisiinmeye yardim eden 6gelerden destek alir, bu kaynaklar 6grenenin
bilgiyi diizenlemesini ve kalic1 diistinceler olusturmasini kolaylastirir.” (Giordan, 2008).

Veri toplama teknikleri: Ogrencilere dijital oyun 6ncesi, oyunun etkililigini 6lcebilmek ve oyunda
yer alan kelimelerin Tiirkce mi, yabanci m1 oldugunu diisiindiiklerini tespit edebilmek amaciyla ge-
listirdigimiz on test Google Formlar iizerinden gonderilmistir. Oyun WhatsApp uygulamasi yoluyla
gonderilmis ve ogrencilerin oyunu oynamalari saglanmistir. Oyun sonrasinda son test gonderilmis,
veriler grafikler halinde alinmis ve yorumlanmistir. Aragtirmanin eglestirme kartlariyla uygulandig
boliimiinde ise 6grenme ortaminda kiiciik gruplar olusturulmus ve kelime eslestirme kartlari ile uy-
gulama yapilmistir. Ogrencilerin eslestirdikleri kelimenin Tiirkgesi ile bir climle kurmasi istenerek
kelimenin Tiirk¢e kullanimina vurgu yapilmistir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde acik uclu
sorunun yer aldig1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis, veriler icerik analizi ile ¢ozlimlen-
mistir. Analiz sonucunda kategoriler olusturulmustur. Kategorize yapilirken birbirine benzer ifadeler
ayni kategoriye alinmistir. Dijital oyunun etkisini 6l¢ebilmek amaciyla uygulanan on test ile son test
sonuclari yuzde olarak verilmistir. Arastirmamizda karma arastirma yontemi kullanilmistir.

Arastirma grubu: Aragtirma grubumuz i¢in 2021-2022 yilinda Elazig Bilim ve Sanat Merkezine (BIL-
SEM) devam eden 50 6zel yetenekli 6grenci amagsal ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Oyunun
katilimci grubu 5. sinif diizeyinde 20 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmanin eslestirme kartlariyla
uygulandigi bolimiin katilimci grubu ise 5. sinif diizeyinde 30 6grenciden olusmaktadir.

BULGULAR VE YORUMLAR

“Insanin gergek vatani ana dilidir, ben onun sinirlari iginde nébet tutarim” Albert Camus (Aksakalli,
2015). Dilin bir millet i¢in 6nemini bu ciimlenin oldukca iyi anlattigini soyleyebiliriz. Tiirkgemiz
giiniimiizde de ne yazik ki yozlasma tehlikesiyle karsi karsiya kalmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma
ile bu konuda farkindalik olusturulmaya ¢aligilmigtir. Ogrencilerin en ¢ok zaman gecirmeye calig-
tiklar1 dijital icerikle Tiirkcemize giren yabanci kelimelere dikkat ¢ekilmistir. Ogrenme ortaminda
ogrencilerin kartlar eslestirmeleri, kelimenin Tiirkcesi ile bir climle kurmasi istenerek kelimenin
Tiirkce kullanimina vurgu yapilmistir. Kiiciik gruplarla yapilan uygulamalar sonrasinda dort kategori
olusturulmustur.

Kategoriler ve dogrudan verilen 6grenci yanitlarindan ornekler:

1. Calismanin eglenceli oldugu.

017: Calismada ¢ok eglendim ayni zamanda ¢ok 6greticiydi bir siirii sey 6grendim.
2. Dilimizde kullandigimiz ¢ogu kelimenin yabanci oldugunun bilinmedigi.

02: Biz fark etmeden ne kadar ¢ok kelime yerlesmis dilimize. Neden biz yabanci dillerden 6rnek ali-
yoruz ki onlar bizden (dilimizden) 6rnek alsin. Dilimizden vazgecmeyelim. Tiirkce dilini koruyalim.
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3. Dilimizi korumamiz gerektigi.

026: Dilimize ne kadar bilmeden yabanci kelime kullandigimizi yani Tiirk¢e sandigimiz kelimeler
varmis. Bu etkinlikte bana yabanci kelimeleri bilmeden kullandigimizi ve daha fazla kullanmayaca-
gimiz1 anladim. Dilimizi korumaliyiz.

4. Tirkcenin kullanimi i¢in 6zen gosterilmesi gerektigi.

029: Ben bu etkinlikten dilimizin ¢ok fazla korunmadigini fark ettim. Tiirkge dili eski zamandan bu
zamana kadar farkl diller ve kiiltiirlerle yagsamais. Tiirkcemizi daha ¢ok koruyup, Tiirk¢e konusmaya
ozen gostermeliyiz.

Dijital oyun uygulamasinin on test son test grafik sonuclarindan 6rnekler su sekildedir:

Grafik 1 On Test (16 kisi Tiirkge) Grafik 2 Son Test (19 kisi yabanct)

SELFIE

20yant SELFIE

20 yanit

@ Tirkge ® Tirkge
A @ Yabanci ® Yabanc:

Grafik 3 On Test (20 kisi Tiirkge) Grafik 4 Son Test (20 kisi yabanct)

TEST ETMEK
20 yanit TEST ETMEK
20 yanit
® Tirkee
@ Yabanci @ Turkge
@ Yabanci

“Degerli Dil” isimli oyun 6grencilere gonderilmeden 6nce uygulanan on test ve oyun belirli bir siire
uygulandiktan sonra gonderilen son testi karsilastirdigimizda oyunun etkililiginin oldukga iyi oldugu
gozlenmektedir. Ornegin “selfie” kelimesinin oyun 6ncesi Tiirk¢e oldugunu diistinenlerin orani %80
iken oyun sonrasi yabanci oldugunu distinenlerin orani %95 olmustur. Test etmek kelimesini 6rnek
verecek olursak oyun oncesi %100 olarak Tiirkce oldugunu diistindiikleri kelimenin oyun sonrasi
yine %100’liik bir oranla yabanci oldugunu belirtmislerdir. Ayni oran versiyon, avantaj, literatiir
kelimeleri icin de s6z konusudur. Koordinasyon kelimesinin % 100’liik bir oranla Tiirk¢ce oldugunu
diistiniirlerken oyun sonrasi %95’lik bir oranla yabanci oldugunu diistindiiklerini belirtmislerdir.
Genel olarak baktigimizda gelistirdigimiz oyunun 6grencilerin dilimize giren yabanci kelimeleri fark
etmeleri acisindan oldukca etkili oldugu diistiniilmektedir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Bir dilin s6z varliginin ne 6l¢iide kendi kelimelerinden olustugu (Tosun, 2005) onemlidir. Toplumlari
gelecek kusaklara tasiyan, kiiltiiriin gelecek kusaklara aktarimini saglayan en kiymetli hazine kabul
edilmelidir ki o toplumun dilidir. Milletlerin kiiltiirel degerlerini olusturan, milletleri ayakta tutan
kiiltiirii ancak milletlerin dili sayesinde giliniimiize aktarilmaktadir, dolayisiyla dili korumak ile milli
varligi korumak ayni seviyede algilanmalidir (http://turkdili.gen.tr/dil-ve-kueltuer.html ). Goriiliiyor
ki dil bilinenin aksine sadece konusma araci olmayip ayni zamanda o toplumun icinde barindirdig:
degerlerini, toplumsal yapisini da gelecek kusaklara aktaran 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle dilimi-
ze sahip ¢tkmamiz yabanci kelimelerden arindirmamiz 6nemlidir. “Degerler, bireylerin yasamlarini
yonlendiren, yasamina anlam veren, kisilerin nesneler hakkinda fikirlerini ileten diizenleyicilerdir”
(Glirtiz ve Eginli, 2008). Bu nedenle dil gelecek kusaklara degerlerimizin aktariminda 6nemli bir unsur
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Giizel dilimiz Tiirk¢e, gecmisten giiniimiize kirlenme tehlikesiyle karsi karsiya kalmaktadir. Bu durum
is yeri isimlerinin, iirlinlerin isimlerinin yabanci olusu seklinde kendini gostermektedir. (Tokatl,
2005). Genellikle yolda yiiriirken gordiigiimiiz magaza isimlerine alismig oldugunu gormekteyiz.
Sokaktaki Yabanci kitabinda Ismail Dogan konuyu sosyolojik olarak ele alirken dilini yiiceltmeyen
toplumlarin zaman icerisinde bagka toplumlarin tutsagi olacagina, tilketmeye egilimli toplumlarin
oncelikli olarak dillerini ve kiiltiirel kimliklerini kaybedeceklerine vurgu yapmaktadir (Tokatl1, 2005).
Bu nedenle konu tizerinde 6nemle durulmasi gerekmektedir. Ciinkii milletin biitiinliguinii saglayan
onemli faktorlerden biri olarak dil diistiniilmektedir (Aydogan, 2019).

Bu calisma ile hazirlamig oldugumuz dijital oyun igerigi ile farkina varmadan kullandigimiz yabanci
kelimelerin aslinda Tiirkcelerinin oldugu calisma gruplarimiza fark ettirilmistir. Bu donemde ¢o-
cuklarin dikkatini en ¢ok ceken seyin dijital icerik olmasindan hareketle uygulama ile farkindalik
olusturulmaya calisilmistir. Ciinkii “arac, gerecler diisiinmeye yardim eden 6gelerden destek alir, bu
kaynaklar 6grenenin bilgiyi diizenlemesini ve kalic1 diistinceler olusturmasini kolaylastirir.” (Gior-
dan, 2008). Tasarladigimiz kelime kartlar ve dijital oyun icerigi ile 6grencilerin dikkatleri Tirkce
kelimeler iizerine c¢ekilmistir. Dilin deger aktarimi tizerindeki rolii ile ilgili vurgulamalar yapilirken
ayni zamanda karttaki Tiirkce kelimeyi kullanarak ctimle olusturmaya calismalari eglenceli 6grenme
ortami olustururken dilde kullandigimiz yabanci kelimelerin Tiirkcelerinin 6gretilmesi calismay1
onemli kilmigtir. Ayrica kitap ayraclari tasarlanmis 6grencilere dagitilmis ve bu sekilde ¢alismanin
daha ¢ok kisiye ulagsmasi saglanmugtir. 20 ortaokul 6grencisine dijital oyun 6ncesi on test ve son test
Google Formlar iizerinden gonderilmis veriler grafikler halinde verilmis ve yorumlanmigtir. Bazi
kelimelerin oyun oncesi % 100’liik bir oranla Tiirk¢e oldugu diistiniiliirken oyun sonrasi %95’1ik bir
oranla yabanci oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Genel olarak baktigimizda gelistirdigimiz oyunun dilimize giren yabanci kelimeleri 6grencilerin
fark etmeleri acisindan oldukga etkili oldugu diistinilmektedir. Egitim ortaminda 6grencilere uygu-
lanan calisma sonrasinda alinan yazili geri bildirimlerle olusturulan kategorilere gore 6grencilerin
neredeyse tamami “Tiirkgemize bu kadar kelime girdiginin farkinda degildik, baz1 kelimeleri Tiirkge
zannediyorduk, sasirdik.” cevaplarini vermislerdir. Son olarak Hoca Ahmed Yesevi’nin Tiirkiye Tiirk-
cesine aktarilmig iki misrasi ile caligmamaizi bitirirsek dilimize sahip ¢ikmanin 6nemi de bir kez daha
vurgulanmis olacaktir. “Hoca Ahmed, yedi atana rahmet, Fars dilini bilir de sevip soyler Tiirkceyi”
(Bice’den Aktaran, Tan, 2017). Oyleyse vatanimizi bekleyecek olan Tiirkgemizin korunmast icin daha
cok gayret gostermeliyiz. 2021 yilinin “Yunus Emre ve Tiirkce Yili” ilan edilmesinden ( https:/www.
haberturk.com/2021-yunus-emre-ve-turkce-vyili-2962067) yola ¢ikilarak bu alanda ¢aligmalarin ar-
tirilmasi gerektigini soyleyebiliriz.
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ES ANLAMLI KELIMELERIN OGRENILMESINDE ESi
BENDE OYUNUNUN ETKiSi

Giines DUNDAR KAYMAK
Yalcin Kores Ortaokulu
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Sinif Seviyesi: 5

Yas Grubu: 9-10

Ogretim Program ile iligkilendirilen T.5.3.7. Kelimelerin eg anlamlilarini bulur.
Kazanim:
OZET

Dil gelisiminin zenginligini saglayan unsurlardan biri kelimelerin eg anlamlarinin bilinmesidir. ilk6g-
retim cagindaki cocuklara es anlamli sozctiklerin diiz anlatim yontemiyle 6gretilmesi konuyu sikici
hale getirerek sozciiklerin es anlamlarinin zor 6grenilmesine sebep olmaktadir. Es anlamli kelimelerin
9-10vyaslarindaki cocuklara kolay, eglenceli bir sekilde 6gretilerek soz varliklarinin zenginlestirilme-
sinin hedeflendigi bu ¢alisma i¢in “Esi Bende” oyunu tasarlanmistir. Calisma kapsaminda deneysel
arastirma yontemi kullanilarak on test son test tekniginden yararlanilmistir. Arastirma 2020-2021
egitim ogretim yilinda Malatya ili Yal¢in Koreg Ortaokulunda egitim goren 5. sinifta okuyan 80 6grenci
ile yapilmistir. Homojen bir sekilde olusturulan deney ve kontrol gruplarinda hazirbulunugluk fark:
en aza indirgenerek 40’ar 6grenci yer almistir. Kontrol grubunun on test ortalamasinin %11, deney
grubunun ise %15 oldugu gorilmiistiir. Secilen es anlamli kelimeler kontrol grubuna soylenerek
defterlerine yazdirilmis, deney grubuna ise “ Esi Bende” oynatilmistir. Son testte kontrol grubunda
%30, deney grubunda %70 basar1 artigsi olmustur. Sonug olarak “ Esi Bende” oyununun es anlamli
kelimelerin 0grenilmesinde etkili oldugu, farkli okul kademelerinde oynanmasi, Tiirkce kelimelerin
yabanci dillerdeki karsiliklarina uyarlanmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Es anlam, oyun, soz varligi.

GiRiS

Dil gelisiminin esasen anne karnindabaslayan bir stire¢ oldugunu soyleyebiliriz. Birey dogumla beraber bii-
yuik bir hizla zihinsel, bedensel olarak gelisme gosterir. Bununla birlikte kendini ifade etme, dogru iletisim
kurma vb. alanlarda da gozlem yaparak, sesleri dinleyerek ilerleyen yaslarda okuma yoluyla kelime dagar-
cigini gelistirir. Bireyin etkili iletisim kurmasi, okudugunu anlamast, ana dilinin kurallarina hakim olmasi
noktasindakelimelerin eganlamlarinibilmesionun duygusal ve diisiinsel eksende daha 6z glivenli olmasini
saglayacaktir. Vardar’a (1998) gore es anlam “Iki ya da daha c¢ok sayida gostergenin ayni an-
lama gelme, ayr1 gostergelerin ayni gosterileni belirtme 6zelligi” olarak tanimlanmakta-
dir. Tirkcenin Orhun Yazitlari’na dayanan koklu ge¢misi ve farkli dillerle kaynagmis olmasi
ana dilimizdeki bir¢ok kelimenin hatir1 sayilir bicimde eg anlamlisinin olugmasini saglamigtir.
Es anlamli kelimelerin 6grenilmesi elbette ¢ocukluk yillarinda daha fazla ve kolay olacaktir. Cocuk-
lar oyun caginda olduklar1 icin onlara es anlamli kelimeler basit oyunlarla daha ¢abuk ogretilebilir.
[lk duyuldugunda kisa siireli bellege alinan sozciikler, uzun siireli bellege aktarilmazlarsa ¢abuk
unutulurlar (Cetinkaya, 2005). Bu sebepten ¢ocuklara es anlamli kelimeleri 6gretirken onlarin yeni
ogrendikleri kelimeleri hayata gecirmesi icin bol tekrarlar yaptirmak gerekir. Tekrar, 0grenilenlerin
kaliciliginin saglanmasinda olduk¢a onemlidir (Cetinkaya, 2005).
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Es anlamli kelimelerin 6gretimine dair arastirma ve oyunlar bulunmakla beraber cogunun sanal
ortamda oyun sitelerinde oldugu tespit edilmistir. https://wordwall.net/tr/community/e%C5%9F-an-
laml%C4%B1-kelimeler-oyunu ornek sayfasindaki gibi cok az sayida es anlamli kelime ile ¢alisma
yapildig1 goriilmustiir. Bununla birlikte tilkemiz insanlarinin ekonomik ve fiziki sartlar1 goz ontinde
bulunduruldugunda bir¢ok ¢ocuk teknolojiden yararlanamamaktadir. Kald: ki teknoloji ile bagi olan
cocuklarda da yanlis kullanimdan kaynakli cesitli fiziksel ve ruhsal sorunlar ortaya ¢ikmakta, tekno-
loji bagimlilig1 bas gostermektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumunun 2013’te yaptig1 aragtirmayla 6-15
yaglarl arasindaki gocuklarm %T79,5’inin 1nternet1 yalnizca oyun ama(;h kullandig1 tespit edilmistir (

Cocuklarin; bedensel, biligsel ve duyussal gelisim icin hareket etmesi, duyu organlarini etkili kul-
lanmasi, aragtirmast, sorgulamasi, ¢ikarimlarda bulunmasi, eglenmesi vs. cok 6nemlidir. “Esi Bende”
adli es anlam bulma oyunu benzeri olan teknolojik oyunlar géz oniine alinacak olursa ¢ocuklarin
bedensel gelisimlerini desteklemekte; onlarin sosyal, biligsel ve duyussal gelisimlerine olumlu an-
lamda biiyiik oranda etki etmektedir.

Bencik Kangal (2019) bazen bir kasigin, bazen bir pipetin, bazen sabah yedigimiz yumurtanin kabuk-
larinin, bazen de bir bulasik stingeri ya da lavabo fircasinin oyuncak olabilecegini; hatta yliksek meb-
laglar 6deyerek aldigimiz o oyuncaklardan daha eglenceli olabilecegini belirtmistir. Gazoz kapaklarini
atil durumdan kurtarip ileri dontisiime katki saglamakta ve stirdiiriilebilirlige hizmet etmekte olan
bu tasarimla hemen her evde bulunabilecek gazoz kapaklarinin ulasim kolaylig1 sayesinde insanlar
kendi evlerinde es anlamli kelimeler oyununu zahmetsizce yapabilecek ve ¢ocuklariyla keyifli vakit
gecirebileceklerdir. Gazoz kapaklarinin kagit, plastik gibi materyallere gore ¢ok daha saglam olmasi
onlarin uzun siire yipranmadan ve defalarca kullanilmasini saglamaktadir. Bu da oyunu ekonomik
ve tekrar kullanilabilir oldugu i¢in tercih edilen bir oyun haline getirmektedir.

YONTEM

Arastirmanin calisma grubunu 2020-2021 egitim 68retim yilinda Malatya ili Yal¢in Kores Ortaokulunda
egitim goren 5. sinifta okuyan 80 68renci olusturmaktadir. Bu 6grenciler homojen bir sekilde deney ve
kontrol gruplarina ayrilarak hazirbulunusluk farki en aza indirgenmis ve her grupta 40’ar 6grenci yer
almigtir. Ogrencilerle beraber 40 tane es anlamli s6zciik belirlenmistir. Gruplara caligmanin basinda
belirlenmis olan kelimelerin bulundugu eslestirme sorular1 sorulmustur. Kontrol grubunun 6n test
ortalamasinin %11, deney grubunun 6n test ortalamasinin %15 oldugu goriilmiistiir. Belirlenmis olan
es anlaml kelimeler kontrol grubunun defterlerine yazdirilmis ve evde tekrar calismasi yapmalari
istenmigtir. Farkli araliklarla kelimelerin es anlamlari sorularak tekrar etme sikliklarina bakilmistir.
Deney grubuna ise “Esi Bende” oyunu 12 haftalik bir siirecte birer ders saati olarak oynatilmistir.

“Esi Bende” oyunu i¢in beyaz ve sar1 olmak tizere iki farkli renkte 40 adet gazoz kapagi, belirlenen eg
anlamli kelimelerin sayisi kadar temin edilerek bu sozciiklere 1’den baslayarak 40’a kadar numaralar
verilmistir. Ayni sekilde es anlamlilarina da ayni numaralar verilerek kelimeler gazoz kapaklarinin
tistiine yazilmistir. Numaralar gazoz kapaklarinin altina yazilmis ve oyunu oynayacak olanlara oyu-
nun kurallar1 anlatilmistir:

* Ovyun i¢in en az iki kisi gereklidir.
e Her iki renkten kapaklar rastgele ve esit sayida cekilecektir.

e Oyunculardan herhangi birine ayni sayidan iki kapak gelirse bagka bir arkadasiyla kapaklardan
birini oyunun basinda degistirmelidir.
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e Birnumarali beyaz kapagi ¢eken kisi, oyuna ilk baslayan kisi olacak ve es anlamlisi olan kelime
kimdeyse oyuncu “Bende” diyerek kelimenin es anlamini séyledikten sonra elindeki en kiiciik
puanli bagka bir kelimeyi puaniyla beraber sdyleyecek. Biitiin kapaklar bitinceye kadar oyun
bu sekilde devam ettirilecektir.

e Soylenen kelimenin es anlamlisi kimde ise o kisi kelimenin arkasindaki say:1 kadar puan ka-
zanacaktir.

e Oyuncular oyunun kolay ilerlemesi icin ellerindeki kapaklari numaralar tiste gelecek sekilde
onlerine dizmeli ve soylenmis olan kapaklar masanin ortasina koymalidir.

e Soylenen kelimenin es anlamlisi kimde ise o kisi kelimenin altindaki say1 kadar puan kaza-
nacaktir.

* Oyuncular kars: tarafin daha az puan kazanmasini saglamak icin ellerindeki en kiiciik puanl
kelimeden baslamalidir.

e Kapag biten oyuncu istedigi herhangi bir oyuncuyu secerek oyunun devam etmesini sagla-
yacaktir.

e Kapaklarin tamami bittikten sonra oyuncular puanlarini toplar ve en ¢ok puani alan oyuncu,
oyunun kazanani ilan edilir.

¢ Oyunun birincisine 6nceden belirlenmis olan cikolata, alkis, oyuncak vb. 6diil verilir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ogretmenlik meslegi ve 6gretme sanatinda iletisimin roli disiiniildiigiinde, iletisimin bu meslegin
temel araclarindan biri oldugunu séylemek miimkiindiir (Kaya, 2012). Ogrencilerde iletigsim becerilerini
gelistiren ve sinif ici etkilesimi etkili kilan bu ¢calismada kontrol grubuna 6dev niteliginde verilen es
anlamli kelimelerin 68renilmesi acisindan 6grencilerin dil becerilerini edinmeye yatkin olanlarinin
gayret gosterdigi, ders calisma konusunda isteksiz olan veya 6grenmede giidiileyicilere (6diil, puan
vb.) ihtiyaci olan 6grencilerin konuya ilgisiz kaldiklar1 goriilmiistiir.

Adem Giines (2017), cocuklarda esyalar arasindaki iligkiyi, esyayla olaylar arasindaki bagi ¢cozdiikce
zihinsel gelisimin hizlandigini belirtmektedir. Bu baglamda bir egya (oyuncak) olma 6zelligi tasiyan
“Esi Bende” oyununda es anlamli kelimelerin numaralandirmalar ve sarmal diizene gore kurgulanmig
olmasi gazoz kapaklarinin eg anlamli kelimelerle olan bagini ¢ozdiik¢e 6grencilerin zihinsel geli-
simini hizlandirdig1 soylenebilir. Deney grubu 6grencilerinin es anlamli kelimeleri somut egyalari
olan oyunumuz sayesinde ¢ok keyifli bir sekilde 6grendikleri, derslerde sikilmadiklari ve “Esi Bende”
oyununun dikkatlerini hep canli tuttugu goriilmiistiir. Ice kapanik, sikilgan ya da hiperaktif 6zellik
tagiyan 6grencilerin de derse katiliminin arttig1 gozlenmistir. Ogrencilerin bir¢ogu Tiirkce dersini
eglenceli buldugunu belirtmistir. Bununla birlikte genel olarak “Esi Bende” oyununda ellerindeki
kapaklarin erken bitmesiyle bekleme siirecine ge¢cmekten hoslanmadiklarini bu sikintinin gideril-
mesiyle oyunun daha eglenceli bir hal alacagini belirtmislerdir.

Siirecin bitiminde her iki gruba belirlenmis olan es anlamli kelimelerle ilgili bosluk doldurma, es-
lestirme sorularinin oldugu uygulama sinavlari yapilmistir. Yapilan sinavlar sonucunda belirlenmis
olan es anlamli kelimeleri bilmede kontrol grubunda %30 gelisme olurken deney grubunun es anlamh
kelimeleri bilme basarisi %70 artmistir.
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Sekil 3

Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Sonug Grafigi

B Kontrol Grubu On Test
B Deney Grubu On Test
W Kontrol Grubu Son Test

M Deney Grubu Son Test

Elde edilen veriler dogrultusunda $ekil 3’te goriildiigii iizere 6n test ve son test ortalamalar1 arasinda
onemli bir farklilik oldugu saptanmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

Sozciiklerle disiintiriiz, sozciiklerle konusuruz, sozciiklerle gecmisi ve gelecegi
kurgulayabiliriz (Zeytinkaya, D., ve Biiker, M., (2013). Hayatin her asamasinda sozciiklerin giicliniin
yadsinamayacagi bir gercektir. Bildigimiz sozciiklerin sayisi ne kadar ¢ok olursa biz dilimizin biitiin
hayal kapilarindan, fikir kapilarindan girebilir; dilimizin sozciiklerini kendimize gore istedigimiz
gibi yogurabilir ve bu sozciiklerle giizel, cesnili siislii ciimleler kurabiliriz. Sozciik dagarcigimizi
gelistirmenin yollarindan biri de elbette ki kullandigimiz kelimelerin es anlamlilarini bilmekten
gecmektedir. Bu sebepten ilkokul ve ortaokul diizeyindeki ¢cocuklarin ¢cok sayida es anlamli kelimeyi
kolay, eglenceli ve pratik bir sekilde 6grenmesini saglamak icin tasarlanan “Esi Bende” adli oyunun
cok ilgi gordugili gozlenmistir. Az sayida kapakla kii¢iik deney gruplarina oynatilan oyun belirlenen
es anlamli kelimeleri eglenceli bir sekilde 6grenmeyi saglamis ayrica yarisma formatinda oldugu icin
oyuncularda merak hissini uyandirmigtir. Oyunun materyali gazoz kapaklarindan olusturuldugu icin
kapaklarin dagitilmasi ve oyunun oynanmasi esnasinda ¢ikan sesten dolay: sese duyarli 6grenciler
rahatsiz olduklarini bildirmislerdir.

Tiirkce dersi ile baglantili olarak es anlamli kelimeleri 6gretmeyi amaglayan bu oyun diger derslere
de uyarlanabilmesi miimkiin olan bir oyundur. Ornegin Ingilizce dersinde eylemlerin zamanlara
gore cekimleri gazoz kapaklarina yazilabilir ya da Ingilizce kelimeler Tiirkce karsiliklari ile birlikte
yazilarak 6grencilerin daha ¢ok Ingilizce sozciik 6grenmeleri saglanabilir. Yabanci dillerden alinmis
ve dilimize heniiz yerlesmemis sozciiklerin Tiirkgelerinin kullanilmasi, zit anlaml sozctiklerin 6g-
renilmesinde de kullanilabilmesi, cografya dersinde illere gore tarim {iiriinlerinin ve hayvanciligin
dagilis1 (Amasya- elma, Ankara- tiftik kecisi, Rize- cay), tarih derslerinde ezberlenmesi kolay olma-
yan tarihi olaylar ve meydana geldikleri tarihler, mucit bilim insanlar1 ve eserinin 6grenilmesi vb.
acisindan “Esi Bende” oyunu ¢ok yonlii ve disiplinler arasi olma 6zelligi tasimaktadir. Biitiin fikirler,
ancak dildeki genig anlatim imkanlari ile agiga vurulabilir (Korkmaz vd., 2003: 27). Diislincelerin izah

86



edilmesini saglayan anlatim olanaklarindan biri olan es anlamli kelimelerin eglenceli ve kolay bir
sekilde 6grenilmesini saglayan “Esi Bende” oyununun biitiin egitim kademeleri ve farkl disiplinlere
uyarlanarak oynanmasi tavsiye edilmektedir.
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SO0ZCUK OGRETIMINDE BIR YONTEM ONERiSI:

DiKKAT, DUVARDA SOZLUK VAR
Dr. Halil Ziya 0ZCAN
Malkocoglu Ortaokulu

halilziyaozcan@gmail.com

Sinif Seviyesi: 6
Yas Grubu: 11-12
Ogretim Programu ile iligkilendirilen T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Kazanimlar: T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi
kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

T.6.4.11. Yazdiklarini paylasir.

OZET

Kisinin sahip oldugu kelime hazinesi dil gelisimi ile dogrudan iliskilidir. Kelime dagarcigindaki ek-
siklik kisinin yanlis anlamamasina veya kendini etkili ve yetersiz anlatmasina neden olmaktadir. Bu
arastirma, sozciik 68retimine ve 0grenilen sozciigiin zihinde kaliciligina katki sunacagi ongoriilen
hem Tirkcenin ana dili olarak 6gretiminde hem de yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek
bir etkinligin etkililigini tespit etmeyi amac¢lamaktadir. 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Usak ilinin
merkez ilcesinde yer alan Malkocoglu Ortaokulunda yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu, 6. sinif-
lardan goniilliiliik esasina gore secilmis 11 68renci olusturmaktadir. Sozciik 6gretimini ve kalicilig
amaclayan bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan “Tek Gruplu On Test Son Test
Zayif Deneysel Desen” benimsenmistir. Kontrol grubu olmamasi sebebiyle bu desenin kullanilma-
sina karar verilmistir. Uygulama oncesi yapilan kelime ¢alismasi katilimcilarin on test puanlarini
olustururken uygulama sonrasi yapilan kelime calismasi ise son test puanlarini ifade etmektedir.
Arastirma siirecinde elde edilen verilerden hareketle katilimcilarin uygulama oncesinde yapilan
degerlendirmelere oranla uygulama sonrasinda daha yiiksek puanlar elde ettikleri goriilmiistiir. Bu
baglamda ilgili bu yontem onerisinin Tiirkce 6gretimi alaninda kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce dersi, sozciik dagarcigi, sozciik ogretimi.

GiRIS

Bir dili olusturan en 6nemli unsur olan s6zciiglin tanimi Tiirk Dil Kurumu (2011) tarafindan “Anlamli
ses veya ses birligi, s0z, sozciik.” olarak belirtilmistir. Dilde bulunan somut ya da soyut her nesnenin
karsilig1 bir sozciik ile ifade edilmektedir. Bu baglamda bir dilin varligi o dilde bulunan sozciiklerin
varligiyla alakalidir. Korkmaz (1992), s6zciigii “Bir veya birden ¢ok heceli ses 6beklerinden olusan,
ayni dili konusanlar arasinda zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut
veya belli bir duygu ya da diisiinceyi yansitan soyut yahut da somut kavramlar arasinda iligki kuran
dil birimi.” ; Kantemir (1997), “Anlam tasiyan ve ciimlenin kurulmasinda etken rol oynayan ses ya
da sesler toplulugu.” ; Ediskun (2004) ise “Anlami ya da ciimlede bir dil bilgisi gérevi bulunan bir ya
da birkac heceli ses isareti.” olarak tanimlamuigtir.
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Birey belleginde bulunan sozciik ve kavramlarla diisiincesini ifade ederken sahip oldugu s6zciik ha-
zinesinden yararlanir. Zengin s6zciik dagarcigina sahip olmak dilin dort temel becerisi olan dinleme,
yazma, konusma ve okumanin aktif bir sekilde kullanilmasiyla yakindan ilgili olup kelime dagarci-
gindaki eksiklik kisiyi karsidan alinmasi gereken mesaji yanlis alma veya kendini etkili ve yetersiz
anlatmasina sebep olusturmaktadir. Sozciik hazinesindeki zenginlik diistinceleri zenginlestirip
zihin gelisimini artirirken bunun yaninda kisinin maddi manevi kiiltiiriintin gelismesinde de katk:
saglamaktadir. Kisinin sahip oldugu kelime hazinesi dil gelisimi ile dogrudan iligkilidir. Tosunoglu
(1998), ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin okula baglamadan 6nceki kelime servetlerine yonelik yaptigi
arastirmasinda, bireyin sahip oldugu kelime servetinin yasadig1 deneyim ve bilgi birikintisi sonucu
olustugunu ve bu birikimin de bireyi diger canlilardan ayiran ve dil acisindan iistiin kilan bir olgu
oldugunu belirtmektedir. Sozciik hazinesi hakkinda yapilan ¢aligmalar kisinin aktif ve pasif sozctik
dagarcig1 olmak tizere iki ¢esit oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Kisinin konusmalarinda ve yazilarinda
anlamini bilerek kullandig1 sézciiklerin toplami “aktif kelime servetini” olustururken kisinin oku-
dugunda ve isittiginde anlamini cikarabildigi fakat kendi ciimlelerinde kullanamadigi kelimelerin
toplamina ise “pasif kelime serveti” denilmektedir (Karakus, 2000). Diger bir ifadeyle kisinin giinliik
yasamda kullandig1 kelime dagarcigi aktif kelime hazinesini, kisinin anlamini bildigi fakat kullan-
madig1 kelime dagarcigi ise pasif kelime hazinesini olusturmaktadir (Giileryiiz, 2002).

YONTEM

2021-2022 egitim 6gretim yilinda Usak ilinin merkez ilgesinde yer alan Malkog¢oglu Ortaokulunda
yapilan bu nicel arastirmada sozctik 6gretimine ve zihinde kaliciligina katki sunacagi ongortilen bir
etkinligin etkililigini tespit etmek amaclanmaktadir. Arastirma siireci tek grup tizerinden yuriitiil-
diigiinden yontem olarak nicel aragtirma desenlerinden biri olan “Tek Gruplu On Test Son Test Zay1f
Deneysel Desen” benimsenmistir. Biiyiikoztiirk ve digerleri (2019), tek gruplu 6n test son test zayif
deneysel deseni temel alan arastirmalarda deneklerin bagimli degiskene yonelik 6l¢iimler uygulama
oncesinde ve sonrasinda ayni 6l¢gme araci ile yapilmakta oldugunu ve ilgili bu desende seckisizlik
ve eslestirmenin olmadigini belirtmektedir. Arastirma siirecine yonelik izlenen yol Sekil 1’de gos-
terilmektedir.

Sekil 1

Aragtirma Siireci Semast

01 X 02
Sozcligiin sozliik an- Dikkat, Duvarda Sozcligiin sozliik an-
laminin yazilmasi ve Sozliik Var laminin yazilmasi ve

uygun bir ciimlede etkinliginin uygun bir ciimlede
kullanilmasi uygulanmasi kullanilmasi

Calisma Grubu

Caligsma grubunun tespiti asamasinda gontilliiliik esasina gore hareket edilmistir. Bu baglamda ilk ola-
rak arastirmaci gorev yaptigi okuldaki tiim 6. siniflara arastirmayi genel olarak aktarmis ve calismaya
dahil olmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Alinan doniitlerin ardindan 11 6grenci arastirmaya
katilim saglamak istediklerini belirtmistir. Boylece arastirmanin calisma grubu olusturulmustur.
Katilimcilardan 5’i kiz 6’s1 ise erkek 6grencidir. Arastirmanin degerlendirme siirecinde kolaylik sag-
lamasi amaciyla katilimcilara kodlar verilmistir. Kiz 6grenciler 6K1, 6K2, 6K3...; erkek 6grenciler ise
6E1, 6E2, 6E3... seklinde kodlanmustir.
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Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak ilgili sozctugtin anlamini tahmin etme ve bir ctimle
icerisinde kullanilmasi amaciyla bir ¢caligma kagidi kullanilmistir. Hem 6n test hem de son test olarak
ayni olgme araci tercih edilmistir. Olgme araci olarak 6grencilere bos bir A4 kagidi verilmis ve bu
kagida arastirma kapsamina alinan sézciigiin anlamini tahmin etmeleri ve bir baglamda kullanmalari
istenmistir. Bu islem hem 0n test hem de son test olarak ayni sekilde uygulanmistir.

Veri Toplama ve Degerlendirme Siireci

Veri toplama stireci etkinlik oncesi, etkinlik sirasi ve sonrasi olmak iizere ti¢ asamadan olugmaktadir.
Alt basliklar altinda ayrintili bilgi asagida sunulmaktadir.

Etkinlik Oncesi

Etkinligi uygulamadan once ilk olarak ¢alisma grubunda yer alan 6grencilere 0gretilmek istenen ve
kaliciligi amaglanan “Sozciik Se¢imi” yapilmigtir. Bu asamada arastirmacilar, uygulamanin yapilacagi
haftanin Tiirkce dersi yillik planina gore islenmesi gereken temasinda yer alan bir metni incelemis
ve diizey Ustii olarak diisiindiikleri bir sozciigii se¢mistir. Bu dogrultuda, altinci sinif Tirkce ders
kitabinin sekizinci temasi olan “Saglik ve Spor” temasinin 228. sayfasindaki “Tad1 Olmayan Bir Seyi
Neden I¢ceyim Ki?” basglikli okuma metninde yer alan “islev” s6zctigii secilmistir.

Bu agsamadan sonra “Merak Uyandirma”ya gecilmistir. Bu asamada, arastirmacilar 6gretmek istedik-
leri s6zciigii goriiniir hale getirmek amaciyla uygulama yapilacak sinifin arka boliimiine bos bir pano
yerlestirmistir. Arastirmanin temelini olusturan etkinligin adi1 (Dikkat Duvarda Sozliik Var) bilgisa-
yardan ¢ikt1 alinarak sinifin arka boliimiinde yer alan panoya sabitlenmistir. Ardindan panonun farkl
boliimlerine 6gretilmek istenen sozciigi animsatacak gorseller yerlestirilmistir. Son olarak uygulama
sirecinde ele alinacak sozciigiin bilgisayar ciktisi, panonun merkezine yapistirilmistir. Boylelikle
sozcuiglin ve gorsellerin asildig1 panonun hazirlanmasi sona ermistir.

Igili s6zciik ve gorsellerin panoya asilmasinin ardindan 6grencilerden panoyu incelemesi istenmistir.
Kendi aralarinda bilgi aligverisi yapmalar1 da istenmistir. Ogrencilere panoyu incelemeleri i¢in 15
dakika siire verilmistir. Incelemelerin ardindan 6grencilere birer A4 kdgidi verilmistir. Verilen kagida
panoda asili olan s6zciiglin anlamini tahmin etmeleri ve bir cimle icerisinde kullanmalari istenmistir.
Ogrencilere bu islem icin 10 dakika siire verilmistir. Kagitlara tahminler ve ilgili climlelerin yaziminin
ardindan calisma kagitlar1 geri toplanmistir. Bu kagitlar arastirmaci tarafindan muhafaza edilmis,
arastirmanin On testini olusturmustur.

Etkinlik Sirasi

Bu asamada panoya ilgili sozctigiin TDK giincel sozliikteki anlamini iceren bir bilgi kagidi asilmistir.
Ardindan 6grencilerden panonun Oniine gelip bir onceki derste gorseller ile birlikte panoya asilan
sozcligiin TDK giincel sozliikteki anlamini incelemeleri ve kendi tahminleri ile karsilagtirmalari
istenmistir. Bu karsilastirma islemi icin 6grencilere 5 dakika siire verilmistir. Yapilan karsilagtirma
isleminin ardindan 6grencilere daha once belirtildigi gibi sozciigiin TDK giincel sozliikteki anlami
ile tahminleri benzer veya yakin anlamda olanlara 6diillendirme yapmak amaci ile arastirmaci 6g-
rencilerin tahminlerini ve yazdiklar tiimceleri incelemistir. Yapilan incelemenin sonucunda hicbir
ogrencinin tahmini ile TDK giincel s6zliik anlaminin ortiismedigi gorilmiistiir.

Ardindan ogretilmek istenen sozciigiin yer aldig1 metin, arastirmaci rehberliginde 6grenciler tarafindan
bir ya da iki defa sesli bir sekilde okutulmustur. Okumalarin ardindan ilgili s6zciiglin gectigi tiimce
incelemeye alinmis ve metne kattig1 anlam iizerinde kisa bir beyin firtinasi yapilmistir. Bu noktada
arastirmacilar, 6grenciler ile birlikte hareket etmisleridir. Metnin okunmasi ve ilgili sozciigiin metne
kattig1 anlam tizerine yapilan bu karsilikli degerlendirme boltiimii icin 10 dakikalik bir stire ayrilmistir.
Yapilan bu degerlendirmenin ardindan etkinligin uygulama siireci sona erdirilmistir.
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Etkinlik Sonrasi

Etkinligin sonlandirilmasinin ardindan sozciigiin kaliciliginin saglanip saglanmadigini tespit etmek
amactyla hatirlama testi (son test) uygulanmistir. Etkinligin yapilmasindan iki hafta sonra ayni 6grenci
grubuna panoda asili olan sozctigii bir cimlede kullanmalari istenmistir. Bu sefer panoda sadece ilgili
sozclik yer almistir. Benzer sekilde 6grencilere birer adet A4 kagidi dagitilmis ve etkinlik 6ncesinde
oldugu gibi ilgili sozciigiin TDK anlamini yazmalari ve bir ciimle icerisinde kullanmalari istenmistir.
15 dakikalik bir siirenin ardindan ¢alisma kagitlarini panoya asmalar1 soylenmistir. Bu asamada da
tlim 6grenciler panonun Oniine davet edilmis ve arkadaslarinin kagitlarini incelemelerine firsat ve-
rilmistir. Ogrencilerin hatirlatma kagitlarin1 panoya asmalarinin ardindan etkinlik sona erdirilmistir.

Verilerin degerlendirilmesinde ise hem etkinlik oncesi hem de etkinlik sonras: doldurulan calisma
kagitlar1 arastirmaci tarafindan incelenmis ve puanlanmistir. Caligsma kagitlari 10 puan iizerinden
puanlanmisgtir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma siirecinde elde edilen verilerden hareketle ulagilan bulgular sekil olarak agsagida gosteril-
mektedir.

Sekil 2

Calisma Grubu On Test Son Test Puanlari

6K1 0 10
6K2 0 10
6K3 0 0

6K4 0 10
6K5 0 10
6E1 0 10
6E2 0 10
6E3 0 10
6E4 0 0

6E5 0 10
6E6 0 0

Sema 2’de calisma grubunda yer alan 6grencilerin etkinlik oncesi (0n test) ile etkinlik sonrasi (son
test) puanlar1 yer almaktadir. $ekil incelendiginde hi¢bir 68rencinin on testten tam puan alamadig1
goriilmektedir. Son testten tam puan alan 6grencilerin sayisinda bir artis oldugu anlasilmakta olup
11 6grenciden 8’i etkinlik sonrasi yapilan hatirlama ¢aligma kagidindan 6n teste oranla daha yiiksek
puanlar almiglardir. Bu verilerden hareketle bir yontem oOnerisi olarak ortaya konmaya ¢alisilan et-
kinligin uygulanmasinin faydali olabilecegi ifade edilebilir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirmada hem Tirkcenin ana dili olarak 6gretiminde hem de yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilabilecek bir etkinlik 6rnegi tasarlanmis ve uygulanmustir. flgili bu etkinlik s6zciik 6gretimi ve
kaliciligini artirmay1 amaclamistir. Uygulama siirecinde karsi karsiya kalinan birtakim problemlerin
cozlimiinde 6grenciler ile birlikte hareket edilmis ve ¢coziimler iiretilmistir. Calisma grubunu olustu-
ran ogrencilerin tiimiiniin uygulama stirecinde etkin katilim sagladiklari ve bu stirecte eglendikleri
gozlenmistir.

Uygulama oncesi ve sonrasi yazilan tahmin ve tiimcelere bakildiginda calisma grubunda yer alan 6g-
rencilerin uygulama oncesi yapilan degerlendirmede hicbir 6grencinin dogru tahminde bulunmadigi
dolayistyla dogru bir tiimce yazamadiklar1 goriilmistiir. Ancak uygulama sonrasi yapilan degerlen-
dirmede 11 6grencinin 8’i dogru tahminde bulunup sozciigiin sozliik anlami ile bagdasan tiimceler
kurduklar goriilmistiir. Elde edilen bu sonuclardan hareketle sozciik 6gretimini ve kaliciligini ar-
tiracagi ongoriilen bu etkinligin Tiirkce 6greten egitimciler tarafindan siniflarinda kullanilabilecegi
distiniilmektedir.

Hem uygulama oncesi hem de uygulama sirasi ve sonrasinda yasanan deneyimlemelerden hareketle
alana yonelik su oneriler siralanabilir:

e Buetkinlik tek sozciik tizerinden yiiriitiilmiistiir. Arzu eden egitimcilerin bu etkinligi her hafta
bir sozclik iizerinden uygulayabilir. Egitim 6gretim yilinda ¢ok daha fazla sozciik 6grencilere
bu etkinlik kullanilarak ogretilebilir.

e Bu etkinligin sadece Tiirkce egitiminde degil yabanci dil 6gretiminde de kullanilabilecegi
diistiniilmektedir.

e Panohazirlama asamasinda o6gretilmek istenen sozctik ile baglantili gorseller secilirken farkl
disiplinlerden secilecek olmasi katilimcilarin motivasyonunu olumlu yonde etkileyecektir.

« Etkinligin son asamasinda ogretilmek istenen sozciik lizerine miinazara, beyin firtinasi, acik
oturum, grup degerlendirmesi vb. gibi sozlii degerlendirme teknikleri kullanilarak hedef soz-
cligiin kalicilig1 artirilabilir.

 Etkinligin sonlandirilmasi ile hatirlama caligmasi (son test) arasinda iki haftalik bir siire yeterli
goriilmustir. Bu stire daha kisa olabilecegi gibi daha uzun bir zaman dilimi de olabilir. Ancak
siirenin uzun tutulmasi 6grencilerin sozcuige ve etkinlige kars1 motivasyonlarini diisiirebile-
cegi diistinilmektedir.
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T.6.3.6. Deyim ve atasOzlerinin metne katkisini
belirler.

OZET

Ogrencilerin kendilerini etkili bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in s6z varlig1 baglig altinda kelime,
kelime gruplari, deyim ve atasozlerini etkili bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Arastirmaci,
6. sinif 6grencilerinin 6grendikleri kelime ve deyimlerin onlarin pasif dil hazinesinde kaldigini ve
ogrenilenleri aktif dil hazinesine aktaramadiklarini gozlemlemistir. Web 2.0 araclarinin 6grencilerin
kelime ve deyim hazinesini aktiflestirmede etkili olup olmadigini arastirmak i¢in bu eylem ¢alisma-
s1 yuritilmustur. Bu caligma 2021-2022 egitim ogretim yilinda Igdir Yunus Emre Ortaokulunda 6.
sinifta 0grenim goren 47 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Calismada nicel veri toplama
araci olan eslestirilmis 6rneklem t testleri kullanilmigtir. Elde edilen veriler SPSS yazilim programi
kullanilarak analiz edilmistir. Tiirkce Ogretim Programi’nin hedefleri dogrultusunda 25 deyim belir-
lenmistir. Ogrencilere bu kazanimlar1 igeren basari testi uygulanmistir. Uygulama boyunca deyimlerin
ogretiminde Padlet, Canva, Wordwall, Wordmint gibi Web 2.0 araglar1 kullanilmigtir. Yapilan 6n test
ve son test arasinda anlaml bir fark elde edilmistir. Mevcut ¢alismanin soz varligini gelistirmede
sorun yasayan ogrencilerin Tiirkce 6gretmenlerine, derslerinde teknoloji kullanimini artirmasi ve Web
2.0 araclarini derse dahil etmesi konusunda cesaret verecegi ve bu araglarin kullanimi1 konusunda
kilavuzluk edecegine inaniliyor.

Anahtar Kelimeler: Web 2.0 araglari, aktif dil hazinesi, soz varligi.

GiRIS

Tiirkiye’de 2005’ten itibaren yapilandirmaci egitim anlayisi benimsenmektedir. Bu anlayis dogrul-
tusunda Tirkce 6gretimi, 6grencilerin dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin biitiinsel
bir sekilde gelistirilmesi esasina dayanmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesinde s6z varliginin etkisi
yadsinamaz. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri i¢in kelime, deyim ve atasodzlerini etkili bir
sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Deyim ve atasozlerini yerli yerinde kullanmak, bir dili iyi ko-

nusup iyi yazabilmek i¢in sartir. Deyimler bir yaziya canlilik, sicaklik, incelik ve cekicilik kazandirir
(Bagci, 2010).

Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan ana dilde iletisim yetkinligi (TOP, 2019) dogrultusunda 6grenci-
lerin distincelerini, goriislerini, duygularini yazili veya sozlii olarak evde, okulda, iste, sosyal ve kiiltiirel
baglamda etkili bir sekilde ifade edebilme becerisi kazanmasi gerekmektedir. 6. sinif 6grencilerinin
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kendini ifade ederken baglama uygun deyim ve kelime kullanamadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin
ogrenilen deyimleri pasif dil hazinesinden aktif dil hazinesine aktaramadiklar1 gdzlemlenmistir. Bu
durum 6grencilerin kendini ifade edememesine, dil becerilerini gelistirmek icin yapilan etkinliklerde
de kendilerini yetersiz hissetmesine neden olmaktadir. Arastirmaci, bu sorunlara ¢oziim olarak Web
2.0 araglarinin ogrenciler tarafindan etkin bir sekilde kullanilmasini saglamistir. Bu ¢alisma Web
2.0 araglarinin 6grencilerin soz varligini aktiflestirmede ve 6grencinin derse katiliminda etkili olup
olmadigini arastirmak icin yiirtitilmiistiir.

Teknoloji tabanli yaklasimlar ¢cagin beraberinde getirdigi zorunlu degisimler sonucunda web yapisin-
dan siyrilarak Web 2.0 adiyla yeni bir teknolojiye dontismiistiir (Deperlioglu ve Kose, 2010). Web 2.0
araclar 6grencinin 6grenme siireclerinde aktif ve katilimci roliiniin yaninda yapilandirmaci anlayisi
da desteklemektedir (Celik, 2021). Web 2.0 araclar1 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif kilmaktadir.
Ogrenciler bilgiye ulagma, liretme ve paylagsma; 6gretim igerigini, hedeflerini ve 6grenme yollarini
belirleme; 6gretmenle ve akranlariyla beraber 6grenme, takim caligmasi gibi konularda etkin rol alarak
ogrenmenin merkezinde yer alirlar (Gokmen, 2016). Ogrenciler Web 2.0 araclari ile kendi tirtinlerini
elde ettikleri icin gosterdigi ¢cabanin karsiligini somut olarak goriirler (O’Relly, 2007).

YONTEM

Arastirmaya, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Igdir Yunus Emre Ortokulunda 6. sinifta 6grenim goren
47 ogrenci katilmigtir. Uygulama 6 hafta boyunca devam etmistir. Calismada nicel veri toplama arac1
olan eglestirilmis orneklem t testleri kullanilmigtir. Elde edilen veriler uzman egliginde SPSS yazilim
programi kullanilarak analiz edilmistir. Tiirkce Ogretim Programi’nin hedefleri dogrultusunda 25
deyim belirlenmistir. Uygulama boyunca deyimlerin 6gretiminde Padlet, Canva, Wordwall, Wordmint
gibi Web 2.0 araclar1 kullanilmistir.

Arastirmaya dahil olan 6grencilere bu araglarin amaci, kullanimi ve s6z varligina nasil katki saglayacagi
ile ilgili detayli bilgiler verilmistir. Ik olarak deyimlerin 6gretiminde hazir deyim kartlarindan yarar-
lanilmistir. Gorsellerden hareketle 6grencilerin deyimleri tahmin etmeleri beklenmistir. Deyimlerin
pekistirilmesi i¢cin Wordmint ve Wordwall’den 6grenciler tarafindan oyunlar hazirlanmistir. Oyun
materyali 0gretmen tarafindan incelenip oyunun ders icinde ve ders disinda oynanmasi saglanmistir.

Tiirkce Dersinde S6z Varligini Gelistirmede Canva Kullanimi: Gorsel okuma becerileri hizla gelismek-
tedir. Bu beceriler yenilikleri izlemek, kendini gelistirmek 6grenme hizi ve niteligini artirmak, hayal
glicli ve yaraticiligini gelistirmek, yasam kalitesini yiikseltmek, cagdas toplumun gereklerini yerine
getirmek isteyen bireyler icin bir zorunluluk olmaktadir (Giines, 2013). Ayrica gorseller 6grenme tize-
rinde kalic1 bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin gorsellerle deyim eslestirmesi yapmalari saglanarak kalici
ogrenmeler gerceklestirmesi hedeflenmektedir. Canva tizerinden 6grenilen deyimlerle ilgili deyime
uygun gorseller olusturmalari istenmistir. Somut olarak kendi deyim kartlarini olusturmalar tesvik
edilmistir. Deyim kartlarinin igerigini su sekilde olusturmalar: istenmistir: Deyimin gorseli, deyim,
anlami ve deyimi ciimle i¢inde kullanma. Hazirlanan deyim kartlar1 Padlet tizerinden paylasilarak
ogrencilerden oylama yapmalar istenmistir. Akran degerlendirme yapmalar: saglanarak elestirel
bakis acis1 kazanmalar1 amaglanmistir. En cok oyu alan deyim kartlari yazicidan ¢ikartilarak derste
oyun araci olarak kullanilmigtir.

Ogrenilen deyimlerin baglama uygun bir sekilde kullanilabilmesi i¢in ciimle i¢inde ifade edilmesi
yeterli degildir. Ogrencilerin senaryo olusturmalari ve bu senaryo i¢inde 6grenilen deyimleri kullan-
malar1 gerekmektedir. Arastirmaci, 6grencilerin arac olarak Canva’yr kullanmalarini ve Canva’dan
karikatiir olusturmalarini istemistir. Padlet’e yiiklenen deyim kartlar1 arastirmacinin onayindan
gecerek yayimlanmigtir. Ogrencilerin hazirladig1 deyimlerle ilgili karikatiirler pekistirme araci olarak
derste kullanilmigtir.
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Padlet Aracinin Tiirkge Dersinde Kullanimi: Padlet sayfasi Hikaye, Siir, Kitap Tanitimi, Ogrendigimiz
Kelime, Deyim ve Atasozii, Begenilen Sozler Kosesi olarak beg boliime ayrilmistir. S6z varligini zen-
ginlestirmede “Hikaye Kosesi” ile “Kelime, Deyim ve Atasozii Kosesi” aktif bir sekilde kullanilmisgtr.
Hikaye Kosesinde 6grenilen deyim igerikli hikdye tamamlama caligmalari, ders disi etkinlik olarak
gerceklestirilmistir. Calismanin kolaylig1 acisindan 6/A ve 6/B sinifi, hikdye tamamlama caligsmalarini
birbirinden bagimsiz olusturmustur. 24 kisiden olusan sinif ticer kisilik gruplara bolinmiistiir. Elde
edilen sekiz grup hikaye tamamlama siirecine dahil olmustur. Her gruba gorev dagilimi yapilmistir.
Imkan1 olmayan 6grencilerin okul bilgisayarlarini kullanarak calismaya katki sunabilecekleri be-
lirtilmigtir. I1k iki grup serim bdliimdi, ti¢ grup diigtim boliimii, son {i¢ grup ise ¢6ziim bolimil igin
gorevlendirilmistir. Serim boliimi icin secilen iki grup birbirini tamamlar nitelikteki yazilarini pay-
lagsmistir. Ardindan digim bolumiine katki saglayacak gruplar devreye girmistir. Coztim bolumiin-
deki gruplar serim ve diigiim béliimiini destekler nitelikteki yazilarini sunarak hikaye tamamlama
siirecini sona erdirmistir. Bu calismada Padlet’in kullanim amaci, s6z varligini gelistirmekle birlikte
ogrencinin kendi iiriinlerini dijital ortamda sunmalarina olanak saglamaktir. Hikaye tamamlama ca-
lismasi sona erdikten sonra ders sirasinda akilli tahtadan acilarak hikayenin sinifca degerlendirmesi
yapilmistir. Degerlendirme siirecinde yazinin igerigi, yazinin bicimsel 6zellikleri degerlendirilmistir.
“Serim, dliglim, ¢6ziim boliimlerinin genel hatlari ¢izilmis mi, icerik gelistirilebilir mi?” gibi sorulara
yanitlar aranmistir. Ogrenciler yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ile ilgili hatalari tespit etmistir.
Arastirmaci rehberliginde hatalar diizeltilerek hikayeye son sekli verilmistir.

Ogrenciler derste dgrenilen kelime, deyim ve atasozlerini kendi drnek ciimleleriyle Padlet’te pay-
lagsmiglardir. Ogrencilerin dijital sozliik olusturmalari amag¢lanmis, Wordwall araciligiyla dijital s6z-
liikteki kelimelerle oyunlar hazirlanmistir. Arastirmaci, olusturdugu oyunu ders siirecine dahil edip
kelimelerin ve deyimlerin 6grenilip 6grenilmedigini kontrol etmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada ilk olarak deyimler, anlamlariyla birlikte verilip 6grencilerin deyimlerden sozliik olus-
turmalar1 istenmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi kapsaminda 6gretilen deyimlerle ilgili 47
ogrenciye 25 soruluk on test uygulanmistir. Ardindan Web 2.0 araclarindan Wordwall, Wordmint,
Padlet ve Canva 6gretim siirecine dahil edilmistir. Ogrenilen deyimlerin etkin bir sekilde kullanilmasi
saglanmistir. Kendi karikatiirlerini, kendi deyim kartlarini olusturarak somut tirtinler olusturmalari
desteklenmistir. Wordwall ve Wordmint’ten oyunlar hazirlanarak kendi oyunlarini sinif icinde ar-
kadaslar ile paylasmiglardir. Alt1 haftalik uygulama siirecinden sonra 47 6grenciye 25 soruluk son
test uygulanmistir.
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Tablo 1

Soz Varligi Testi Puanlarinin Oncesinde ve Sonrasinda Belirlenen Aritmetik Ortalamalart
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Tablo 1’e gore Web 2.0 araclarinin Tiirkge dersine dahil edilmeden 6nce ve sonra yapilan s6z varlig
testi puanlarinin aritmetik ortalamalar sirasiyla X =50.34 ve X =78.95 bulunmustur. Yalnizca deyim
ve anlaminin verilmesi s6z varligini gelistirmede etkili olmamistir. Ogrencilerin 6grenme siirecine
aktif katilmasini saglayan Web 2.0 araclariyla kalic1 6grenmeler gerceklestirdigi tespit edilmistir.
Hem 0n test hem de son test puanlarinin aritmetik ortalamalar: eslestirilmis 6rneklem t testleri
kullanilarak analiz edilmistir. Her iki test arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu gézlemlen-
mistir. (t=-11.7; p<0,05). Bu sonug, Web 2.0 araglarinin 6grencilerin (n=47) deyimleri ve kelimeleri
ogrenmelerinde etkili oldugunu gostermistir. Ogrenilen deyimler aktif dil hazinesine aktarilmistir.

Istatiksel veriler haricinde, arastirmacinin gézlemlerine bagl olarak Web 2.0 araglarinin Tiirkce dersine
dahil edilmesiyle 6grencilerin derse olan tutumlarinin olumlu anlamda degistigi de gozlemlenmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

Web 2.0 araclarinin 6grencilerin kelime ve deyim hazinesini aktiflestirmede etkili olup olmadiginm
arastirmak icin bu eylem calismas: yiiriitiilmistiir. Ogrenciler, Web 2.0 araclarindan Padlet, Canva,
Wordwall ve Wordmint gibi dijital araclar1 kullanmiglardir. Kullanilan araglar sayesinde soz varlik-
larini zenginlegtirmis ve kalic1 6grenmeler gerceklesmistir. Web 2.0 araclar egitimde firsat esitligi
ve ekonomiklik ilkelerini kapsayarak 0grencilerde ¢ok yonlii bir gelisimi desteklemigtir. Dort temel
dil becerisini biitiincil bir bicimde gelistirmistir. Okuduklarini, dinlediklerini daha iyi algilamiglar-
dir. Yazma ve konusma etkinliklerinde ise deyimleri baglama uygun kullanarak kendilerini etkili bir
sekilde ifade edebilme imkani elde etmislerdir. Kendilerini ifade ederken daha 6zenli kelimeler ve
deyimler se¢mislerdir. Ogrencilerin hazirlikli veya hazirliksiz konusmalar yaptiklarinda kendilerini
daha 0z gtivenli bir sekilde ifade ettikleri gozlemlenmistir. Kendi diistincelerini ifade ederken de-
yimlerin konusmalarinda ne gibi kolayliklar sagladigini idrak etmislerdir. Kultiirlimuiziin bir pargasi
olan deyimleri okuduklari metinlerde, dinledikleri/izledikleri materyallerde ayirt edip se¢ici dinleme
ve okuma tekniklerini de faal olarak kullanmay1 6grenmislerdir. Deyimler, 6grencilerin hayatlarinin
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bir parcasi haline gelmis; 6grenilen deyimleri yazilarinda ve konusmalarinda kullandiklari tespit
edilmistir. Deyimlerin okul disinda kullanilarak icsellestirilmesi, giinliik hayatlarinda siirekli karsi-
lastiklar1 deyimleri ayirt etmeleri arastirmaci tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarin hayatilik ilkesiyle
de bagdasmistir.

Mevcut calismanin Tiirkce 6gretmenlerine, s6z varligini gelistirmede teknoloji kullanimini ve Web
2.0 araglarini derse dahil etmesi konusunda cesaret verecegine, bu araclarin kullanimi konusunda
kilavuzluk edecegine inanilmaktadir.
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YAZMA OGRETiMINDE WEB 2.0 ARACI KULLANIMININ
OGRENCI MOTiVASYONUNA ETKiSi

Kadiriye SELVI
Karatay Bilim ve Sanat Merkezi

kadriyeselvii@gmail.com

Sinif Seviyesi: 6
Yas Grubu: 11-12
Ogretim Program ile iligkilendirilen T.6.4.3. Hikaye edici metin yazar.
Kazanim:
OZET

Tiirkce ogretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi zor stireclerden biridir. Ciinkii yazma becerisinin
gelistirilmesi; 6grenci motivasyonu, bireysel farkliliklar, 6gretim materyalleri gibi bircok degiskenin
etkili oldugu siireci kapsamaktadir. Kullanilan farkli teknikler 6grenci ilgisini artirip yazma becerisinin
gelismesini saglamaktadir. Hazirlanan calismada yazma ogretiminde Web 2.0 arac1 kullaniminin 6g-
renci motivasyonuna etkisini belirlemek amaclanmigtir. Arastirmada 2022-2023 egitim 6gretim yilinda
Konya’da Karatay Bilim ve Sanat Merkezinde 6. sinifa devam eden 49 6grenciyle calisilmistir. Ders
oncesinde kisi, yer, zaman kartlarinin bulundugu kutu tasarlanmistir. Ogrenciler kutudaki kartlardan
secerek hikaye yazmistir. Yazdig1 hikayeyi ti¢c boyutlu uygulama Toontasticle canlandirmistir. Serim,
diigiim, ¢6ziim boliimiine uygun olan kisa hikayeyi secerek karakterlerini olusturmustur. Hazirlanan
calismalar sinifta izlenmistir. Calismada, nicel yontem kullanilmistir. Yazma 6gretiminde Toontastic
uygulamasinin motivasyona etkisi tizerine anket hazirlanmistir. Ogrencilerden anketi doldurmalari
istenmistir. Elde edilen veriler SPSS ile analiz edilmistir. Aragtirmanin sonuclarina gére 6grencilerin
farkli ses, goriintiileri iceren calismalarin dikkati ve 6§renme istegini artirdig1 tespit edilmistir. Hika-
yelerin animasyona dontstiiriilmesi Tirkce dersini olumlu etkiledigi, uygulamanin diger derslerinde
de kullanilmasi istenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yazma ogretimi, Web 2.0 araci, Toontastic.

GIRIS
Teknolojideki yenilikler egitimin unsurlar1 olan 6gretmenleri ve 6grencileri etkilemektedir. Ogret-
menlerin ¢agin gerektirdigi egitim 6gretim ortamlarini karsilayabilecek diizeyde teknoloji kullanmasi,

konulara hakim olmasi, ders icerisinde isledigi konuya uygun olan yontem ve teknikleri teknolojiyle
birlikte kullanmasi, bransina ait 6zel alan bilgisine sahip olmasini gerekli kilmigtir.

Glinumiiz teknolojisinde sik kullanilan web tabanli uygulamalardan olan Web 2.0 araglar1 6gretim
icerisinde de bircok uygulama ¢esidiyle kullanilmaya baslanmistir. Web 2.0 araglar1 kullanim alani
da oldukca genistir, iceriklere Tiirkce erisim olanagi saglanabilmektedir. Web 2.0 arac¢larinin zaman
ve mekan olarak sinirsiz olusu, ders anlatiminda olanak saglamasi, egiticilerin konuya ilgisini artir-
migtir. Web 2.0 araglarinda mekan ve zaman 6zgiirliigii, 6gretmenin bilgiyi kisa zamanda 6grenciye
verebilmesini, farkli etkinliklerle degerlendirme imkanini saglamaktadir (Kaynar, 2019). Ayrica Web
2.0 teknolojisi 6grencilerde kalic1 6grenmeyi sagladigi, motivasyonlarini artirdigi, is birlikli calismayi
sagladigi icin egitim amacli kullanildigi belirtilmistir (Korucu ve Sezer, 2016). Siniflarda 6grencilerin
derse aktif katilimlarinin saglanmasi ve ders icerigine katkida bulunmalarinin tesvik edildigi giintimiiz
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teknolojisinde; Web 2.0 arac¢larinin kullaniminin 6grencilere ders icerigi olusturma ve buna miidahale
edebilme, hazirladig icerigi denetleme imkani sunma ve 6grencinin sosyallesmesini saglamasi egi-
timdeki yapilandirmaci 6grenme yaklagimini da desteklemektedir (Altiok, Yiikseltiirk, ve Uggiil, 2017).

Dil egitimi de Web 2.0 aracglarindaki gelismelere ilgisiz kalmamugtir. Yapilan arastirmalara gore dil
egitimi diger sosyal alanlara gore teknoloji kullanimina daha fazla ihtiya¢ duymaktadir (Kartal, 2005).
Dilde dort temel dil becerisinin edinimi siirecinde materyal ihtiyaci icin teknolojinin kullanilmasi,
bircok duyuya hitap etmesi (sesler, gorlintiiler olusturma) dil 6gretiminde 6gretmenlere oldukca ko-
laylik saglamaktadir. Sundugu avantajlarla Web 2.0 araclari ders siirecinde egiticilere ve 6grencilere
zengin ortam imkani saglamaktadir. Web 2.0 aracglarinin bu yararlari diisiiniildiigiinde, dil 6grenmek ve
ogretmek icin uygun kosullar olusturdugu diistiniilmektedir. Ozellikle Web 2.0 uygulama igerikleriyle
dil 6grenme veya O0gretme siireci eglenceli ve oldukga ilgi cekici hale getirildigi bu sayede 6grenme
siirecini kolaylastirdigi ifade edilmistir (Faizi, 2018).

Bu gelismeler Tiirkce temel dil becerilerden yazma calismalarinda Web 2.0 arac¢larinin kullanimi
icin de 6nem kazanmaktadir. Iletisim boyutunda farkli yazma siire¢lerine imkan saglayan Web 2.0
araclariyla yapilacak yazma etkinliklerinde, yazma siirecine yeni boyut kazandiracaktir.

Yazma becerisinde sinif i¢inde yapilan etkinlikler olduk¢a 6nemlidir. Ogrencilerde yazma becerisinin
kazandirilmasi, yazmaya olan ilgi ve istegin artirilmasi Tiirkce 6gretmenlerinin temel sorumlulukla-
rindandir. Sinif icinde 68rencilere diisiinme becerisi ve yazma aliskanlig1 olusturma 6gretmenin bu
sorumlulugu ile biitiinlesir. Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini yaziyla ifade edebilmesi i¢cin motive
edilmeli, yazma c¢alismalari icin heveslendirilmelidir (Gocer, 2010). Hazirlanan yazma etkinlikleri
ogrencilerin istek ve ihtiyaclarina hitap etmeli, 6grenci merkezli olmalidir. Ogretmenler, yazma sii-
recinde dil kurallarini1 6gretmek olarak kosullanmamali dilin akiciligina, zenginligine odaklanmalidir.
Ayrica 6grenciler, sinif icinde kiiciik yarismalarla yazi yazmaya isteklendirilmeli, hikaye tamamlama
gibi etkinliklerle yazma siirecinin eglenceli hale getirilmesi tizerinde durulmalidir (Barin, 2016). Kul-
lanilan materyallerin 6zgiinligu 6grenciyi tekdiizelikten cikarip eglenceli bir yazim siireci olugsmasini
saglamalidir. Ogretmenin sectigi materyaller, igerik olarak sinif seviyesine uygun, giinliikk hayatla
iligkili, teknolojik acidan yeterli olmalidir. Ders sirasinda 6grenciler materyal kullanirken beklenen,
dile ait olan kurallar1 ezberlemesi degil bu kurallar1 yazma etkinliklerinde kullanabilmesidir. Yazma
becerisine yonelik bu hususlar, Web 2.0 aracglari ile olusturulacak etkinlikler icin de gecerlidir. Yaz-
ma becerilerini gelistirebilecek bircok Web 2.0 arac1 mevcuttur. Tiim bunlar yazma becerisini farkl
boyutlarda desteklemektedir (Bas ve Turhan, 2017).

Toontastic egitim 6gretim faaliyetleri icerisinde sinif icinde ya da uzaktan 6gretimde farkli dersler icin
kullanilabilecek Web 2.0 araglarindan biridir. Google tarafindan gelistirilmistir. Toontastic 6grenciye
sunulan hazir sahneler ve kendi tasarimlariyla olusan karakterlerle kullanimi kolay olan cazip bir
uygulamadir (Sangiil, 2023). Program ile 6grenciler bilgisayar, tablet ya da cep telefonu kullanarak
karakterlerini ekran {izerinde hareket ettirip yazdigi hikayeyi canlandirabilir. Ayrica program sesleri
ve goriintileri animasyona olarak kaydedip kullanilan cihazlarda aktarir. Program acildiginda ek-
randa Ui¢ secenek belirir. Bunlar ti¢ sahnelik kisa 6ykii, bes sahnelik klasik 6ykii ve beg sahnelik bilim
rapordur. Bu se¢enekler yazma etkinlikleri sirasinda 6grenciye alternatif olarak sunulmaktadir. Og-
rencinin yazdigi calismay1 3D animasyona cevirerek sinif icinde arkadaslarina sunma olanagi saglar.

Tiim bu arastirmalara gore dilde dort temel dil becerilerinden biri olan yazma becerisi icin kullanilan
yontem ve teknikler 6grenci motivasyonunu artirip yazmaya karsi ilgi uyandirmalidir. Hazirlanan
calismada Web 2.0 araci olan Toontastic yazma etkinliklerinde kullanilarak yazma 6gretiminde Web
2.0 arac1 kullaniminin 6grenci motivasyonuna etkisini belirlemek amaglanmaigtur.
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YONTEM

Calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel arastirma, herhangi bir olgu veya olaylar
gozlemlenebilir, sayisal olarak ifade eden arastirma tiirtidiir (Karasar, 2011). Arastirmanin 6rneklemi
2022-2023 egitim 6gretim yilinda Konya ili Karatay ilcesinde 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenim
gordiigii Karatay Bilim ve Sanat Merkezinde 6. sinifta egitim alan 49 6grenciden olusmaktadir. Ders
oncesinde sinif mevcuduna uygun sayida kisi, yer, zaman ve nesne kartlarinin bulundugu bir kutu
tasarlanmistir. Ogrenciler bu kutudaki kartlardan her birinden birer kart segerek olay 6rgiistinii ken-
di olusturacak sekilde bir hikaye yazmistir. Uygulamanin kullanimi i¢in verilen siire 40 dakikalik 4
ders saatidir. Yazdig1 hikayeyi 3 boyutlu animasyon uygulamasi olan Toontastic ile canlandirmistir.
Ogrencilerin tiimii hikdyenin serim, diigiim, ¢6ziim boliimiine uygun olan kisa hikaye secerek baglan-
gic, orta ve son boliimlerini kendi karakterleri ile olusturmustur. Ogrencilerin 3 boyutlu animasyon
caligmalari sinif i¢inde izlenmistir. Yazma ogretiminde Web 2.0 aracinin kullanilmasinin 6grenci
motivasyonuna etkisi tizerine anket ¢alismasi hazirlamistir. Anket uygulanmadan 6nce MEB’den,
okuldan ve ogrenci velilerinden izin alinmistir. Hazirlanan anket ¢alismasinin giivenirligi kontrol
edilmis olup 6grencilerden bu anketi doldurmalari istenmistir. Sinif icinde alinan cevaplar deger-
lendirilmistir. Ogrencilerden alinan tiim veriler SPSS ile analiz edilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Calisma sonucunda elde edilen bulgular Tablo 1’de 6grencilerin yanitladiklar: katiliyorum, kararsi-
zim, katilmiyorum ifadeleriyle yiizde olarak gosterilmistir. Anket sorularina katilim oranlarina ait
bulgularda dikkat cekici maddelerden biri ilk sorudur. Ankete katilan 6grencilerin %95.9’u Tiirkce
dersinde kullanilan dijital uygulamalar yazmaya olan istegimi artirir, ciimlesine katildigini belirt-
mistir. Diger bir madde ise farkli duyu organlarina hitap etmesiyle ilgili olan Tirkce dersinde ses ve
gorilintuyle ilgili etkinlikler yapmak icin sabirsizlanirim, climlesine 6grenciler %84.4’ii katilmistir.
Ders icerisinde yapilan yazma etkinliklerinde kullanilan dijital uygulamalar beni heyecanlandirir,
ctimlesine %85.5’i katilmaktadir.

Yazma etkinliginde kullanilan 3D uygulama ile ilgili anket sorularina verilen cevaplara bakildiginda
ogrencilerin %93.9’u biiyiik bir oranla yazmaya olan ilgisini artirdigina katilmigtir. Ogrencilerin %86,4 1
3D uygulama kullaniminin yazi yazmaktan hoslandigini sagladigini ve %89.8’i bu uygulamalarin di-
ger derslerde de kullanilmasi gerektigine katilmistir. Katilimcilarin %84.4’1 Tiirk¢e dersinde yazma
becerisine ait etkinliklerde 3D uygulama kullanmanin daha kolay 6grenme sagladigina katilmistir.

Ogrencilerin yazma 6gretiminde kullanilan Web 2.0 araglaryla ilgili sorulara verdigi yanitlarin oran-
larina bakildiginda en cok katildiklar1 %98 ile Web 2.0 araci kullaniminin Tiirkce dersini eglenceli
hale getirdigidir. Ayrica 6grencilerin %95.9’u Web 2.0 uygulamalarinin Tiirk¢e dersinde daha cok
kullanilmasini gerektigine, %93.9’u Web 2.0 araclarinin ig birligine dayali 6grenmeyi sagladigina
katildig1 gortilmustdr.
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Tablo 1

Yazma Ogretiminde Web 2.0 Aract Kullanimi Anket Sonuglart

Anket Maddeleri Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum

1. Tirkce dersinde kullanilan dijital uygulamalar yazmaya olan %95,9 - %4,1
istegimi artirir.

2. Tirkge dersinde ses ve goriintiiyle ilgili etkinlikler yapmak %84,4 %6,2 %9,4
i¢in sabirsizlanirim.

3. Ders igerisinde yapilan yazma etkinliklerinde kullanilan dijital %85,5 %3,0 %11,5
uygulamalar beni heyecanlandirir.

4. Yazma etkinliklerinde kullanilan 3D uygulamalar derse ilgimi %93.9 - %06,1
artirir.

5. Web 2.0 araci1 kullanimi Tiirkge dersini eglenceli hale getirir. %98,0 %2,0 -

. 3D uygulamalarin diger derslerde de kullanilmasin1 isterim. %89,8 - %10,2

7. Web 2.0 uygulamalarinin Tiirk¢e derslerinde daha ¢ok kul- %95,9 - %4,1
lanilmasini isterim.
3D uygulamalarla yazma etkinlikleri yapmaktan hoslanirim. %86,4 %06,2 %7,4
Yazma etkinliklerinde Web 2.0 araci kullanmak ig birligine %93,9 %3,0 %3,1
dayali 6grenmeyi saglar.

10. Tirkge dersinde yazma etkinliklerinde 3D uygulamalar kul- %84,4 %35.,2 %10,4

lanmanin daha kolay 6grenmemi saglar.

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin sonuglarina gore ogrencilerin goziine ve kulagina hitap eden, farkl ses ve gortintuleri
iceren calismalarin dikkati ve 0grenme istegini artirdig: tespit edilmistir. Yazma etkinliklerinde kul-
lanilan Web 2.0 araciyla hikayelerin animasyona doniistiiriilmesi Tiirk¢e dersini olumlu etkiledigi
belirtilmistir. Ogrenciler, Tiirkge derslerinde bu uygulamalarin siirekli kullanilmasini istemektedir.
Ayrica Web 2.0 aracglarindan 3D uygulamalarin diger derslerde de kullanilmasi istenmistir.

Calismayla Web 2.0 arac1 kullaniminin yazma 6gretiminde derse yonelik ilgiyi artiracag tespit edil-
mistir. Yazma 6gretiminde Web 2.0 araclarinin etkisi tizerine yapilan calismalarda da benzer sonuclar
oldugu goriilmiistiir. Web 2.0 araclarindan biri olan egitimde kullanilan Poll Everywhere, 6grencilerde
yazma becerisine ait istek olusturdugu, Tiirkce derslerinde stirekli kullanimi istendigi belirtilmistir
(Bas ve Turhan, 2017). Baska bir calismada da Web 2.0 araglar1 kullanilarak gelistirilen uygulamayla
ilkokul o0grencilerinin yazma 0gretimi becerilerini gelistirdigi, duyussal olarak da etkiledigi gortil-
mustir (Basaran ve Kilincarslan, 2021).

Kazanimlara uygun, kavramlarin 6gretimini daha etkili hale getirmek amaciyla animasyonlar hazir-
lanabilir, kitaplarda bulunan metinler okuma etkinligine uygun olarak animasyonlarla tasarlanabilir.
Toontastic uygulamasinin icinde yer alan bilimsel rapor kismi soru-hipotez-deney-deney sonucla-
rindan olugmaktadir. Ogrenci yaptigi arastirmalar1 canlandirabilir hatta kendi fikirlerini animasyon
seklinde sinifina sunabilir.
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OLUSTURMANIN OGRENCILERIN MECAZ ALGILARINA
ETKISI

Kiibra AY YUCE
Kasbelen Ortaokulu
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Sinif Seviyesi: 7
Yas Grubu: 11-12
Ogretim Program ile iligkilendirilen T.7.4.3. Hikaye edici metin yazar.
Kazanimlar: T.7.4.17. Yazdiklarini paylasir.
T.7.3.35. Metinlerin yazili hali ile medya
sunumlarini karsilastirir.

OZET

Tiirkce dersinin beceri alanlarindan olan yazma becerisini gelistirmeye yonelik hikaye yazma et-
kinlikleri yapilmaktadir. Geleneksel hikaye yazma yonteminde 6grencilerin 6grenme ortami olarak
sinirli kaligi ve degisen yasam becerileri diistintildiigiinde yapilacak etkinliklerin ¢esitlendirilme-
siyle dijital araglarin siirece dahil edilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Tiirkce dersinde “dijital
hikayeler” olusturmanin 6grencilerin hikaye yazma siirecine karsi olumlu mecazlar gelistirmelerini
etkileyebilecegi beklenmektedir. Arastirmanin amaci, dijital hikaye olusturmanin 6grencilerin hikaye
yazma siirecine yonelik gelistirecekleri mecazlara etkisini belirlemektir. Calismada eylem aragtir-
mas1 yontemi kullanilmigtir. Usak ilindeki Kagbelen Ortaokulunun 7. siniflarinda 6grenim goren 22
ogrenciyle yapilan uygulama, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda gerceklesmistir. “Hikaye olusturmak
........ gibidir. Ciinkii........” cimlesinin tamamlandig1 formlar ile uygulama oncesi ve sonrasi seklinde
iki kez toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Uygulama siirecinde Vyond
programi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, Tiirkce dersinde yazma becerisinin gelisiminde
dijital hikaye olusturma yonteminin kullaniminin 6grencilerin hikaye olusturma siirecine yonelik
mecazlarini olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir. Dijital hikayelerden yararlanarak 6grencilerde
olumlu yonde bakis agis1 gelistirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Dijital hikaye, mecazlar, yazma becerisi.

GIRIS

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda dort temel becerinin gelismesi beklenmektedir. Bunlardan yazma
becerisinin gelisimine yonelik yapilan etkinliklerden biri de hikaye olusturmaktir. Geleneksel hikaye
yazma yonteminde, 6grenciler tasarladiklari kurguyu hikaye unsurlarini kullanarak yaziya dokerler.
Ancak bu yontemle 0grenciler, 6grenme ortami olarak sinirli kalmakta; zaman zaman kendilerini
tekrar etmektedirler. Degisen diinya ile beraber edinilmesi gereken beceriler de farklilagsmistir. 21.
yiizy1l becerilerinin kazanilmasi icin yapilacak ¢alismalar, 6grenme yontemlerinin cesitlendirilmesi
ve teknoloji kullaniminin biitiin disiplinlere yayilmasi ihtiyacini dogurmustur. Geleneksel hikaye
yazma yonteminde kullanilan 6grenme ortaminin sinirli olusu ve bu durumun 6grencilerin yazma
siirecine karsi olumsuz algi gelistirmelerine etkisinin olabilecegi diisliniildiigiinde, hikaye yazma
etkinliklerinin teknoloji kullanilarak boyutlandirilmasi ihtiyaci dogmustur.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak
kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkce sevgisiyle istek
duyarak okuma ve yazma aliskanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren
bir biitlinliik i¢inde yapilandirilmistir (Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, 2019, s. 8).

Bu dogrultuda Tiirkce dersinde, 6grencilerde gelismesi beklenen beceri alanlarindan biri de yazmadir.
Yazma becerisinin gelisimine yonelik 6gretim programinin rehberliginde cesitli etkinlikler yapilmak-
tadir. Yazma becerisini gelistirmekle beraber bircok diistinme becerisinin bir arada kullanabilecegi
etkinliklerden biri de hikaye olusturmaktir. TDK’ye gore hikaye “bir olayin sozlii veya yazili olarak
anlatilmasi, gercek veya tasarlanmis olaylart anlatan diiz yazi” olarak tanimlanmaktadir (sozluk.gov.
tr). Hikaye, 6grencilerin karakterler, zaman, yer ve olay unsurlarini kullanarak dilin biitiin incelikle-
rinden yararlanabilecekleri hayal glicleriyle olusturduklar belli bir kurgu cercevesinde yazilan yazi
tiiriidiir. Geleneksel hikaye olusturma siirecinde, 6grenciler genellikle belirlenen bir konu ¢ergevesinde
hikaye unsurlarini kullanarak bir kurgu tasarlamaya baslarlar. Derslerde glidiimlii veya serbest yazma
yontemleriyle 6grencilerin hikaye olusturma siirecleri yiiriitiiliir. Ancak 6grenciler, yazdiklari hikaye-
lerde zaman zaman tekrara diisebilmekte ve siirecte isteksiz olabilmektedir. Bu durum 6grencilerin
hikaye olusturmaya yonelik algilarini olumsuz etkileyebilmektedir. Hizla gelisen teknolojiyle beraber
olusan yeni yasam becerilerinin kazandirilabilmesi icin geleneksel yontemlerin yaninda 21. ytlizyil
becerilerine yonelik 6gretim tekniklerinin hikaye olusturma siirecine dahil edilmesi gerekmektedir.

Tiirkce dersi 6gretim programinda yetkinlikler alaninda dijital yetkinlikten bahsedilerek bilgiye
erisim ve bilginin degerlendirilmesi konusunda bilgi iletigsim teknolojilerinin kullanilmasi gerektigi
belirtilmistir (MEB, Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2019). Buna dayanarak 6grencilerin, programin
beklentilerini karsilayabilmeleri icin teknolojiyi dogru ve etkili bicimde kullanabilmeleri gerekmektedir.

Dijital hikaye olusturma siireci 6grencilerin geleneksel hikaye yazma becerilerine katk: saglamakla
beraber temel alinan programin beklentilerine uygun olarak teknoloji kullanimini artirip dijital yet-
kinlik gelistirmeye hizmet etmektedir. Dijital hikaye, “geleneksel hikdayenin bilgisayar, video kamera ve
ses kaydedici gibi dijital teknolojilerle biitiinlestirildigi yaratici bir siirectir.” (Ohler, 2008, s. 28). Dijital
hikayeler, 6grencilerin geleneksel hikaye olusturma siireglerini caga uygun teknolojik unsurlarla
zenginlestirip onlarin bu siirece bakislarini etkileyebilmektedir. Dijital hikayeler, coklu ortam bile-
senleriyle desteklenen ayrica hikayeleri olusturan kisinin kendi sesiyle de anlatilabilen kisa bir film
yaratim siireci olarak da tanimlanabilir (Ayvaz Tung, 2016). Dijital hikaye olusturma siirecinin 6g-
renme ortamini ¢esitlendirerek 6grenciyi aktif kildigi, bunun yaninda is birligi ile calismaya elverisli
zengin bir 6grenme deneyimi sagladig1 diistintilmektedir. Ogrenmenin olusmasinda 6n kosullardan
biri olan 6grenci motivasyonu dijital hikayelerden yararlanarak saglanabilmektedir. Ciinkii 6grenci-
lerin is birligi icerisinde caligmasini saglayan dijital hikayeler 6gretimi canli tutmasi ve motivasyon
saglamasi bakimindan giicli bir 6gretim araci olarak dikkat ¢ekmektedir (Yang ve Wu, 2011, aktaran
Biitiin, 2023). 21. yiizy1l becerileri diistintildiiglinde ders i¢i etkinliklerde teknoloji kullaniminin
gerekliligi yadsinamaz. Dijital hikayeler geleneksel hikayelerden tamamen ayr1 bir uygulama degil
aslinda dijital bir doniisiimdiir (Tung ve Karadag, 2013). Geleneksel hikayenin teknolojiyle birlesti-
rilerek boyut kazandirilmasi seklinde ifade edilebilir. Bununla birlikte 6gretimde dijital hikayelerin
kullanimi 6grencilerin motivasyonlarini artirarak eglenceli bir 6grenme ortami sunmaktadir (Dogan
ve Robin, 2008). Bu durumun da hikaye olusturma siirecine yonelik 6grenci algilarini etkileyebilecegi
distintilmektedir.

Hikaye olusturmak, yalniz yazma becerisine yonelik degil 6grencilerin 6gretim programinda yer alan
tiim temel becerileri bir arada kullanabilecekleri ¢ok yonlii bir etkinliktir. Ogrencilerin bu etkinlige
yonelik tutumlarinda ve yaklagimlarinda farkliliklar olabilmektedir. Ogrencilerin hikdye olusturma
stirecine iligkin bakis acilarindaki farklilik onlarin olusturduklar1 mecazlara da yansimaktadir. “Me-
cazlar, olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda diisiincelerimizi yapilandiran, yonlendiren ve kontrol
eden giiclii zihinsel araclardir.” (Collins ve Green, 1990, s. 73).
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7.smif Tiirkge dersinde dijital hikayeler olusturmanin 6grencilerin hikaye yazma siirecine karsi olumlu
mecazlar gelistirmelerini etkileyebilecegi beklenmektedir. Dolayisiyla yapilan bu arastirmanin amaci,
dijital hikaye olusturmanin 6grencilerin hikaye yazma siirecine yonelik gelistirecekleri mecazlara
etkisini belirlemektir.

YONTEM

Calisma kapsaminda eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Katilimei olarak Usak ilindeki Kagbelen
Ortaokulunun 7. siniflarda 6grenim goren 22 6grenci belirlenmistir. Veri toplama araci olarak mecaz-
lar kullanilmigtir. Mecazlar tanimadigimiz bir durumun veya olgunun bilinen seylerle anlatilmasina
yardimci olur (Perry ve Cooper, 2001). Veri toplama araci olarak kullanilan mecazlar “Caligilan konu,
olgu, olay ve durum hakkinda ¢ok saglam, zengin bir resim sunar.” (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 75).
Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Hikaye olusturmak ...... gibidir. Ciinkii ...... ” cimlesinin
tamamlandigi formlar ile elde edilmistir.

Uygulama oncesinde formlar kullanilarak 6grencilerden hikaye olusturma siireci ile ilgili ikiser
mecaz istenmistir. Sonrasinda 6grencilere dijital hikaye yazma basamaklar1 anlatilmistir. 7. sinif
Tiirkge ders kitabinin “Duygular” temasinin “Kii¢iik Cocuk” metnine ait 7. etkinlikte dijital hikaye
teknigi kullanilmigtir. Beyin firtinasiyla yazma siireci baslatilmis ardindan her iki sinif kendi icinde
rastgele yontemle iki gruba ayrilmistir. Beyin firtinasi sonucunda ortaya cikan fikirler cercevesinde
gruplardan hikaye yazmalari istenmistir. Yazilan hikayeler, hikaye panolarina aktarilarak sahneler
tasarlanmigtir. Olusturulan hikaye panolarinin dijital hikayeye doniigsmeleri i¢in kullanilacak Vyond
programi 6grencilere anlatilmistir. Gruplar, kendi hikaye panolarinin dijital hikayelerini olusturmus;
caligsmalarini arkadaslariyla paylagsmislardir. Uygulama sonrasinda 6grencilerden siire¢ ile ilgili ikiger
mecaz daha gelistirmeleri istenmistir.

Veriler betimsel analiz yontemiyle ¢o6ziimlenmis, temalara ayristirilmis; frekans ve yiizde teknikleri
kullanilarak degerlendirilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler, belirlenen temalara gore
Ozetlenir. Bu sekilde, elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis haliyle okuyucuya sunul-
maktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Ogrencilerin hikaye olusturma siirecine iligkin bakis agilarindaki
farkliliklar belirlenmistir.

BULGULAR VE YORUM

Ogrencilerin arastirma sorusuna yonelik uygulama oncesi ve sonrasinda gelistirdikleri toplam 88
mecaz, sistematik ve agik bir sekilde betimlenmesi i¢in kodlama yapilmistir. Belirlenen kodlar “Hika-
ye olusturmanin duygular iizerinde etkisi” ve “Hikaye olusturma siirecinin akig1” temalar1 altinda
toplanmistir. Uygulama oncesine ait bulgulara gore belirlenen temalar, frekans ve yiizde degerleriyle
birlikte Tablo 1’de sunulmustur:
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Tablo 1
Uygulama Oncesinde Elde Edilen Mecazlara Iliskin Bilgiler

f %
1. Hikdye olusturmanin duygular iizerinde etkisi
a. Olumlu duygular hissettirme 7 15,9
b. Olumsuz duygular hissettirme 26 59,09
Ara Toplam 33 74,99
2. Hikaye olusturma siirecinin akisi
a. Dersin hizli gecmesi 3 6,8
b. Dersin yavas gecmesi 8 18,18
Ara Toplam 11 24,98
Toplam 44 100

“Hikaye olusturmanin duygular iizerindeki etkisi (%74,99)” temasi, 6grencilerin hikdye olusturma
siirecine iliskin duygularindan bazilarini ifade etmektedir. Bu tema altindaki alt temalardan birincisi
olan “olumlu duygular hissettirme (15,9)”ye kaynaklik eden 6rnek mecazlardan biri su sekildedir:

“Hikaye Olusturmak” hayatin kendisi gibidir. Ciinkii ne yasiyorsak aynisini yazabiliriz.
Ikinci alt tema olan “Olumsuz duygular hissettirme (59,09)”ye 6rnek mecazlardan biri ise su sekildedir:
“Hikaye Olusturmak” heykel gibidir. Ciinkii yazarken aklima hicbir sey gelmedigi i¢in ¢ok sikiliyorum.

“Hikéaye olusturma siirecinin akis1” (%24,98) temasi ise hikaye olusturma siirecinin nasil gectigine
yonelik 6grenci goriislerini yansitmaktadir. Bu tema altinda olusan alt temalardan ilki “dersin hizli
gecmesi”ne ornek olan mecaz su sekildedir:

“Hikaye Olusturmak” sevdigin dizi gibidir. Clinkii olaylar1 takip edip yazmaya devam edersek zaman
hemen gecer.

“Dersin yavas gecmesi (18.18)”ne kaynaklik eden mecazlardan biri ise su sekildedir:
“Hikaye Olusturmak” sikic1 film gibidir. Clinkii yazarken takiliyorum, hep ayni seyler aklima geliyor.

Verilerden elde edilen temalar incelendiginde hikaye yazma siirecinin duygular {izerindeki etkisi,
%74,99’1uk yiizdelik ve 33 frekans degeri ile diger temadan daha fazla 6grenci sayisina sahiptir. Bu
tema icerisinde bulunan, olumsuz duygular hissettirme alt temas: %59,09’1uk yiizde ve 26 frekans
degeri ile olumlu duygular hissettirme alt temasindan daha fazla 6grenci sayisina sahiptir. Ogrenci-
lerin biiyilik cogunlugunun geleneksel hikaye olusturma siirecine yonelik gelistirdikleri mecazlarda
olumsuz duygular hissettiren ifadelerde bulunduklar1 gézlemlenmistir. Hikaye olusturma siirecinin
akis1 temasini inceledigimizde, 6grencilere ait mecazlarin 18,18’lik yiizde ve 8 frekans degeri ile
dersin yavas gecmesi alt temasina ait oldugu dikkat ¢ekmistir.

Uygulama sonrasina ait bulgulara dayanarak belirlenen temalar, frekans ve yiizde degerleriyle birlikte
Tablo 2’de sunulmustur:
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Tablo 2
Uygulama Sonrasinda Elde Edilen Mecazlara Iliskin Bilgiler

f %
1. Hikaye olusturmanin duygular iizerinde etkisi
a. Olumlu duygular hissettirme 25 56,81
b. Olumsuz duygular hissettirme 5 11,36
Ara Toplam 30 68,17
2. Hikaye olusturma siirecinin akigi
a. Dersin hizli ge¢mesi 10 22,72
b. Dersin yavas gecmesi 4 9,09
Ara Toplam 14 31,81
Toplam 44 100

Birinci tema olan “hikaye olusturmanin duygular tizerindeki etkisi” (%68,17) temasi altinda ortaya
cikan iki farkli alt temadan birincisi olan “olumlu duygular hissettirme (56,81)”ye kaynaklik eden
ornek mecazlardan biri su sekildedir:

“Hikaye Olusturmak” komik film izlemek gibidir. Ciinkii cok eglenceli.
Ikinci alt tema olan “olumsuz duygular hissettirme (11,36)”ye 6rnek olan mecaz ise su sekildedir:
“Hikaye Olusturmak” yemek yapmak gibidir. Ciinkii ¢ok ugrastiriyor.

“Hikaye olusturma siirecinin akis1” (%31,81) temasi altindaki “Dersin hizli gegmesi” alt temasi,
katilimcilarin hikaye olustururken dersin ilerleme siireciyle ilgili goriislerini gostermektedir. Bu alt
temaya kaynaklik eden mecaz o6rnegi su sekildedir:

“Hikaye Olusturmak” su gibidir. Ciinkii zaman su gibi akip gegti.
“Dersin yavas ge¢mesi (31,81)”ne kaynaklik eden mecaz ise su sekildedir:
“Hikaye Olusturmak” kardesimin izledigi ¢izgi filmler gibidir. Clinkii hepsi kisa ama hig bitmiyor.

Verilerden elde edilen temalar incelendiginde hikaye olusturma siirecinin duygular {izerindeki et-
kisi, %38,17°1ik yiizdelik ve 30 frekans degeri ile hikaye olusturma siirecinin akis1 temasindan daha
fazla 6grenci sayisina sahiptir. Bu tema altinda yer alan olumlu duygular hissettirme alt temasinin
%56,81°1ik yiizde ve 25 frekans degeri ile diger alt temadan daha fazla 6grenci sayisina sahip oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun dijital hikéye teknigiyle hikaye olusturma siireci-
ne yonelik olumlu duygular hissettiren mecazlar gelistirdikleri gozlemlenmistir. Hikaye olusturma
siirecinin akigi temasini inceledigimizde, gelistirilen mecazlarin 22,72’lik ytizde ve 10 frekans degeri
ile dersin hizli gecmesi alt temasinda daha yogun oldugu gorilmustdr.
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SONUCLAR VE ONERILER

Ortaokul 7. sinif Tiirkce dersinde “dijital hikayeler” olusturmanin 6grencilerin hikaye yazma siirecine
iliskin gelistirecekleri mecazlara etkisini belirlemeye yonelik yapilan bu arastirmada, hikaye yazma
siirecinin duygular iizerinde etkisi ve hikaye yazma siirecinin akisi boyutlarini gésteren bulgulara
ulasilmistir. Belirlenen bu temalarin altindaki istatistikler goz ontinde bulunduruldugunda, dijital
hikaye olusturma yonteminin 6grencilerin yazma siirecine karsi olumlu mecazlar gelistirme oran-
larini yiikselttigi gozlemlenmistir. Bu sonuca gore, 6grencilerin dijital hikayeler olusturmak icin
tamamladiklar1 hikaye yazma siirecine yonelik algilarinin geleneksel hikaye yazma siirecine gore
daha olumlu oldugu soylenebilir. Ogrencilere gore dijital hikdye olusturmak i¢in hikéye yazarken
dersin akis1 hizlanmaktadir. Bu dogrultuda, farkli diisiinmeye yonlendiren dijital hikaye olusturma
siirecinde 6grencilerin is birligi icinde daha aktif olduklari ve derse zevkle katildiklar1 séylenebilir.

Tiirkge dersinde yazma becerisinin gelisiminde dijital hikaye olusturma tekniginin kullaniminin 6g-
rencilerin hikaye olusturma siirecine yonelik mecazlarini olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir.
Mecazlarin herhangi bir durumu oldugu gibi tasvir etmesi ve o duruma yonelik bakis acilarini agikca
ortaya koymas1 0zelligi dikkate alindiginda, 6grencilerin dijital hikaye olusturma siirecinde hikaye
yazmaya yonelik olumlu bakis acisina sahip olduklar belirtilebilir. Aragtirmanin bu sonucu yapilan
diger calismalarla paralellik gostermektedir. Karatas vd. (2016)’nin yaptig1 calismada, glinlimiiz 6g-
rencisinin teknoloji ile i¢ ice oldugu bilinen bir gercek olmasi nedeniyle 6grencilerin ilgisini ¢ektigi
belirtilen dijital hikaye etkinliginin sinif ici etkinlerinde daha ¢ok kullanim alan1 bulmasinin 6grenime
katki sunacagi ifade edilmistir.

Dijital hikaye siireci ile ilgili 6grenci ve 6gretmen goriisleri alinarak daha derin bilgiler elde edilebilir.
Tiirkge dersinin temel becerilerinden olan yazma becerisinin gelisimine yonelik dijital hikayelerden
yararlanilabilir. Boylece 6grencilerin yazma siirecine daha istekli ve olumlu bakis agisiyla yaklagma-
lar1 saglanabilir. Dijital hikayeler 6grencilere olumlu duygular hissettirdigi i¢in bagka derslerde de
kullanilabilir. Ozellikle 6grencilerin 6nyargili yaklastiklari derslerde olumlu bakis agisi gelistirmek
icin dijital hikayeler olusturulabilir. Ayrica arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan mecazlar,
ogrencilerin algilarini ortaya ¢ikarmak icin baska derslerde de kullanilabilir.
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KiTAP OKUMA TAKIBI iCIN TEKNOLOJIK BIiR
ALTERNATIF: E-OKU/YORUM
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Ogretim Program ile iligkilendirilen T.5.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
Kazanimlar: T.5.3.13. Okuduklarini ozetler.

T.5.3.17. Metni yorumlar.

T.5.3.31. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.

OZET

Tiirkce dersinin amaglarindan biri de kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasidir. Bu aliskanligin
kazandirilmasi yasa ve diizeye uygun kitap se¢imi, etkin bir takip ile desteklenmelidir. Tiirkce 6g-
retmenleri kitap okuma aliskanligini gelistirmek ve takip edebilmek icin cesitli uygulamalar gelis-
tirmektedirler. COVID-19 salgini uzaktan egitim siirecinde kitap okuma takibi i¢in ¢6ziim iiretilmesi
gerekliligi ortaya ¢ikmustir. “E-Oku/Yorum” buna yonelik gelistirilmis, okuma takibi i¢in elektronik
bir ¢oziim olarak uygulanmistir. Ogrencilerin yas, gelisim, bilissel diizeylerine uygun olarak be-
lirlenen kitaplar verilen tarih araliginda okutulmustur. Kitaplarla yonelik sorularla takip formlari
tasarlanmigtir. Bu formlar, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 12 haftalik siirecte Manisa Salihli Milli
Egemenlik Ortaokulu 5/E sinifi 6grencilerine uygulanmigtir. Elde edilen veriler nitel icerik analizi
ile coziimlenmistir. Haftalik form girislerinin ardindan kitap soylesisi ile kitaplara iliskin degerlen-
dirme ve elestiriler paylasilmistir. “E-Oku/Yorum” ile 6grencilerin kitap okumaya yonelik ilgilerinin
arttig1, okuma soylesileri ile kitaplara iligskin goriislerini daha rahat bir sekilde ifade eder olduklari
tespit edilmistir. Okuma degerlendirme sorular ile yiiriitiilen bu siirecte okuma aliskanliklarinin
gelistigi, okuduklariyla ilgili paylasimlarinda olumlu yonde degisiklikler oldugu belirlenmistir. Tek-
noloji destekli, Web tabanli uygulamalar ile kitap okuma takibi daha kolay, hizli ve raporlandirilabilir
sekilde yapilabilir. Bunu saglamak adina hazirlanacak e-icerikler E-Okul, Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
gibi platformlara eklenebilir.

Anahtar Kelimeler: Kitap okuma, okuma aliskanligi, okuma kiiltiirii.

GIRIS
Tiirkce dersinde temel dil becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi amaclanmaktadir. Okuma

becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini
saglar (Ozbay, 2007).
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Sekil 1

Temel Dil Becerileri
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Okuma Yazma
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Okuma caligsmalarinin temel amaci, okunani anlamaktir. Tazebay’a (2005) gore okudugunu anlama,
metinlerin iletisini alma eylemidir. Iletinin tam alinmasi ve bilgi kaybinin olmamasi icin bireyin
dustinsel bir caba gostermesi gerekir. Bu stirecte farkli kitaplarla karsilagsmak, diizenli bir okuma
aliskanligina sahip olmak, okuduklariyla ilgili geri bildirimlerde bulunmak biiyiik 6nem tasimaktadir.

Sekil 2

Okuma Basamaklari

Iletiyi Alma

A ]

A Okudugunu
] Anlama

Okuma

Tiirkce ders kitaplari icerdikleri metinlerle egitim 6gretim stuirecinde 6gretmenlere kolaylik sunmakta
ve metin kullaniminin esas oldugu etkinlik siireciyle okudugunu anlama becerisinin gelisimini sagla-
maktadir (Karacaoglu ve Karakus, 2022). Ancak okuma aligkanliginin gelistirilmesinde bu kitaplar ve
icerisindeki metinler yeterli olmamaktadir. Bu acidan Tiirkce 6gretmenleri; kitap okuma aligkanligi
kazandirmak, okunan kitaplari takip etmek icin cesitli uygulamalar gelistirmektedirler. COVID-19
salgini slirecinde bu durum daha zor bir hal almistir. Uzaktan egitim siirecinde olmasi1 gerekenden
daha fazla siire ekrana maruz kalan 6grencilerin kitap okuma takibi i¢in ¢6ztim tiretilmesi gerekliligi
hasil olmustur. “E-Oku/Yorum” bu ihtiyaca yonelik gelistirilmis, okuma takibi i¢in elektronik bir
coziim olarak gelistirilerek uygulanmistir.
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Tiirkge dersinin temel amag ve kazanimlari Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer almaktadir. Or-
taokul Tiirkce dersleri okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi icin belirlenen
kazanimlar dogrultusunda stirdiiriilmektedir. Bu becerilerin gelistirilmesi icin Tiirkce ders kitaplarinda
yer alan metinler arac olarak kullanilmaktadir. Ayrica bu siireci desteklemek adina bir yandan da kitap
okuma aliskanlig1 kazandirilmasi amaclanmaktadir. Okuma, insanoglunun sonradan kazandigi bir
beceridir. Okullarda uygulanan cesitli yontem ve tekniklerle bu beceri cocuklara kazandirilir (Arici,
2012). Okuma ile baslayan anlama siireci kitap okumanin bir aliskanliga dontismesi ile daha etkin
bir hal almaktadir. Zira okuma egitimine dair en temel amag okuma kiiltiirii olusturabilmektir (Bas,
2015). Bu kiiltiirii olusturma adina -kitap okumanin aliskanlik haline gelmesi i¢in- 6grencinin yasina ve
duzeyine uygun kitaplar secilmeli, etkin bir takip ve okuma degerlendirme caligmalar stirdiiriilmelidir.

Sekil 3
Kitap Se¢iminde Olciitler

Z

Yas Gelisim Bilissel

- J\_ J\L v

Sever (2015) cocugun okuma kiiltiirii edinme siirecini ardisik bir stire¢ olarak agiklamis ve bunu bir-
birine bagimli ve birbirini biitiinleyen becerilerin kazanilmasiyla iligkilendirmistir. Kisacasi ilkogre-
timde oncelikli amac 6grenciye iyi bir okuma becerisi kazandirmaktir. Daha sonra bunu aligkanliga
dontstiiriip devamliligini saglamak ikinci 6nemli amaci olusturmaktadir. Bunu saglamanin en 6nemli
yolu da kitap okuma aligkanlig1 kazandirmak ve bunu takip edecek uygulamalar gelistirmektir (Arici,
2008). Okuma kiiltiirtiniin olusmas: hem okulda hem evde okuma aligkanligi ile dogrudan iligkilidir.
Bu calisma COVID-19 salgini nedeniyle uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilen siirecte 6grencilerin kitap
okuma aliskanligini desteklemek, okuma kiiltiiriine katki saglamak, okunan kitaplarin takibini yap-
mak amaciyla yapilandirilmistir.

YONTEM

Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi olarak yiirtitiilmustiir. Durum ¢alismast;
bir konu, olay veya olgunun, dogal gercek yasam baglaminda, derinlemesine degerlendirilmesine
ihtiya¢ duyuldugunda basvurulan yontemlerin basinda gelmektedir (Crowe ve dig., 2011). Heale ve
Twycross’un (2018) tanimina gore durum calismasi, arastirmacinin cesitli degiskenlerle ilgili derin-
lemesine verileri inceledigi; tek bir birey, grup, topluluk veya baska bir birimi yogun ve sistematik
bir bigimde arastirdig1 bir yontemdir. “Icerisinde tek bir analiz birimi olan tek bir durumun incelendigi
durumlarda” (Ozan, Leymun, vd., 2017) kullanilan biittinciil tekli durum deseni ile yapilandirilan aras-
tirmanin tek analiz birimi, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Manisa Salihli Milli Egemenlik Ortaokulu
5/E sinifinda 6grenim goren 34 6grencidir. Ogrencilerin cinsiyet dagilimlar grafikte yer almaktadir:
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Grafik 1

Katilimc Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

CINSIYET

mKiz ®Erkek

Calismanin ilk asamasinda okuma taslak listesi olusturulmustur. Taslak listede yer alan kitaplar
soyledir:

e Eyvah Sorular Kayboldu, Orhan Kenan
 Kiiciik Cad1 Seroks, Asli Der

¢ Mirildanan Cocuk, Gabriele Clima

e  Gokturk Prensi, Ziibeyir Tokgoz

» Haritada Kaybolmak, Vladimir Tumanov
e Beyaz Gemi, Cengiz Aytmatov

e Yiirek Dede ile Padisah, Cahit Zarifoglu
 Bir Kiiciik Osmancik Vardi, Hasan Nail Canat
* Robit 1, Shane Hegarty

* Robit 2, Shane Hegarty

¢ Ucan Sinif, Erich Kastner
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Bu liste 6grencilerin de katilimiyla 2020-2021 egitim 6gretim yil1 okuma listesi haline getirilmistir.
Ogrenciler bu kitaplar1 haftalik olarak okumaya baglamis, siire¢ 6gretmen tarafindan takip edilmistir.
Okunan kitaplarla ilgili sorular gelistirilmis ve takip formu hazirlanmistir. Gelistirilen takip formu
uzaktan egitim siirecine uygun olarak Google Forms araciligiyla elektronik forma dontstiirilmustr.
“E-Oku/Yorum?” olarak adlandigimiz bu ¢aligma kapsamindaki formlar 12 haftalik stiregte 34 6gren-
ciye uygulanmistir. Ogrencilerin kitaplarla ilgili sorulara verdigi cevaplar incelenmis, nitel arastir-
ma yontemlerine uygun sekilde analiz edilmistir. Ogrencilerin haftalik form girislerinin ardindan

soylesi giin ve tarihi olusturularak ¢evrim ici toplanti aracilig ile kitaplara iliskin degerlendirme ve
elestiriler paylasilmigtur.

BULGULAR VE YORUMLAR

Uzaktan egitim siirecinde kitap okuma takibinin etkin ve verimli bir sekilde siirdiiriilmesi amaciyla
planlanan “E-Oku/Yorum” ¢alismalari mikro uygulama plani gelistirilerek uygulanmistir:

Sekil 4
Mikro Uygulama Plani

Kitaplarin Okuma Planinin Degerlendirme
Belirlenmesi Olusturulmasi Formlari

Genel . .

Raporlama Degerlendirme Kitap Soylesisi

Planlama cercevesinde ilk olarak okuma listesi belirlenmistir. Okuma listesinde yer alan kitaplar
soyledir:
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Sekil 5
Taslak Listeden Secilen Kitaplar

ORHAN KENAN

Q EvAR &
SORULAR
KAYBOLDU

FAZLA UZAKLASMIG
OLAMAZLAR

ba§
el

GABRIELE CLIMA )
MIRILPANAN

Cocik

GOHTTRH
PRENSI

ISTEMi KAGAN'IN BUYRUGU

)

A\ A ] i
1 0O ﬂ) &

Eyvah Sorular Mirildanan

Kayboldu Cocuk Goktiirk Prensi | Beyaz Gemi

Belirlenen kitaplarin okunmasi i¢in tarih araliklar belirlenmis, form girislerinin yapilmasi gereken
zamana iligkin planlama 6grencilerle paylasilmistir. Buna iliskin takvim soyledir:

Tablo 1
Okuma Takvimi

Kitap Ad1 Baslama Tarihi Form Tarihi
Robit 2 Kasim 2020 15 Kasim 2020
Eyvah Sorular Kayboldu 16 Kasim 2020 29 Kasim 2020
Mirildanan Cocuk 30 Kasim 2020 13 Aralik 2020
Goktiirk Prensi 14 Aralik 2020 27 Aralik 2020
Beyaz Gemi 28 Aralik 2020 10 Ocak 2021
Genel Degerlendirme 11 Ocak 2021 24 Ocak 2021

Belirlenen takvim dogrultusunda birinci kitap olan Robit okutulmustur. Ogrencilerin kitaba iligkin
form girislerinden elde edilen veriler soyledir:
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Grafik 2

Birinci Kitabin Begenilme Durumu

Robit
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Ogrencilerin (n=34) %89’u (f=30) kitab1 begenmis, kitapla ilgili olumlu doniit vermistir. Begenmeyen
ogrenci sayisi ise ikidir. Ogrencilerin kitapla ilgili en begendikleri yerlere iliskin bazi goriisler soyledir:

09: Hepimizin korkulari var Robit. Korkmakta bir sorun yok. Ama bence sen gerektiginde ne kadar cesur
olabildiginin farkinda degilsin.

025: “Sanki icimde ki tiim kablolar birisi biikiiyormus gibi hissediyorum, demek korkmak boyle bir seymis.”
Kitaptan elde edilen verilerin genel goriiniimii ise soyledir:

Tablo 2

Birinci Kitaba Iliskin Genel Bulgular

Robit
Begendigi ifadeyi Yazan Ogrenci Sayisi 31
Ozet Yazan Ogrenci Sayisi 28
Soylesiye Katilan Ogrenci Sayisi 33

Planlamada ikinci kitap olan Eyvah Sorular Kayboldu belirlenen tarih araliginda okutulmustur. Og-
rencilerin kitaba iligskin form girislerinden elde edilen veriler soyledir:
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Grafik 3

Ikinci Kitabin Begenilme Durumu
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Ogrencilerin (n=31) %851 (f=28) kitab1 begenmis, kitapla ilgili olumlu doniit vermistir. Bu kitabi ise
iki 6grenci begenmedigini ifade etmistir. Ogrencilerin kitapla ilgili en begendikleri yerlere iliskin
bazi goriisler soyledir:

019: Kahve Termosundaki Matematik: Ciinkii béliimii ben kendim ¢6zmeye ¢alistim ve ¢6zdiim ¢ok keyif
aldim.

025: “Oyle mi goriicez bakalim.”

Kitaptan elde edilen verilerin genel gostergeleri ise soyledir:
Tablo 3

Ikinci Kitaba Iliskin Genel Bulgular

Eyvah Sorular Kayboldu
Begendigi ifadeyi Yazan Ogrenci Sayisi 28
Ozet Yazan Ogrenci Sayisi 27
Soylesiye Katilan Ogrenci Sayisi 30

“E-Oku/Yorum”kapsaminda 6grencilere sunulan ti¢iincii kitap olan Mirildanan Cocuk belirlenen tarih
araliginda okutulmustur. Ogrencilerin kitaba iligkin form girislerinden elde edilen veriler soyledir:
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Grafik 4

Ugiincii Kitabin Begenilme Durumu
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Ogrencilerin (n=34) %1000 (f=34) kitab1 begenmis, kitapla ilgili olumlu doniit vermistir.
Ogrencilerin kitapla ilgili en begendikleri yerlere iligkin baz1 goriisler soyledir:
02: “Kedinin ¢ocugun neden disariya ¢ikmadigint anlamaya ¢alismasi. Ciinkii ¢ocuk otizmli.”

016: “Kendime bir soz vermistim. Diinyaya ve kendime karst verdigim bir sozdii bu. Hakli bir sebebiniz
varsa (ve bizim gercekten hakli bir sebebimiz var) isleri yoluna koymak i¢in daha fazlasini yapmak, hatta
imkansizi basarmaniz gerekir.”

Kitaptan elde edilen verilerin genel gosterimi ise soyledir:
Tablo 4
Uciincii Kitaba Iliskin Genel Bulgular

Mirildanan Cocuk
Begendigi ifadeyi Yazan Ogrenci Sayisi 25
Ozet Yazan Ogrenci Sayisi 25
Soylesiye Katilan Ogrenci Sayisi 32

Okuma planlamasinin dordiincii sirasindaki Goktiirk Prensi belirlenen tarih araliginda okutulmustur.
Ogrencilerin kitaba iligkin form giriglerinden elde edilen veriler s6yledir:
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Grafik 5

Dordiincii Kitabin Begenilme Durumu

Goktirk Prensi
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Bu kitapta elde edilen veriler digerlerine gore farklilik arz etmektedir. Kitab1 okuyan 6grencilerin
(n=32) %81’i (f=26) kitab1 begenmemis, kitapla ilgili olumsuz doniit vermistir. Kitabi begenen 6grenci
sayisi dorttiir. Ogrencilerin kitapla ilgili en begendikleri yerlere iligkin bazi goriisler soyledir:

O3: “Cinlilerin Tiirk¢e konusmast.”

O4: “Sakli Bahgenin Sagalticist. Ciinkii sakli bahge ve sagaltici gercekten ¢ok ilgingler.”

029: “Yiice Kaganim, Bati Tiiriik Kaganliginin hiikiimdari, verdiginiz buyruk camimdan otedir.”
Kitaba iligkin genel veriler ise soyledir:

Tablo 5

Dordiincii Kitaba Iliskin Genel Bulgular

Goktiirk Prensi
Begendigi ifadeyi Yazan Ogrenci Sayisi 21
Ozet Yazan Ogrenci Sayisi 19
Soylesiye Katilan Ogrenci Sayisi 28

“E-Oku/Yorum” adli ¢aligmada son kitap olan Beyaz Gemi belirlenen tarih araliginda okutulmustur.
Ogrencilerin kitaba iligkin form giriglerinden elde edilen veriler soyledir:
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Grafik 6

Besinci Kitabin Begenilme Durumu
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Ogrencilerin (n=34) %89’u (f=30) kitab1 begenmis, kitapla ilgili olumlu doniit vermistir. Ogrencilerin
kitapla ilgili en begendikleri yerlere iliskin baz1 goriisler soyledir:

03: “Dedem diyor ki, atalartmin adlarini, kim olduklarint unutanlar, kétiiliik yapmaktan utanmazlarmas.
Ciinkii o zaman insanin nasil biri oldugunu ne ¢ocuklar: bilirmis ne de ¢ocuklarinin ¢ocuklari...”

O4: “Insandaki ¢ocuk vicdani, tohumdaki 6z gibidir. Ve o 6z olmadan tohum filizlenmez, gelismez.”
029: “Bir yabanciy: ne kadar yedirip icirsen ne kadar baksan, yine yabanci kalird.... Bir yabanct!”
Kitaba iligkin genel veriler ise soyledir:

Tablo 6

Besinci Kitaba Iligkin Genel Bulgular

Beyaz Gemi
Begendigi ifadeyi Yazan Ogrenci Sayisi 29
Ozet Yazan Ogrenci Sayisi 29
Soylesiye Katilan Ogrenci Sayisi 29

“E-Oku/Yorum”kapsaminda kitaplarin haftalik degerlendirmelerin ardindan genel degerlendirmeler
yapilarak stirecle ilgili karsilastirma yapilmigtir.
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Grafik 7

Kitaplarin Begenilme Durumu (Genel)

Kitaplarin Begenilme Durumu
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Grafik 7 incelendiginde Mirildanan Cocuk adl1 eserin tim Ogrenciler (f=34) tarafindan begenildigi
goriilmektedir. En az begenilen eser olarak da sadece dort 6grencinin begendigi Goktiirk Prensi dikkat
cekmektedir. Ayrica beg kitaptan dort tanesinin 6grenciler tarafindan begenildigi tespit edilmistir.

Grafik 8
En Begenilen Ifadeyi Yazma (Genel)

En Begenilen Ifadeyi Yazma
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Kitaplardan en begenilen ifadelerin yazilmasina yonelik veriler Grafik 8 ile bir arada verilmistir. En
fazla goriis beyani Robit (f=31) adli kitap icin olurken en az gortis ise Goktiirk Prensi (f=21) i¢in olmustur.
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Grafik 9

Ozet Yazma (Genel)
Ozet Yazma
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En fazla 6zet yazilan kitap Beyaz Gemi (f=29) olurken en az 6zet yazilan kitap ise Goktiirk Prensi (f=19)
olmustur. Tlim 6grencilerin 6zet yazdigi bir kitap bulunmadig1 dikkat cekerken katilimci 6grencilerin
cogunlugunun her kitap icin 6zet yazdig1 gorilmiistiir.

Grafik 10
Soylesiye Katilim Durumu (Genel)

Soylesiye Katilhm Durumu
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Kitap soylesilerinde en fazla katilim Robit (f=33) icin olurken en az katilim ise Goktiirk Prensi (f=28)
icin olmustur. Ogrencilerin soylesiye katilimlari iist diizeyde olurken sdyleside goriis bildirme, tespit
ve elestirilerini paylagsma noktasinda da istekli olduklar1 goriilmiistiir.

SONUCLAR VE ONERILER

“E-Oku/Yorum” ile 6grencilerin kitap okumaya yonelik ilgilerinin artigi, okuma sdylesileri ile kitap-
lara iligkin goriislerini daha rahat ifade ettikleri tespit edilmistir. Okuma degerlendirme sorulari ile
yiiriitiilen bu siirecte kitaplara yonelik ilgilerinin artig1, okuma aliskanliklarinin gelistigi, okudukla-
riyla ilgili paylagimlarinda olumlu yonde degisiklikler oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kitaplarin
taslak listeden seciminde goriis bildirmeleri, kitaplarla ilgili tespitlerini paylasmalari, kitap soylesisi
ile degerlendirme ve elestirilerini paylagmalar siirecte aktif bir rol almalarina katki saglamistir. Bu
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katki ile okumay1 bir 6dev, bir zorunluluk olarak gormekten uzaklagmis; kendilerinin dahil oldugu bir
calisma olarak benimsemislerdir. E-Oku/Yorum ile 6grenciler okumaya yonelik aliskanlik kazanma
ve okuma kiiltiirii edinme noktasinda olumlu doniitler vermistir.

Kitap okuma aligkanligini kazandirmak adina 6grencilerin aktif oldugu, bu siirecte gorevler iist-
lendigi uygulamalar gelistirilmelidir. Teknoloji destekli, Web tabanli uygulamalar ile kitap okuma
takibi daha kolay, hizl1 ve raporlandirilabilir sekilde yapilabilir. Bunu saglamak adina hazirlanacak
e-igerikler EBA gibi platformlara eklenebilir. Ogrencinin E-Okul sisteminde, karnesinde de yer alan
Kitap Okuma bilgileri bu verilerle desteklenebilir. Kitaplarin yazarlari ile iletisim kurulup ¢evrim ici
soylesilere davet edilebilir. Bu sayede hem kitap okuma aligkanlig1 desteklenmis hem de 6grencilerin
okuma kiiltiiri kazanmalar1 saglanmis olacaktir.
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“COK DILLI KITAP” ILE OYKU YAZIMI
Merve KARAMAN
Giindogdu Nene Hatun Ortaokulu

mervekaraman2834@gmail.com

Sinif Seviyesi: 8

Yas Grubu: 11-14

Ogretim Programu ile iliskilendirilen T.8.4.12. Kisa metinler yazar.

Kazanimlar: T.8.4.3. Hikaye edici metin yazar.
T.8.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

OZET

Kiiresellesen diinya ile tilkemizde 6grencilerin ana dillerinde ve yabanci dillerde iletisim kurmalarinin,
lirlin ortaya ¢ikarma ¢aligmalarinin 6nemi artmaya baglamistir. Bu ¢alismayla Tiirk¢e ve Ingilizce
dersinin kazanimlarindan konusma, yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in 0grencilerin bireysel, is
birlik¢i hikaye yazmasi hedeflenmektedir. Bu amacg dogrultusunda iki dilde yazma ¢alismalar1 yapil-
mistir. Calismaya 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Glindogdu Nene Hatun Ortaokulunun 8. sinif
ogrencilerinden 12 6grenciyle Tiirkiye’den 5 okul; Avrupa’dan toplam 10 okul katilmistir. Ogrenci-
ler tarafindan ana dillerinde bireysel, akranlarinin yazdigi hikayenin devam ettirilmesi suretiyle is
birlikci hikaye yazimi gerceklestirilmis; cevirisi yapilmistir. Hikayeler farkli okullardan 6grencilerce
resmedilmistir. Hikaye, ¢izim, Tiirkce ve Ingilizce seslendirmelerle etkilesimli kitap yapilmistir. Proje
baslangicinda on test, bitiminde ise son test uygulanmis, 6grencilerin verdikleri cevaplar grafiksel
betimsel istatistik araglar1 kullanilarak incelenmistir. Inceleme sonuglarina gore 6grencilerin ykii
yaziminda deneyimlerinin artirildigl, web araclarini tanimasinin saglanildigi, iletisim becerilerinin

giiclendirildigi gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yaratict yazma, kisa oykii, Web 2.0, is birligi, iletisim.

GIRIS

Siirekli gelisen ve hizli degisen diinya ile o6grencilerin farkli dil ve kiiltiirlerden bireylerle iletisim
kurmalari zorunlu bir ihtiya¢ haline gelmistir. Bireylerin iletisim kurmalari icin dili etkili bir sekilde
kullanmalar1 gerekmektedir. Ana dilin yaninda ikinci bir dil 6grenmek de her gecen giin bir zorun-

luluk haline gelmeye baslamigtir. Dili insanlar arasinda anlagmayi saglayan bir arag olarak tanimlar
Aktas ve Giindiiz (2008).

Dil, iletisim kurmanin yaninda {iriin ortaya ¢ikarmak i¢in de etkili bir aractir. Ana dilde iiriin ortaya
cikarma becerilerinden birisi yaratici yazmadir. Yaratici yazma kavrami ise Oral (2014, s. 8) tarafin-
dan “kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal giiciinii kullanarak 6zgiirce kagida dokmesi”
seklinde tanimlanmaktadir. Asilioglu (1993, s. 146) yaratici yazmanin, “dis diinyadan elde edilen
izlenimlerin farkli bir sunumla ortaya konmasi” oldugunu ifade etmistir. Sundt (2018, s. 15) ise ya-
ratic1 yazmayl, yazarin bir metin olusturmak icin hayal giictini kullandig1 kurgu c¢alismalari olarak
tanimlamaktadir. Tirkce derslerinin dort temel becerisinden biri olan yazma becerisinin oldukca
agir gelistigini belirtmistir Demirel (2002). Ogrencilerin yaratici yazi ¢alismalarinda ilgi, motivas-
yonlarinin dustik oldugu, yeterli deneyimlerinin olmadig: gozlenmektedir. Maltepe’nin (2006 b: 58)
s0z konusu durumla ilgili goriisleri su sekildedir: Yazma becerisini gelistirmede 6grencilerin guicliik
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cekmelerinin yalnizca yazmanin dogasindan kaynaklanan sorunlara bagh olmadig: diistintilmekte-
dir. Tirkce derslerindeki 6grenme 68retme siireclerinde gerceklesen yazma uygulamalari da hem
ogrencilerin yazmaya karst olumsuz tutum gelistirmelerine hem de bunun sonucu olarak yazmay1
zor bir beceri olarak algilamalarina neden olmaktadir. Bu zorluklarin ortadan kalkmasi ve yazma
becerisinin gelistirilebilmesi icin 6grencilerin yazmaktan zevk almasini saglamak gerekmektedir.
Bu basarildiginda yazma becerisini gelistirmeye iliskin uygulamalarin gerceklestirilmesinin daha da
kolaylasacagi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin bu zorlu siireci daha rahat gegirmelerini ve buna ek olarak yazi yazmaktan keyif almalarini
saglayacak yontemlerden biri “yaratici yazma”dir, der Bengisu Kaya (2013). 2005’te egitim sistemi-
mizde yapilan degisiklikle Tiirk¢e programinda yaratici yazma calismalarina daha ¢ok yer verilmistir.
Fakat yapilan degisikliklerin yeterli olmadigi, yazma becerisinin gelistirilmesi icin farkli yontem ve
tekniklere ihtiya¢ duyulmakta oldugu gozlemlenmistir. Clinkii hizli gelisen ve degisen diinyaya 0g-
rencilerin uyum saglayabilmesi icin etkili iletisim kurmalari ve hayal gliclerinin gelistirilmesi, tirtin
ortaya cikararak basar1 duygusunu tatmak icin yaratici yazma becerilerinin desteklenmesinin 6nemi
artmaya baglamistir. Fakat tilkemizde yaratici yazma konusunda gerek 6gretim programinin yer ver-
digi gerek de 6gretmenlerin uyguladigi ek calismalar yiiriitiilmesine karsin yaratici yazma becerisinin
yeterli olmadig1 gozlemlenmistir. Bu alanla ilgili daha fazla caligma yapilmasi gerekmektedir.

Bu calisma “Yazma oncesi yapilan hazirlik ¢alismalari yaratici yazmay gelistirmekte midir?”, “Ya-
ratici yazma caligsmalarini ¢esitlendirmek siireci etkili hale getirmekte midir?”, “Farkli kiiltiirlerden
insanlar1 tanimak yabanci dilleri 6grenme merakini gelistirmekte midir?” gibi sorulara cevap bulacak
etkinlikleri icermektedir.

YONTEM

Calisma, eTwinning Projesi olarak yiiriitiiliip 9 aylik bir siireci kapsamaktadir; eyliil ayinda baslayip
mayis ayinda bitirilmistir. Projeye 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Istanbul Giindogdu Nene Hatun
Ortaokulunda 6grenim goren 8. sinif 6grencilerinden 12 6grenci olmak iizere Tiirkiye’den toplam 5
okul; Irlanda’dan ii¢, Romanya’dan iki, Portekiz’den iki, Ukrayna’dan bir, Polonya’dan bir, Hirvatis-
tan’dan bir okul katilmigtir.

Yaratici yazma siireci oncesinde bazi etkinlikler yapilarak 6grenciler hikaye yazimina hazir hale
getirilmeye caligilmistir. Ogrencﬂerden favori kitaplarini belirlemeleri ve akranlariyla paylagsmalari
istenmistir. Ispanya, Portekiz, Irlanda, Tiirkiye vb. iilkelerin iinlii yazarlarindan secme hikayeler,
ogretmenler tarafindan ana dillerinde paylasilmis; ardindan bu hikéyeler ortak dil olan Ingilizceye
cevrilmistir. Boylece 6grencilerin oyki tiriiniin 6zelliklerini kavramalarina firsat verilmis, ayrica
farkl dil ve kiiltiirleri tanimalar1 saglanmistir. Kisa oykii yazimi hakkinda bilgilendirici bir kaynak
hazirlanmis; iceriginde sunumlar, videolar, gorseller yer almigtir. Kaynakta ¢ykiiniin tanimi, 4 temel
unsuru, bakis acisi, ana hatlariyla hikaye taslagi yazimi, hikayenin baslangici ve sonucunun 6nemi,
bazi eserlerin ilk ve son ciimlelerinden ornekler, ¢catismalara deginildi. Cocuk edebiyatinin tinli
yazarlarindan Yalvag Ural ile “Oykii Yazimi1” konulu séylesi yapildi. Ogrencilerin yazdigi hikayelerin
resmedilmesi asamasina yardimci olunmasi icin de ressam Cigdem Durukan ile soylesi yapildi, ressamin
yaptigi illiistrasyonlardan 6rnekler 6grencilerle paylasildi. Yaratici yazma becerisini gelistirmek icin
storyboard araciyla 6grenciler tarafindan hikaye yazimu ile ilgili karikatiirler hazirlandi. Yazacaklari
hikayenin ana karakterini tanitan ipucu bilgilerden olusan poster 6grenciler tarafindan hazirlandi.

Ogrencilerin 6nerileriyle olusan hikéye konulari belirlendi, ardindan Google Formlar tizerinden acilan
anketle en fazla oy alan konu belirlendi. Secilen beg konu sunlardir: 1. En sevdiginiz film veya kitap
karakteri olun, 2. Istedigin yere 1sinlan, 3.Giiniiniizii ge¢miste yagsamus biriyle gegirin, 4. Gelecekteki
kendinle konus, 5. Gelecegin teknolojilerini deneyimleyin.
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Belirlenen konularda hikdye yazimina baglandi. Ogrencilerin yazilarina zaman zaman geri doniit-
ler verildi, gerekli diizenlemeler yapildi. Boylece ana dilde 5 farkli konuda bireysel hikaye yazimi
gerceklestirildi. Yazilan hikayeler ortak dil olan ingilizceye ¢evrildi. Proje paydaslarinin yazdigi
hikayeler farkli okullardan 6grencilerce resmedildi, seslendirildi. Hikaye, ¢cizimler ve seslendirmeler
Storyjumper araciyla etkilesimli kitap haline getirildi, bu kitap baskiya gotiiriildii ve Google Play
tizerinden indirilebilme 6zelligine sahip hale getirildi. Boylece tiim diinyanin erisimine agik olacak
sekilde tasarlandi. Projenin nihai tiriinii olan e- kitaba asagidaki baglanti iizerinden erisilebilir.

C3%B6ky%C3%BCZ71d =LO4uEAAAQBA]

Is birlik¢i hikdye yazimi icin 6grenciler takimlara ayrildi. ZUMpad araciyla bir okulun baglattigi hika-
yeyi diger okulun devam ettirilmesi suretiyle ig birlik¢i hikaye yazimi tamamlandi. Olusturulan ortak
hikayenin de cevirisi, ¢izimi ve seslendirilmesi yapildi ve partlardan olusan ortak hikaye e-kitapta
yerini aldi.

Proje esnasinda ogrencilerin farkli dil ve kiiltiirleri tanimalari i¢in Kahoot, Educandy gibi web aracgla-
rindan oyunlar hazirlandi, 6grencilerle paylasildi. Ogrencilerin eglenerek 6grenmelerine firsat tanindi.

Caligmaya baglamadan 6nce 6grencilerin proje ilgili goriislerini almak, hikaye yazimi ve web araclari
ile ilgili hazirbulunusluk durumlarini 6l¢gmek i¢in 6n test uygulanmistir. Calisma bitirildikten sonra
da projenin amacina hizmet edip etmedigini 6l¢mek icin son test ile degerlendirme yapilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

2020-2021 egitim ogretim yilinda uyguladigimiz eTwinning projesi geleneksel yontemlerin disina
cikarak yaratici yazma siirecine yenilik katmis ve siireci daha eglenceli hale getirecek sekilde tasar-
lanmistir. Farkl: tilkelerden katilimcilar projeye renk katarak ogrencilerin yabanci dil ve kiiltiirlere
olan merakini uyandirmistir. Katilimcilardan toplanan on test ve son test verileri degerlendirilmis
ve verdikleri cevaplar grafiksel betimsel istatistik araclar1 kullanilarak incelenmistir. Son test lehine
anlamli farkliliklar ortaya ciktig1 goriilmiistiir.

Uygulama oncesinde 6grencilerin web araglarini kullanma oranlarinin ve yaratici yazma deneyim-
lerinin diisiik oldugu belirtilmistir. Proje bitiminde son test verileri incelendiginde 6grencilerin
%81,7’si projenin bilgi ve becerilerini gelistirdigini, %87,9’u web araclan ile ilgili bilgi edinmenin
onlar1 motive ettigini,% 75’i yeni dillere asina olmasi acisindan basarili oldugunu, %74,1’i yaratici
yazma becerilerini gelistirme ac¢isindan basarili oldugunu, %86’s1 tekrar projeye katilma istegini
belirtmistir. Proje siiresince 6grencilerin en ¢cok begendikleri hikaye yazma gorevinin %44,9 ile sinif
arkadaslar1 ve farkli iilkelerden akranlariyla yazilan is birlik¢i hikaye oldugunu, web araglarindan
Kahoot'u %61,1°1 basarili buldugunu, cesitli aktiviteler arasindan %58,5’i favori kitabini gosterme
etkinligini begendigini belirtmistir. Ogrencilerin %80,6’s1 yazdiklar1 hikayelerin baska bir sehirde
ya da iilkede anlatilmasindan, %78,7’si hikayesinin baska bir iilke veya sehirde yasayan bir 6grenci
tarafindan resmedildiginde, %78,7’si bagka bir lilkede veya sehirde yasayan akranlariyla yeni bir sey
yaptiginda, %86,1’i bagka bir {ilkede veya sehirde yasayan akranlariyla konustugunda, %86,1°1 hika-
yesinin uluslararasi bir kitapta yayimlandiginda ve farkli iilkelerde yasayan bireylerin okudugunda
mutluluk duyduklarini belirtmistir. Ogrencilerin %70,1’i projenin yabanci dili normal simif ortam-
larindan daha iletisimsel ve etkili bir sekilde kullanmasi i¢in tesvik ettigini, %65,1’i proje araciyla
Avrupa hakkinda daha fazla sey 6grendiklerini, %63,9’u projeden sonra Ingilizce yeterligin arttigini,
%68,5’1 gercekten is birlik¢i oldugunu, %69,2’si web araglarini daha etkili kullanmaya tesvik ettigini
belirtmistir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Bu calismayla 6grencilerin kisa oykii yazimi hakkindaki bilgi ve deneyimlerinin arttigi, Web 2.0 arag-
larinin kullaniminin yayginlastigi, ana dilde ve yabanci dilde iletisim becerilerinin giiclendigi, farkli
dil ve kiltiirleri tanima meraklarinin gelistigi, yeni projelerde gorev alarak kendilerini gelistirme
isteklerinin arttig1 gozlemlenmistir.

Ogrencilerin yaratici yazma becerileri gelistirmek icin 6grenciler yazmaya hazir hale getirilmeye
calisilmali, yazma calismalarinda klasik yontemlerin disina ¢ikilarak karikatiirler, etkilesimli kitap-
lar ile siire¢ teknoloji ¢agina uygun etkinliklerle tasarlanmalidir. “Karikatiir ‘Caricare’ Italyanca bir
kelime olup insanin ve esyanin abartilarak ¢izilmesi, komik sekilde ¢izilerek ¢izgide mizah yapma
olayidir. Karikatiirler, her yas grubuna hitap edebilen eglence, giilmece, hiciv (yerme), diisiinme ve
gorsellik iceren sanat iirlinleridir. Bu nedenle karikatiirlerin yaygin olarak kullanilmasinin nedeni,
kisinin anlatacaklarin1 daha rahat, gorsel ve eglenceli bir yolla anlatmasindan kaynaklanmaktadir.”
(Ozsahin, 2009: 102). Miifredatta yer alan konularin 6zelliklerine, hedeflenen kazanimlara, okul
kademesine, 6grenci seviyesine ve bilginin giicliik diizeyine uygun Web. 2.0 araclarinin sec¢ilmesi ve
derslerde etkin olarak kullanilmasi 6grenme siireclerindeki verimliligi artirdig1 gibi 6grencilerin dersi
sevmesine, derse aktif katilmasina ve akademik basarilarinin artmasina buytk olcude katk: sagla-
maktadir (Tiireglin Coban ve Adigiizel, 2022). Web 2.0 araclar1 okul ortaminda daha sik kullanilmali,
ogretmenlere ve 0grencilere farkl araclari tanitacak sunumlar yapilmalidir. Yaratici yazma ile ilgili
calisma yapmak isteyen 6gretmenler siireci zenginlestirecek daha farkl1 Web 2.0 ara¢lari kullanabilir.
Ogrencilerin farkl tilkelerden akranlariyla iletisim kurmalari desteklenmelidir, bu sayede hem Tiirk-
ceyi Avrupa iilkelerine tanitmis hem de Avrupa iilkelerinin kiiltiirlerine ve ortak dil olan Ingilizceye
yatkinlik kazanmig bireyler yetistirebilmenin ontint agmis olabiliriz.
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Kazanimlar: T.5.4.11. Yazilarinda ses olaylarina ugrayan
kelimeleri dogru kullanir.

OZET

Dil 6gretiminde karsilagilan problemlerden biri de bazi1 6grenmelerin soyut kalmasidir. Ozellik-
le somut islemler donemini tamamlayamamis 5. sinif 6grencileri bazi konularin kavranmasinda
zenginlestirilmis egitim ortamlarina ve materyallerine ihtiya¢ duymaktadir. Ses bilgisi konusu bu
konulardan biridir. Coklu Zeka Kurami’na gore her 6grencinin kolay buldugu bir 6grenme yolu bu-
lunmaktadir. “Sekillerden Seslere” uygulamasi bu amacla gerceklestirilmis bir calismadir. Arastirma
[stanbul Hatemoglu Ortaokulunda gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda konuya uygun ve farkli
zeka alanlarina hitap edebilecek materyal tasarlanmig ve farkli zeka alanlarina ait uygulamalarin
ogrenmeye katkisi incelenmistir. Deney ve kontrol grubu olarak akademik diizeyleri birbirine yakin
olan 5/B (15 o6grenci) ve 5/C (16 ogrenci) siniflar1 secilmistir. Uygulama her bir sinif icin iki ders
saati stirmistiir. 5/B sinifinda Ses bilgisi konusu diiz anlatim yontemiyle islenirken 5/C sinifinda
konu anlatimi sirasinda tasarlanan materyal kullanilmis ve ders farkli zeka alanlarina hitap edecek
sekilde planlanarak islenmistir. Siniflarin akademik diizeyleri belirlenirken 1. donem 1. Tiirkce yazili
ortalamalar1 temel alinmigtir. Ses bilgisi konusu daha onceki siniflarda miifredatta bulunmadigindan
ogrencilerin 6n 6grenmeleri esit kabul edilmistir. Yapilan ¢alismalarin ardindan 5/B sinifinda veriler
coktan se¢meli test ile toplanmis, 5/C sinifinda ise ¢oktan se¢meli test sorular1 Plickers uygulamasi
tizerinden ogrencilere sunulmustur. Uygulanan testlerde akademik basari orani arasinda %15,98
oraninda fark g6zlenmis farkli zeka alanlarina ait uygulamalarin 6grenmeye olumlu katki sagladig
sonucuna ulasilmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, ses bilgisi, benzerlik.

GiRIS

Degisen ve gelisen diinya diizeni, egitimde de bir degisim ve gelisimi zorunlu kilmis, zaman icinde
ogretmen merkezli yaklasimlarin 6grenci ihtiyaclarina ve cagin gerekliliklerine tam olarak uygun
olmadig fark edildik¢e 6grenci merkezli yaklagimlara dogru bir yonelim gerceklesmistir. Ogrenme-
nin kisiler arasi farkliliklar barindirmasi fikri, 6grenme 6gretme siirecini, 6gretim materyallerini,
ol¢me degerlendirme araglarinin gesitlendirilmesini de beraberinde getirmistir. Ogrenen 6zellikleri
egitim planlamalari icerisinde 6nem kazanmis bu konuda cesitli kuramlar gelistirilmistir. Howard
Gardner’in gelistirmis oldugu Coklu Zeka Kurami bu kuramlardan bir tanesidir. Coklu Zeka Kurami;
egitim planlamalari, 68retim ve degerlendirme boliimlerinde bir egitim felsefesi olmanin yani sira
yeni bir egitim gorusi olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Kuram, egitimde bireysel farkliliklarin gozetil-
mesi uizerinde durarak egitime yeni bir anlayis kazandirmistir (Saritas, 2022). Gardner, kuraminda
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sekiz zeka alaninin varligindan s6z etmenin Gtesinde zekalara iliskin herkesin hemfikir oldugu ve
evrensel olarak kabul edilmis nihai bir listenin olamayacagini, belki de diinyadaki insan kadar zeka
cesidinin bulunabilecegini, bu sebeple zeka konusundaki arastirmalarin sonunun gelemeyecegini
ifade etmistir (Gardner, 2004: 84). Coklu Zeka Kuram’inda sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel
zeka, uzamsal zeka, miizikal-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, gorsel-6ze doniik
zeka ve dogaci zeka olmak iizere sekiz farkli zeka alanindan bahsedilmektedir.

Somut islemler donemini heniiz tamamlayamamis besinci sinif 6grencileri icin dil 6gretiminde baz1
konular soyut kalabilmektedir. Soyut kalan bu konular kolay unutulabilmekte ve bu sebeple kolay
goriinen konularin dahi 68renilmesini zorlastirmaktadir. Ses bilgisi konusu besinci siniflar icin bu
konulardan bir tanesidir. Konu islenirken 6grencilerin seslerin 6zelliklerini akilda tutmada sorun
yasadiklar1 gozlenmistir. “Bireylerin birbirinden farkli algilama, anlama, olaylara farkli yaklasma,
farkl bicimlerde problem ¢ozme tarzlari ve farkli 6grenme stillerini vardir.”(Basaran, 2004:7). Bi-
limsel verilerde de belirtildigi tizere “Farkli zekalar kullanilarak 6grenilen bir konu daha iyi anlasi-
labilmektedir.”(Talu, 1999:167). Bu ¢alisma ile ses ozellikleri, gelistirilen materyal vasitasiyla hem
somutlastirilmig hem de farkli zeka alanlarina hitap edebilecek etkinliklerle 6grencilere aktarilmistir.

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili egitim aragtirmalarinin %97,9’unun alan yazin taramasi, icerik analizi,
betimsel arastirma ve deneysel aragtirmadan olusurken sadece %2,1’inin model gelistirmeye yonelik
olmasi (Saban, 2009: 845) bu ¢alismanin gerekcelerini olusturmaktadir. Calisma kapsaminda gelis-
tirilen materyalin, Coklu Zeka Kuramu ile ilgili model gelistirmeye yonelik olmasi bakimindan alana
hizmet edebilecegi dustinilmektedir.

Gliniimiizde yeri yadsinamaz olan teknolojinin egitim ve 6gretime sagladigi destek oldukca fazladir.
Dersin hedefine uygun arac-gere¢ secimi, 6grencilerin konuyu kavrama diizeylerini ve 6grenmele-
rin kaliciligini etkilemektedir (Fisher, 2000). Teknoloji egitim siirecinde kullanilabilecegi gibi siire¢
degerlendirme asamasinda da kullanilabilir kilan cesitli Web. 2.0 araglari mevcuttur. “Sekillerden
Seslere” isimli bu ¢alismada Web 2.0 arag¢larindan Plickers adli uygulama d6l¢me degerlendirme
asamasinda kullanilmig, boylece 6l¢me degerlendirme stirecinde de 6grencilerin derse daha aktif
katilimi saglanmaya caligilmigtur.

Bu calisma ile farkli zeka alanlarina ait uygulamalarin 6grenmeye katkisi ses bilgisi konusu baglamin-
da incelenmistir. Arastirmanin orneklemini bir devlet okulunda akademik diizeyleri neredeyse ayni
olan besinci sinif diizeyindeki iki farkli sinifin ogrencﬂerl olug,turmaktadlr Arastirma ile “Ogrenme
slirecinde ¢oklu zeka alanlarina hitap etmenin ve 6grenme siirecinin agsamalarinda daha aktif olunan
ogrenme ortamlarinin akademik basariya etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmigtir.

YONTEM

Caligsma ile farkli zeka alanlarina ait uygulamalarin 6grenmeye katkisi eylem arastirmasi metodu
kullanilarak incelenmistir. Uygulama icin bir devlet okulunda akademik diizeyleri birbirine yakin
olan 5/B (15 6grenci) ve 5/C (16 68renci) siniflari se¢ilmistir. Uygulama her bir sinif i¢in iki ders saati
stirmustr. Siniflarin akademik diizeyleri belirlenirken birinci donem birinci Tiirkge yazili ortalamalari
temel alinmistir. Sonuglara gore 5/C sinifinin Tiirkge dersi akademik basari ortalamasi 5/B sinifindan
%1 puan ondedir. Ses bilgisi konusu daha 6nceki siniflarda miifredatta bulunmadigindan 6grencilerin
on ogrenmeleri esit kabul edilmistir.

5/B sinifinda tinsiiz sertlesmesi ve linsiiz benzegmesi konulari1 diiz anlatim yolu ile anlatilmigken 5/C
sinifinda tinsiiz harflerin 6zellikleri 3 farkl1 6grenme alanina (bedensel-kinestetik zeka, gorsel-uzamsal
zeka, miiziksel-ritmik zeka) hitap edecek sekilde 6grencilere sunulmus ardindan konu aktarimina
gecilmigtir. Bunun i¢in bir materyal tasarlanmistir. Tasarlanan materyalde her bir yumusak harf,
yumusak dokulu siingerle; her bir sert harf ise sert tahta cisimle temsil edilmistir (gorsel-uzlamsal
zeka). Bu cisimler arkasina takilan sakiz yapistirici ile kiiciik sergi panolarina sabitlenmistir.
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Basta Ogrencilere cisimlerin harf yazili olmayan taraflar1 gosterilmis, tahta ve siingerin 6zellikleri
tizerinde durulmus, bu cisimler arasindaki farkliliga deginilerek sertlik yumusaklik kavramlarina
dikkat cekildikten sonra 6grencilerden bu cisimlerin neyi temsil ediyor olabilecegi ile ilgili tahminler
alinmistir. Yapilan tahminlerden dogru olani vurgulanmis ardindan seslerin de yumusak-sert olarak
ayrildig1 yumusakligi ve sertligi belirleyen kismin soylenis bicimleri oldugu soylenerek harfler 6zellik-
lerine uygun seslendirilmistir (miiziksel-ritmik zeka). Devaminda cisimlerin harf yazili olan kisimlari
gosterilmistir. Isteyen 6grencilerin iizerinde harfler bulunan sert ve yumusak olarak tasarlanmis ma-
teryallere dokunabilecegi belirtilmis ve 6grencilerden bazilarinin harflere dokunma konusunda istekli
oldugu gozlenmistir (bedensel-kinestetik zeka). Seslerin 6zellikleri bu sekilde verildikten sonra {insiiz
sertlesmesi ve yumusamasi konulari anlatilmis, bu esnada hazirlanan materyalden yararlanilmistir.

Ders sonunda 5/C sinifinda degerlendirme araci olarak ses bilgisi konusu kapsaminda alan uzmanlari
tarafindan kontrol edilmis 10 adet coktan se¢meli soru Web 2.0 araclarindan Plickers uygulamasi ile
ogrencilere uygulanmisken 5/B ayni sorular yazili olarak sunulup degerlendirilmistir. Plickers kare
kodlar araciligi ile 6grencilerin yansitilan sorulara cevap verebilmelerini saglayan bir Web 2.0 araci-
dir. Genel anlamda Kahoot isimli uygulamaya benzemekle birlikte onu Kahoot’tan ayiran en biiyiik
ozellik ogrencilerde cep telefonu olmasini gerektirmedigi icin sinif icinde uygulanabilirliginin daha
fazla olmasidir. Akilli tahtasi olan bir sinifta 6gretmenin sahip oldugu bir akilli telefon ile uygulamay1
kullanabilmek miimkiindiir. Uygulama icerisinde 6gretmenin olusturdugu sanal sinif listelerinde her
bir 6grencinin sira numarasina 6zel kare kodlar vardir. Bu kare kodlarin ¢iktilar1 alinip laminasyon
makinesinde kaplaninca kullanmadan kaynakli deformasyonlarin ontine gecilebilir. Her sinif i¢cin ayr1
kare kodlar gerekmez. Bu kare kodlar bir kez hazirlanildiginda istenilen tiim siniflarda kullanilabilir.
Ogrenciler akill tahtada kendilerine yansitilan sorular1 verecekleri cevaba gore cevap sikki yazili
olan kisim iistte olacak sekilde kaldirirlar. Siklar silik yazilmistir ve diger 6grencilerin arkadaglarinin
cevabini gormesi bu sekilde engellenmistir. Ayrica 6gretmen kare kodlar1 ayni1 anda kaldirmalar1 i¢in
ogrencilere uyar1 yapabilir hatta ti¢ deyince hep birlikte kaldirmak gibi cesitli oyunlastirmalar ger-
ceklestirebilir. Buweb araci sayesinde 0grencilere hizlica doniit verilebilmekte ve 6grencilerin cevap
istatistikleri veriler halinde uygulamada kaydedilebilmektedir. Uygulamanin istatistikler boliimiinde
basari yiizdelerini sinif sinif, 6grenci 6grenci gorebilmek miimkiindiir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Farkli zeka alanlarina ait uygulamalarin kullanildig1 bu calismada Coklu Zeka Kurami’na hizmet
eden etkinliklerin yani sira teknoloji destekli 6l¢cme ve degerlendirme yapilmig ve bu dogrultuda
bulgulara ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan 10 soruluk ¢coktan se¢meli test sorularinin ortalamasi hesaplan-
diginda kontrol grubu olan 5/B sinifinda uygulama sonrasi dagitilan ¢oktan secmeli testte basari orani
%317,14 iken deney grubu olan 5/C sinifinda Plickers uygulamasi sonrasindaki ortalama %53,12 olarak
ol¢lilmiistiir. Iki sinifin test sonras1 akademik bagari orani arasinda %15,98 oraninda fark gozlenmistir.

Bu fark dogrultusunda farkl zeka alanlarina yonelik ders etkinliklerin akademik basariya olumlu
etkisi oldugu yorumu yapilmigtir. Ayrica ol¢cme degerlendirme asamasina Plickers uygulamasini
dahil etmenin siireci heyecanli bir hale getirdigi gozlenmistir. Bu sayede siirece de daha aktif bir
katilimin gerceklestigi fark edilmistir. Plickers 6l¢me degerlendirme asamasinda kullanilmasi ile
ilgili olan cesitli calismalarda da bu durumu gozler 6niine sermektedir. Yapilmig olan bir ¢calismada
ogrencilerin %53’tnun Plickers uygulamasinin derse eglence kattigini diisiindtikleri bulgusuna va-
rilmistir (Baca, 2022).
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SONUCLAR VE ONERILER

Deney ve kontrol grubuna uygulanan testler neticesinde gruplarin akademik basari oranlarinda ortaya
cikan %15,98 oranindaki fark, ders planlamasi yapilirken kullanilan materyallerin ve hitap edilen zeka
alanlarinin cesitlendirilmesinin 6grenmeye katki sagladigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Farkli zeka
alanlarina ait uygulamalarin 6grencilerin derse katilimini yiikselttigi g6zlenmistir. Olgme degerlen-
dirme siirecinde Plickers uygulamasinin kullanilmasinin siireci eglenceli hale getirdigi fark edilmistir.

Plickers uygulamasi kalabalik siniflarda 6l¢me degerlendirme ve geri doniit verme siirecini hizlan-
dirmasi, 6grencilerin ilgisini cekmesi bakimindan kullanilmasi tavsiye edilen bir web aracidir. Soyut
kalan 6grenmeleri somutlastirmak ve akilda kalicilig1 artirmak adina farkli sinif diizeylerine uygun
cesitli materyaller tasarlamak da miimkiindiir. Hedef kitle ve konu 0zelliklerine gore seslerin 6zel-
liklerinin sekillere yansitilmasi konusu farklilagtirilabilir. Kii¢iik tinlii uyumu konusu islenirken de
ses Ozelliklerinin somut bir materyal ile gorsellestirilmesi miimkiindiir. Ornegin kalin sesler ile ince
sesler arasindaki farklilik boyut olarak materyale yansitilabilir. Ayni sekilde yuvarlaklik ve diizliik
ozellikleri gorsel olarak sekillere aktarilabilecegi gibi darlik ve genislik 6zellikleri de sekillere akta-
rilabilir. Gorsel zekaya yonelik yapilan bu tasarimin yani sira seslerin 6zelliklerinin seslendirilmesi
ve bu esnada agzin aldig sekillere dikkat edilmesi istenip seslerin kategorize edilirken agizdan cikis
durumlarinin dikkate alindigi hissettirilebilir ve boylece isitsel zeka da devreye sokulabilir.

Stem egitim yaklasimiyla planlanmak istenen bir derste 3D yazic1 kullanilarak 6grencilerin Tinker-
cad uygulamasi iizerinden ses 6zelliklerini yansitan modelleme yapmalar1 istenebilir. Bilim ve sanat
merkezleri bu gibi uygulamalari gerceklestirebilmek adina 6grencilerin alt yapilarinin uygunlugu ba-
kimindan oldukga elverisli kurumlardir. Ogrencilerin katildiklari cesitli atolyeler sayesinde Tinkercad
gibi uygulamalar1 6grenmeleri oldukca olasidir. Ziimreler arasi is birligi vasitasiyla donem basinda
belirlenecek takvimde bu calismalarin planlanmasi disiplinler arasilik boyutunda ele alinabilir. Bu
modelleme teknolojinin yani sira sanatsal aktivitelerle de gerceklestirilebilir. $ekiller geri doniistim
malzemelerinden yapilabilecegi gibi oyun hamurlari, seramik gibi malzemelerle de tasarlanabilir ve
tamamen Ogrencilerin yaraticiligina da birakilabilir.
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T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

OZET

“Teknoloji bagimlilig1” kavrami 6zellikle ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklari etkileyen bir durumdur. Alan
yazini arastirmalari, teknoloji bagimliliginin 6grencilerin ana dili becerileri kullanimina olumsuz etki
ettigini ortaya koymaktadir. Bu durumda 6grencilerin egitsel acidan teknolojinin olumlu yanlarindan
faydalanmalari ve ana dili becerilerini gelistirici ¢calismalara katilmaya ihtiyaglari bulunmaktadir. Bu
dogrultudailgili calismada amac, teknoloji destekli yazma becerisi etkinlikleri ile 6grencilerin yazma
becerisine yonelik tutumlarinda degisiklik olup olmadigini ortaya koymaktir. Calisma, eylem arastir-
masi lizerine temellendirilmistir. Calisma grubunu 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinda Erzurum ili
Tekman ilgesine bagli Cevirme Ortaokulundan 21, altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin
117i kiz, 10"u erkektir. Arastirmada blog ( ag giinliigii) yazma araci olan WordPress kullanilarak sekiz
haftalik yazma egitimi siireci hazirlanmistir. Siirecte yer alan yazma etkinlikleri “glidiimlii yazma
teknigi” ile olusturulmustur. Haftalik yazma konular 6grencilere dagitilarak o konu hakkinda yaz-
malar1 istenmistir. Yazilar kontrol edilerek WordPress ortaminda acilan sayfalara 6grencinin ismi ile
yiiklenmistir. Veri toplama araci olarak alan yazininda var olan yazma tutum 6lcegi uygulanmistir.
Ogrencilerin yazim yanliglarini kontrol etmek i¢in yazili anlatimi degerlendirme 6l¢egi uygulanmistir.
Calisma sonucunda ag giinliigli yazma aracinin 6grencilerin yazmaya kargi tutumlarinin gelistirilmesi
noktasinda etkili oldugu tespit edilmistir. Calisma farkli sinif seviyelerine, farkli yazma yontem ve
teknikleri ile uygulanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, yazma tutumu, Web 2.0.

GIRIS
Dil becerileri anlama ve anlatma olmak {izere iki alt baslikta ele alinmaktadir. Bu basliklar icerisinde

okuma ve dinleme, anlama basliginda yer alirken konusma ve yazma becerileri ise anlatma basligi
altinda yer almaktadir. Alic1 ve iiretici dil becerileri olarak da ifade edilebilir.

Alic1dilin kelime hazinesiyle yazma becerisinin gelisimi dogrudan etkilidir. Bu acidan alan yazininda
ele alinan calismalar incelendiginde yazma becerisine yonelik arastirmalara daha sik rastlanmaktadir’.

1 Evans ve Green, 2007; Maden ve Durukan, 2010; Phakiti ve Li, 2011; Uyar, 2016
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Alan yazini arastirmasinda tespit edilen bir calismada® bunun temel nedeni olarak 6rgiin egitimde
gerceklestirilen 6l¢cme ve degerlendirme uygulamalarinin yazili olarak yapilmasi gosterilmektedir.
Egitimde yazma becerisinin bu denli 6n planda olmasi sebebiyle 6grencilerin yazma becerisini ge-
listirmeye yonelik daha ¢ok caligmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yazma becerisi, bir gelisim siirecinin son asamasinda alimlama becerisinin iiretime doniisiim halidir.
Alic1 dilde 6grenci ne derece cesitli uyaranlarla karsilasirsa dogrudan kelime hazinesine etki edecek
ve bu da 0grencinin tiretim becerinden olan konusma ve yazmayi etkilemektedir. Yazma becerisinin
temeli okul oncesi donem ile okulda atilmaktadir.

Ogrenim hayat1 boyunca 6l¢me ve degerlendirme basta olmak tizere 6grencinin kendini ifade edebil-
mesi noktasinda yazma becerisi siklikla kullanilmaktadir. Okul doneminde yazma becerisinin geligimi
tizerine yapilan c¢alismalarin nicelik ve niteliginin artirilmasi gerekmektedir.

Yazma becerisinin egitim ve 6gretim alanindaki 6neminin yaninda ilgili beceriye yonelik caligmalar
yaptirilarak 6grencilere {iretme duygusunun yasatilmasi onlarin kendilerine olan giivenlerini taze-
leyecektir®. Bu baglamda arastirmaci tarafindan ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi ve
tiretme duygusu ile yazarlik duygusunu yasamalar icin eylem arastirmasi dogasina uygun bicimde
ilgili calisma Web 2.0 araglari kullanilarak tasarlanmistir. Web 2.0 araci olan “WordPress” tabaninda
calismanin gerceklestirilmesinin temel amaci 6grencilerin yazma becerisine yonelik tutumlarinin
gelistirilmesidir.

Ogrenciler yazma becerisini genellikle okulda dikte ¢alismasi oldugunda, not alinmasi gereken bir
durum oldugunda ve 6devleri yaparken kullanilan bir beceri olarak goriip sadece bu kisimlarda kul-
lanmaktadirlar. Bu durumda da yazma becerisine yonelik zorluk yasarlarken yazma becerisi tutumlari
da olumsuz etkilenmektedir.* Ogrencilerin yazma becerisini sadece 6dev hazirlama ya da 6gretmen
tarafindan soylenenleri deftere harfi harfine yazmak olarak algilamalarinin oniine ge¢ilmelidir.

Ilgili calismanin bir diger amaci 6grencileri bilingli teknoloji kullanimina yonlendirmektir. Her cagin
kendine has 6zellikleri bulunmaktadir. 21. yiizy1l diger caglardan ayiran en 6nemli 6zellik teknolo-
jik gelismelerin oldukca yogun bicimde yasanmasidir. S6z konusu yogunluk yasamin her alaninda
kendini hissettirmektedir. Bu alanlardan biri de egitimdir. Egitim ortaminda teknolojinin olumlu
etkilerinin yaninda olumsuz etkilerini de hissetmek kag¢inilmaz bir durumdur. Ogrencilerin bilingli bir
sekilde yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu agidan 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Ilgili
calisma hem 6grencilerin yazma becerisinin gelistirilmesi hem de teknolojinin olumsuz etkilerinden
ogrencilerin uzak tutulmasi acisindan oldukca 6nemlidir. Bu sayede 6grencilerin teknoloji kullanimi
acisindan olumlu alanlara yonlendirilmesi miimkiin olacaktir.

YONTEM

Calisma, eylem arastirmasi yontemi iizerine temellendirilmistir. Eylem arastirmasr®, egitim ortamla-
rinda belirlenen herhangi bir problemin giderilmesine yonelik olarak gerceklestirilen uygulamalarin
ise yararligini ortaya koyan, uygulamalarin calismayan kisimlarini o an degistirme imkani veren,
yansitici diisinmeyi 6n plana cikaran bir yontemdir.

Calisma Erzurum ili, Tekman il¢esinde 6grenim goren 21, altinci sinif 6grencisinin katilimiyla ger-
ceklestirilmistir. Ogrencilerin 11 kiz, 10'u erkektir. Calismada kazanim listesi, yazma becerisi tutum
olcegi, yazili anlatim degerlendirme 6l¢egi ve haftalik yazma plani kullanilmistir.

Floverdew, 2013

Ungan, 2007; Goger, 2017; Miildiir ve Yal¢in, 2019
Erdogan, Giilay ve Uzuner, 2017

Mc. Niff ve Whitehead, 2002

Ul Do
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Ilgili calismaya baslamadan 6nce alan yazini arastirmasi gerceklestirilmistir. [lgili arastirmada 6gren-
cilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik caligsmalar incelenerek bu alanda yapilmasi planlanan
calismanin temeli olusturulmustur. Son donemlerde Web 2.0 araclarinin yogun olarak kullanilmasi
dogrultusunda “WordPress” uygulamasi arastirmada kullanilmak {izere se¢ilmistir. [lgili uygulama,
ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi ve olusturduklar trtinlerin yayimlanarak bagkalari
tarafindan okunmasiyla yazarlik duygusunu tatmalar: agisindan oldukca onemli bir Web 2.0 araci
olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

WordPress uygulamasinda arastirmanin yapisina uygun bir kullanici hesabi agilmistir. flgili hesabin
adi, okulun bulundugu kdyiin ismini de tagiyan “Gevirme Yaziyor” olarak belirlenmistir. “Yazmak Size
Iyi Gelecek” sloganiyla olusturulan sayfanin yapisi, arastirmaya katilan tiim 6grencilere anlatilmigtir.

Siirecin devaminda Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6. sinif kazanimlari igerisinde yaz-
ma becerisi baslig1 altinda olanlar incelenmis ve kazanim listesi olusturulmustur. Buna bagl olarak
uygulama siirecinde kullanilacak metin tiirleri, yazma tiirlerinin de yer aldig1 bir bagka liste de ha-
zirlanmigtir. 11gili listede metin tiirleri olarak siir ve hikaye edici metinler ele alinirken yazma tiirii
olarak glidiimlii yazma ele alinmistir.

Uygulama siirecinden dnce 6grencilere yazma becerisi tutum 6lgegi uygulanmustir. I1gili 6lcek 8 haftalik
uygulama siirecinden sonra tekrar ¢calisma grubuna uygulanarak 6grencilerin var olan tutumlarinda
bir degisim olup olmadig1 gozlemlenmistir.

8 haftalik ders plani hazirlanmigtir. Hazirlanan 8 haftalik siireg 3 Tiirkce 6gretmeni, bir bilim uzmani
ve bir de 6l¢gme degerlendirme uzmanina gosterilerek eylem arastirmasinin planlama kismi nihayete
erdirilmistir. Uygulama kisminda her hafta 6grencilerle yazma calismalar1 yapilip gerekli diizeltme
islemlerinden sonra ortaya cikan tiriin WordPress te olusturulan sayfaya 6grenci ismiyle yiiklenmistir.

Veri analizi kisminda “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi®” ile 6grencilerin her hafta ortaya koymus
olduklar1 yazma iiriinlerinde yer alan yazim ve noktalama yanlislari incelenerek 6grencilere gerekli
doniitler verilmistir. Ayrica “Yazma Becerisi Tutum Olcegi’” ile 6grencilerin yazma becerisine yonelik
tutumlarinda herhangi bir degisiklik olup olmadig tespit edilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen veriler MAXQDA 12 nitel veri analizi programina
aktarilarak program tizerinde gerceklestirilen kodlamalar vasitasiyla degerlendirilmistir. 8 haftalik
egitimde toplam 2016 hata tespit edilmistir. Tespit edilen hatalarin haftalik ortalamasi 252 dir. Og-
renci basina 12 hata diismektedir. Ogrencilerin hatalarinin ciimle kurma, paragraf olusturma, biiytik
harf, yazim ve noktalama, baslik ve sayfa kenarliklar1 bagliklarinda toplandig: tespit edilmistir.

Tutum 6l¢eginin ilgi, alg1 ve katki boyutlar1 bulunmaktadir. On test ve son test ortalamalarina gore
son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin olustugu gozlemlenmektedir (p<0,05). Asagida
yer alan maddelerin 6n plana ciktig1 goriilmektedir:

1. Her giin diizenli olarak yazarim.

2. Yazmaya 0zel olarak vakit ayirmak gerekir.
3. Yazma odevlerini severek yaparim.
4

. Yazma becerimi gelistirmek icin calismalar yaparim.

6  Sezer, 2005
7 Can ve Topguoglu Unal, 2017)
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5. Yazmak zor bir istir.
6. Farkli tiirlerde yazmaktan zevk alirim.

Ogrencilere 8 haftalik uygulama siirecinden 6nce gerceklestirilen tutum dlgeginden elde edilen
veriler dogrultusunda 6nemli bulgulara ulagilmistir. S6z konusu bulgulardan biri, 6grencilerin “Her
giin duzenli olarak yazarim.” maddesine diisiik puan vermeleridir. Bu baglamda 6grencilerin ders dis1
yazma aliskanliklarinin olmadigi soylenebilir.

» ¢

“Her firsatta yazmak isterim.”, “Yazma 6devlerini severek yaparim.” maddelerine diisiik puan verildigi
goriilmektedir. Bu noktada 6grencilerin 6dev yazma konusunda pek istekli olmadiklari soylenebilir.
Olgekte yer alan diger maddeler incelendiginde 6grencilerin yazma uygulamalarina gegmeden 6nce
yazma becerisine yonelik olarak bakis acilarinin “6dev ve ders disinda yazma becerisi ile ilgilenme-
mek” oldugu goriilmektedir.

8 haftalik yazma siirecinden sonra tekrar uygulanan tutum 6l¢egi sonucunda 6grencilerin “Her giin
diizenli olarak yazarim.” maddesine yiiksek puan verdikleri tespit edilmistir. Puani yiikselen diger
maddeler ise soyledir:

e Her firsatta yazmak isterim.
e Yazma Odevlerini severek yaparim.

« Odev ve ders disinda yazarim.

SONUCLAR VE ONERILER

Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen veriler MAXQDA 12 nitel veri analizi progra-
mina aktarilarak program tizerinde gerceklestirilen kodlamalar vasitasiyla degerlendirilmistir. De-
gerlendirme sonucunda 6grencilerin siklikla yaptiklari hatalar tespit edilmistir. 8 haftalik egitimde
toplam 2016 hata tespit edilmistir. Tespit edilen hatalarin haftalik ortalamasi 252"dir. Ogrenci basina
12 hata diismektedir. Ogrencilerin hatalarinin ciimle kurma, paragraf olusturma, biiyiik harf, yazim
ve noktalama, baglik ve sayfa kenarliklar1 basliklarinda toplandigi tespit edilmistir.

Yazinin i¢ ve dis yapisal ozellikleri ele alindiginda oldukca onemli unsurlar oldugu goriilmektedir.
[lk6gretim ikinci kademede yazim ve noktalama kurallari iyi 6grenilmediginde ilerleyen dénemler-
de ilgili hatalar devam etmektedir®. Universite 6grencileri tizerinde gergeklestirilen bir calismada®
iniversite o6grencilerinden alinan 429 dilek¢eden 355'inde yazim ve noktalama yanliglarinin sikca
yapildig1 bulgusuna ulasilmistir. Bu sebeple kritik donemde 6grencilerin yaptiklari yazim yanliglarini
azaltmaya yonelik uygulamalara yer verilmelidir

Tutum 6lgeginin ilgi, alg1 ve katki boyutlar1 bulunmaktadir. On test ve son test ortalamalarina gore
son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin olustugu gozlemlenmektedir (p<0,05). Asagida
yer alan maddelerin 6n plana ciktig1 goriilmektedir:

1. Her giin diizenli olarak yazarim.

2. Yazmaya 0zel olarak vakit ayirmak gerekir.
3. Yazma odevlerini severek yaparim.
4

. Yazma becerimi gelistirmek icin calismalar yaparim.

8  Akkaya, 2013; Yildirim ve Uludag, 2016; Elma ve Biitiin, 2016; Kurudayioglu ve Délek, 2018
9  Topguoglu Unal ve Altin (2017).
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5. Yazmak zor bir istir.
6. Farkli tiirlerde yazmaktan zevk alirim.

Ogrencilere 8 haftalik uygulama siirecinden énce gerceklestirilen tutum 6l¢eginden elde edilen veriler
dogrultusunda 6nemli bulgulara ulagilmistir. S6z konusu bulgulardan biri, 6grencilerin “Her giin dii-
zenli olarak yazarim.” maddesine dusiik puan vermeleridir. Bu baglamda 6grencilerin ders dis1 yazma
aligkanliklarinin olmadigi goriilmektedir. Ayni sekilde “Her firsatta yazmak isterim.” maddesine de
ogrenciler tarafindan diisiik puan verildigi goriilmektedir.

“Yazma Odevlerini severek yaparim.” maddesine ise yine diisiik puan verildigi goriilmektedir. Bu
noktada ogrencilerin 6dev yazma konusunda pek istekli olmadiklar1 soylenebilir.

Olcekte yer alan diger maddeler incelendiginde 6grencilerin yazma uygulamalarina gegmeden 6nce
yazma becerisine yonelik olarak bakis acilarinin “6dev ve ders disinda yazma becerisi ile ilgilenme-
mek” oldugu goriilmektedir.

Tutum o6lcegi uygulandiktan sonra hazirlanan ders planlariyla birlikte 8 haftalik uygulama siireci
baglamistir. Bu agidan 6grenciler her hafta farkli yazma etkinlikleriyle karsilagsmislardir. S6z konusu
etkinlikleri gerceklestirirken 0grencilerin ortaya koymus olduklar tirtinler 6grencilerle degerlendi-
rilerek yazim ve noktalama acisindan yanlislar tespit edilmistir.

Web 2.0 araglariyla gerceklestirilen bu egitim siirecinde 6grencilere, ortaya koyduklari iirtinlerin in-
ternet ortaminda bagka insanlar tarafindan okunacagi ve yorumlanacagi soylendikten sonra yazma
konusunda daha istekli hale geldikleri g6zlemlenmistir. Bu acidan teknolojik araclarin 6grencileri beceri
temelli uygulamalar noktasinda giidiileyici unsurlar olduklar1 séylenebilir. Ilgili sonug, alan yazininda
Web 2.0 araclarinin egitim ortaminda kullaniminin 6grencilerin Tiirkceye yonelik dil becerilerinin
gelisiminde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koyan caligmalarin sonuclariyla ortiismektedir'®.

Bu durumun teknolojinin bagimlilik tarafinin ortaya koymus oldugu koti etkiyi bir nebze de olsa
azaltmaya katki saglayacag diistiniilmektedir. Ogrencilerin evde bos vakitlerinde mobil cihaz ya da
bilgisayar araciligryla WordPress ortamina girerek yazilarin1 okumalar1 ve s6z konusu yazilari kag
kisinin okudugunu ve yorum yaptigini géormeleri onlar1 yazma konusunda daha da cesaretlendiren
unsurlar olmustur. Bu acidan Web 2.0 temelli WordPress'in ilgili calismada kullanilmasi olumlu
sonuglar ortaya ¢ikarmigtir.

Calisma ilkogretim ikinci kademede yer alan diger sinif seviyelerinde de uygulanmalidir. Elde edilen
sonuclar karsilastirilarak yas ve buna bagli olarak bilis seviyesindeki degisimin etkisi olup olmadigi
tespit edilebilir. Ilgili calisma 8 haftalik bir siireg ile sinirlandirilmaktadir. Farkli siire denemeleri
yapilabilir.

Eylem arastirmasi, calismanin dogast itibariyla se¢ilmistir. Farkli arastirma yontemleri secilerek uy-
gulanabilir. Buna bagli olarak Web 2.0 araglar1 arasindan Google Sites, Wix.com, Blogger gibi diger ag
glinliigli yazma araclar1 da kullanilabilir. Glidumlii yazma teknigi ile sinirlandirilan ¢calismada yaratici
yazma, elestirel yazma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma gibi diger yazma yontem ve
teknikleri kullanilabilir.

10 Batibay ve Filiz, 2019; Akife ve Gocer, 2021
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OZET

Tiirkce dil bilgisi ogretiminde konularin soyut ve giinliikk yasamdan kopuk olmasi 6grencinin yasadigi
sorunlarin temelini teskil etmektedir. Son zamanlarda hikaye anlatim metodu gibi 6grencilerin Tiirkce
dil bilgisi kurallarini 6grenmesini ve kelimeleri baglamina uygun olarak kullanmasini miimkiin kilan
yeni anlatim yontemleri kullanilmaktadir. Bu calismada hikaye anlatim metodunun 8. sinif 6grencile-
rinin ciimlenin ogeleri konusundaki yeterlilikleri iizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu kapsamda 2022-
2023 egitim 0gretim yilinda Gaziantep ili Sehitkamil ilcesinde yer alan Kara Holding Ortaokulunun 8.
sinif ogrencileri arasindan mevcutlari ve basari diizeyleri birbirine yakin iki siniftan biri deney, digeri
ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Her iki gruba da ctimlenin 6geleri konusunun teorik olarak
anlatilmasinin ardindan deney grubuna hikaye anlatimi yoluyla konu aktarilirken kontrol grubunaysa
diiz anlatim yontemiyle aktarim yapilmistir. Arastirma sonuclari on test sonuclari birbirine yakin her
iki grup arasinda uygulama sonunda deney grubu lehine anlamli ve pozitif bir fark olustugunu ortaya
koymaktadir. Bu yontemin diger dil bilgisi konularinin 6gretiminde de kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi 6gretimi, hikayelerle anlatim, ciimlenin dgeleri.

GIiRIS

Her dilin isleyisine dair kurallar vardir ve bunlar dil bilgisi kurallarini olusturur (§imsek vd., 2010).
Dil bilgisi kurallarinin 6gretiminde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek yontemlere ve 6grencileri aktif hale
getirecek uygulamalara yer verilmesi gerekir (Yaman, 2006). Tiirkce 6gretimini dil bilgisi 6gretimine
indirgemek ne kadar yanligsa bu kurallar1 dikkate almadan egitim vermek de bir o kadar yanlistir.
Tiirkce okuma, yazma diizeyi yiiksek; dil bilgisi kurallarina hakim bir 6grencinin anlama diizeyi de
digerlerinden ¢ok daha yiiksek olacaktir. Ulkemizde dil bilgisi 6gretiminde geleneksel yontemlerle
islenen derslerin beceri ve aliskanliga doniismeyen ezberci bir nitelige sahip olmasi nedeniyle bu
calisma hazirlanmigtir. Bu arastirmanin amaci ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin Liselere Gecis Sis-
temi’nde (LGS) sorumlu olduklari climlenin 6geleri konusundaki yeterliliklerinin gelistirilmesidir.
Arastirma kapsaminda belirlenen hedef davraniglarin gerceklesip gerceklesmedigi sorusuna cevap
aranmigtir.
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YONTEM

Calisma eylem arastirmasi metoduyla on test ve son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullani-
larak hazirlanmigtir. Bu calismada yar1 deneysel desen kullanildigindan evren ve 6rneklem se¢cimine
gidilmemis, bunun yerine calisma grubu alinarak gruplarin esitligi tizerinde durulmustur. Veri toplama
araci olarak ciimlenin 6geleri konusuna iliskin hedef davraniglari iceren 24 soruluk Kazanim Deger-
lendirme Testleri (MEB, 2017) kullanilmistir. Kapsam gecerliliginin saglanmasi amaciyla kazanim
degerlendirme testleri tic uzman 6gretmenin goriisiiniin alinmasinin ardindan uygulamaya gecilmistir.

Arastirma grubunu Gaziantep ili Sehitkamil ilcesinde yer alan bir ortaokulun 8. siniflar1 arasindan
deney (24 ogrenci) ve kontrol grubu (24 o6grenci) olarak belirlenen 8/F ve 8/B subelerinden toplam
48 6grenci olugturmaktadir. Arastirma {i¢ haftalik bir siireci kapsamaktadir. i1k hafta hem deney hem
de kontrol grubuna ciimlenin 6geleri konusu diiz anlatim yontemiyle anlatilmistir. Ardindan her iki
gruba da 6n test uygulanmustir. Ikinci hafta kontrol grubuna konuyu pekistirmeye yonelik uygula-
malar ve testler ¢cozdiriiliirken deney grubuna ctimlenin 6geleri konusunun mantigini kavratmaya
yonelik 6gelerin hikayelerle anlatimina iligkin uygulamalara yer verilmistir. Sonrasinda ¢alismalar
tamamlanarak konu testleri 6grencilere 6dev olarak verilmistir. Son hafta her iki gruba da son test
uygulanarak sonuglar karsilastirilmistir. Arastirma deseni Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1
Arastirma Deseni
Gruplar islem On Test islem Son Test
MEB K . . MEB K
Deney Grubu (8 . . aza.tmm Hikayelerle Dil . azallmm
Diiz Anlatim Degerlendirme e Degerlendirme
F) . Bilgisi Anlatimu .
Testi 1 Testi 2
Kontrol Grub MEB Kazanim MEB Kazanim
" Diiz Anlatim Degerlendirme Diiz Anlatim Degerlendirme
(8B) : )
Testi 1 Testi 2
UYGULAMA

Arastirmaci ilk hafta diiz anlatim yontemiyle her deney hem kontrol grubuna ctimlenin 6geleri ko-
nusunu anlatir. Yiikleme sorulacak hangi sorunun hangi 6geyi bulmak icin kullanildigini izah eder.
Tahtaya yazdig1 6rnekler yoluyla konuyu kavratmaya calisir. Ilk haftanin sonunda her iki gruba da
on test uygulanur. Ikinci hafta deney grubuna hikdye anlatim yontemiyle, kontrol grubuna ise konu
testleri yoluyla konu kavratilmaya ¢alisilir. Uygulamada kullanilan hikayelerden bazilar1 su sekildedir:

Hikaye 1

Arastirmaci akilli tahta tizerinde 6grencilere $ekil 1°i gosterir ve 6grencilerden bu resimde ne gor-
diiklerini yorumlamalarini ister. Sonrasinda hikaye anlatmaya baslar.
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Sekil 1
Cuval Tastyan Adam

TRix

¢

“Ali Usta ingaatlarda caligan bir ustadir. Her zamanki gibi isini yapan Ali Usta, cuvallar i¢indeki mal-
zemeyi bahceden alarak ingaatta kullanmak i¢in iceri tagir. Cuvallar ¢cok agir olsa da Ali Usta guicliidiir
ve cuvallari iceri tasidiktan sonra isine baglar.”

Ogrencilere bu hikaye anlatildiktan sonra arastirmaci 6grencilere su sorulari yoneltir:

Arkadaglar size anlattigim hikaye bir ciimle olsaydi Ali Usta’nin ¢uvallar1 kucaklayarak ingaata ta-
sima isi, cimlenin yiklemi olurdu. Biliyorsunuz climlede is, olus, hareket ifade eden ogeye yiiklem
denir. O halde;

- Isi yapan Ali Usta ciimlenin hangi 6gesi olur? Ozne “isi yapan”

- Ali Usta’nin tasidigi ¢cuval?.. Nesne “isten etkilenen”

- Ali Usta ¢uvalda ne tasidi? Ne tasidig1 belliyse belirtili nesne
- Ali Usta bu cuvallar1 nereden nereye tasidi? Yer belirteci “isin yeri”

- Ali Usta bu c¢uvallari nasil tagidi? Belirteg tiimleci “nasil yapildig1”
- Ali Usta bu cuvallar1 ne zaman tasidi? Belirteg tiimleci “isin zamani1”

- Ali Usta bu cuvallar1 neyle tasidi? Edat tiimleci “neyle yapildig1”

Arastirmaci tiim bu sorularin ardindan calisma grubuna climlenin ogelerini bulmada kullanilan
sorularin her birinin bir mantig1 oldugunu belirtir. Buna gore Ali Usta’nin ¢uvali tagima isi yiiklem
(vapilan is), isi yapan kisi olan Ali Usta 6zne (isi yapan), tasidig1 cuval nesne (isten etkilenen), isin
nerede yapildigi yer belirteci, isin ne zaman ve nasil yapildigi ise belirte¢ tiimlecidir.

Hikaye 2

Arastirmaci akilli tahta tizerinde 6grencilere $ekil 2’yi gosterir ve bu resimde ne gordiiklerini yorum-
lamalarini ister. Sonrasinda ise hikaye anlatmaya baslar.
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Sekil 2
Karpuz Yiyen Gocuk

“Mete iki yasinda bir ¢ocuktur. Ailesiyle yaz tatilinde denize giden Mete tiim giin denizde yiiziip
aciktigi icin annesi ona bir dilim karpuz verir. Mete karpuza bayilir. Annesinin elinden kaptig1 karpuz
dilimini buytk bir istahla yemege baslar.”

Ogrencilere bu hikaye anlatildiktan sonra arastirmaci, 6grencilere su sorulari yoneltir:

“Arkadaslar size anlattigim hikaye bir ciimle olsaydi Mete’nin karpuzu yeme isi ciimlenin hangi 6gesi
olurdu?” sorusunun ardindan asagidaki sorulari sinifa yoneltir:

- Karpuzu yiyen Mete ciimlenin hangi 6gesi olur? ~ Ozne “isi yapan”

- Mete ne yiyor? Nesne “isten etkilenen”

- Mete’nin yedigi karpuz nerenin karpuzu? Belliyse belirtili nesne

- Mete karpuzu nerede yiyor? Yer belirteci “igin yeri”

- Mete karpuzu nasil yedi? Belirtec tiimleci “nasil yapildigi1?”
- Mete karpuzu ne zaman yedi? Belirtec tiimleci “isin zamani?”

- Mete karpuzu neyle yedi? Edat tiimleci “neyle yapildigi1?”

Arastirmac1 tiim bu sorularin ardindan konuyu toparlar. Bu sayede ciimlenin ogelerini bulmak i¢in
kullanilan sorularin mantiginin 6grenciler tarafindan kavranmasini saglar. Yiikleme sorulan her
sorunun bir mantig1 vardir. Buna gore Mete’nin karpuzu yeme isi yliklem (yapilan is), isi yapan Mete
ozne (isi yapan), yedigi karpuz nesne (isten etkilenen), isin nerede yapildig1 yer belirteci, isin ne
zaman ve nasil yapildigi ise belirtec tiimlecidir.

Hikaye 3

Arastirmaci akilli tahta tizerinde 6grencilere $ekil 3’ii gosterir ve bu resimde ne gordiiklerini 6gren-
cilerden yorumlamalarini ister. Sonrasinda hikayeyi anlatmaya baslar.
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Sekil 3
Sinif Gorseli

Ogretmen sinifini ¢ok sevmektedir ve yil boyu gosterdikleri gayretli calismalardan dolayi onlari kitap
fuarina gotiirmek istemektedir. Kitap fuar1 okula uzak oldugundan 6gretmen 6grencileri servisle
gotiirmeye karar verir. Ogrencilere bu hikéye anlatildiktan sonra aragtirmaci 6grencilere su sorulari
yoneltir:

- Ogretmenin 6grencilerini kitap fuarina gotiirmesi?..  Yiiklem

- Isi yapan kim? Ogretmen 6zne “isi yapan”

- Bu isten kim etkileniyor? Sinif nesne “isten etkilenen”

- Sinif nereden nereye gidecek? Siniftan kitap fuarina yer belirteci
- Sinif nasil gitti? Sevingle belirte¢ “nasil yapildig1”
- Sinif ne zaman gitti? Belirteg tiimleci “isin zaman1”

- Sinif fuara neyle gitti? Edat tiimleci “servisle”

Arastirmaci tim bu sorularin ardindan 6grencilere konuyu su sozlerle 6zetler: Arkadaslar, anlatilan
bu hikaye bir ciimle olsaydi 6gretmenin sinifi kitap fuarina gotiirme isi climlenin yiiklemi, isi yapan
kisi olan 6gretmen 6znesi, isten etkilenen sinif nesnesi, isin yapildigi yer olan siniftan kitap fuarina
yer belirteci, isin yapildigir zaman belirte¢ tiimleci, isin neyle yapildigi ise edat tiimlecini olustur-
maktadir. Yapilan uygulamalarin ardindan son test doldurulur.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma kapsaminda kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulanan 6n test ve son test puanla-
rinin ortalamasi Tablo 2’de sunulmustur:
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Tablo 2

Kontrol Grubu Ortalamalari

KONTROL GRUBU

On Test Son Test

Dogru Ortalamasi  Yanlig Ortalamast  Bos Ortalamasi  Dogru Ortalamasi  Yanlig Ortalamast  Bos Ortalamasi

13,16 8,41 3,86 13,50 8,62 3,21

Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanan on test ve son test puanlarinin ortalamasi Tablo
3’te sunulmustur:

Tablo 3

Deney Grubu Ortalamalari

DENEY GRUBU

On Test Son Test

Dogru Ortalamasi  Yanlig Ortalamast  Bos Ortalamas1  Dogru Ortalamasi  Yanlig Ortalamast  Bos Ortalamasi

10,41 12,56 3 18,16 6,4 3

Arastirma sonunda kontrol grubunun on testteki dogru cevap ortalamasi 13,16 olurken son test
ortalamasi 13,50 olarak tespit edilmistir. Diiz anlatim yontemi kullanilarak verilen ilk haftanin ar-
dindan uygulanan on test puanlarinin, ti¢ haftanin sonunda kiiciik de olsa bir artis ortaya ¢ikardigi
goriilmektedir. Deney grubunun ise 10,41 olarak tespit edilen on testteki dogru cevap ortalamasinin,
son testte 18,16’ya yiikseldigi belirlenmistir. Deney grubunda bos ortalamasi 6n test ve son testte
3 olmasina ragmen bu yiikselisin ortaya cikmasindaki en onemli etkenin yanlis sayilarindaki diisiis
olmasi hikaye anlatim yonteminin 6grenci basarisina olumlu etkisi olarak yorumlanabilir.

Tiirkiye’de dil bilgisi 6gretiminde geleneksel yontemler kullanilmaktadir (Sagir, 2002). Oysa bilginin
kalip olarak verilmesi yerine, 6grencinin giinliik yasamina kolayca aktarabildigi etkinliklerin yer
aldig1 ders ortamlarinin olusturulmasi yoluyla etkin 6grenme gerceklesebilir ($ahinel, 2003). Tiirk-
ce ogretiminde zarflar konusunun kavranmasinda drama yonteminin (Simsek vd. 2010); dil bilgisi
kurallarinin kavranmasinda ise senaryo tabanli 6grenme yaklasiminin etkili oldugu belirlenmistir
(Yaman ve Siigtimlii, 2009). Bu sonuglar Tagkin vd. (2006) ve Yaman (2006)’in arastirma sonugclariyla
paralellik gostermektedir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Arastirma sonunda hikayelerle anlatim yonteminin uygulandigi deney grubunun, geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Hikayelerle dil bilgisi
anlatim yonteminin ortaokullarda uygulanmasinin 8. siniflarin LGS’de sorumlu olduklari fiilimsiler,
ctimle tiirleri ve fiilde cati konularinin 6gretiminde de basariy: artiracagi diisiiniilmektedir.

Hikayelerle anlatim yonteminin yayginlastirilmasi icin her seyden once egitimcilerin egitilmesine
yonelik calismalara oncelik verilmelidir. Hizmet ici egitimler yoluyla veya Bakanligimizin cevrim
ici egitimleriyle OBA {izerinden Tiirk¢e 6gretmenleri bu konuda bilgilendirilmeli ve konuya iliskin
farkindalik olusmasi saglanmalidir. Ayrica egitim fakiltelerinde materyal gelistirme derslerinde de
uygulamaya iliskin calismalar yapilabilir. Son olarak sinif i¢ci uygulamalarda kullanilmak tizere ders
kitaplarinda hikayelerle anlatim yontemine iligkin etkinliklere yer verilmesi de uygulamanin tlke
genelinde taninmasi ve uygulanmasi konusunda olumlu etki ortaya cikaracaktir.
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TURKCE DERSINDE WEB 2.0 ARACLARININ
KULLANIMININ OGRENCILERIN OZET YAZMA VE
KONUSMA BECERILERINE ETKISININ INCELENMESI

Pinar DOGAN
Gecit Ortaokulu
avzeldogan.38@gmail.com
Sinif: 5
Yas Grubu: 11-12
Ogretim Program ile iligkilendirilen T.5.2.6. Konugsmalarinda uygun gecis ve
Kazanimlar: baglanti ifadelerini kullanir.

T.5.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.5.4.16. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

OZET

Bu calismanin amaci ortaokul 5. sinif Tiirkce dersinde Web 2.0 araglarinin kullanilmasinin 6gren-
cilerin 0zet yazma ve konusma becerilerine etkisini incelemektir. Uygulamanin ¢alisma grubunu
Sanliurfa ili Karakoprii ilgesi Gegit Ortaokulu 5.s1nif 6grencileri olusturmaktadir. Calismada deneme
modellerinden olan yar1 deneme modelinden yararlanilmistir. Sonuglar dereceli puanlama anahtari
ve gozlem formu araclariyla degerlendirilmistir. Anlatma becerilerinin ifadesi yoniinden basarili
olmayan Ogrencilerin 6zet yazma ve konugsma becerilerinin gelistirilebilmesi amaciyla uygulanmis-
tir. Ortaokul 6grenci seviyesine uygun kullanimi kolay ara yiizlere sahip EBA, Canva ve Toontastic
Web 2.0 araclari kullanilmistir. Uygulama, Tiirkge Dersi Ogretim Programi 5. sinif kazanimlari ile
iliskilendirilerek yurtitiilmustir. 16 hafta siiren uygulamanin sonucunda ilk bulgular ve son bulgular
karsilastirilmig ve 6grencilerin Tiirkce dersinde 6zet ¢ikarma ve konusma becerilerinin gelismesinde
Web 2.0 araclarinin etkili oldugu gozlenmistir. Web 2.0 araglarinin yazma ve konusma becerilerini
gelistirdigi, kelime hazinesini artirdig1, temel dil becerilerine karsi1 duyussal ve biligsel ozellikleri
gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozet yazma becerisi, konusma becerisi, Web 2.0.

GIiRIS

Ogrenme, bir alanin kavramlarinin i¢sellestirilmesi ile baslar. Kavramlagtirilamayan bilgi bilimsel
bilgi niteligini kazanamaz. Bu nedenle dil 6gretimi, oncelikle bir bilim alani olarak tanimlanmali, alan
egitimi belirli bir alan iizerine oturtulmalidir. Alan egitimi kavrami alan ve egitim biliminin birlestigi
disiplinler aras1 bir tiglincii alan olusturur. Bu baglamda “Tiirk¢e egitimi” alaninin sinirlarinin belir-
lenmesi, hatta “Tiirkge bilme/6gretme” kavrami {izerinde diisiiniilmesi 6nem kazanmaktadir (Borekgi,
2015). Tirkce dersi de 6grencilere yalnizca teorileri 6gretmeyi degil sosyal becerilerini destekleyen,
bilgiyi kullanan ve yorumlayan bireyler olarak da yetistirmeyi amaclayan bir derstir. Dort temel dil
becerisinin gelisimini saglayabilmek Tiirkcenin egitimi ve 6gretiminde oncelikli amaclardandir. Aka-
demik ve glindelik yasamda anlama ve anlatma becerileri onemli bir yere sahiptir (Liile Mert, 2014).
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Tiirkce 6gretiminin, hedeflenen gayelerinin gerceklestirilmesinde en 6nemli etken, 6grencilere okuma
zevk ve aligkanliginin kazandirilmasidir. Clinki 6grencilerin diizeyine uygun, sanatsal nitelikli yazili
kiiltir tirtinleriyle iletisimi yogunlastikca bununla beraber es zamanli olarak kavramsal gelisimlerinin
de ilerleyecegi bilinmektedir. Bu sebeple, anlama ve anlatma becerileri gelismis, diisiinen, duyarh
bireylerin yetistirilmesi hedefine ulasabilmek i¢in, Tiirkce 6gretiminde, ilkogretimin birinci sinifindan
baslayarak ogrencilere okuma kiltiirii edindirebilme genel bir amac olarak benimsenmelidir.

Tirkce 6gretimi, ilkogretimin ilk yillarindan baslayarak 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinissel
gelisiminde 6nemli bir sorumluluk stlenir. Ogrencilerin duygu ve diisiince evrenlerini genisletmek,
dilsel gelisimlerine katki saglamak, dil bilinci ve duyarlili§1 olusturarak onlar1 okuma kiiltiirii edinmis
birer birey olarak yetistirmek Tiirkce 6gretiminin temel islevleri olarak bilinir. Ogretimin, belirlenen
davranislariicsellestirmis 6grenciler yetistirmede sorunlar icerisinde oldugu da bilinen bir gercektir.
Bu sorunlarin tanimlanmasinin, uygulayicilarin, sorunlari ¢oziilebilmek icin diisiince iiretmelerine; 6te
yandan daha verimli bir 6gretimi kurgulama ve uygulamalarina da katki saglayacagi dustinulmektedir.

Konusma ve yazma gibi temel dil becerilerinin gelisimini saglayabilmek Tiirkcenin egitimi ve 6greti-
mi surecinde oncelikli amaclardandir. Akademik ve giindelik yasamda anlama ve anlatma becerileri
onemli bir yere sahiptir. Anlatma becerilerinden olan konusma ve yazma becerilerinin gelisimine
iliskin sorumluluk 6ncelikli olarak Tiirkce dersine aittir. Tlirkcenin egitimi ve 6gretiminde kullanilan
bircok yontem ve teknik bu becerilerin gelisiminde kullanilabilir. Bu yontem ve tekniklerden biri de
teknoloji destekli araglardir.

Teknoloji artik egitimin ayrilmaz bir parcas: olmaktadir. Genel aglarda bilginin olusturulup gonderil-
digi ve ogretilecek bilginin direkt tiiketildigi bir yer olmaktan ¢ikip icerigin katilan kisilerle beraber
olusturuldugu, paylasildigi, birlestirildigi ve gerekli yerlere gonderildigi, etkilesimli bir yazilim or-
tami olarak degismektedir (Horzum, 2010). Ge¢misten giiniimuize daha ¢ok geleneksel olarak ogret-
menden 6grenciye aktarilan bilgi, teknolojinin de katkilariyla giiniimiizde zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak interaktif sekilde aktarilmaktadir. Ozetle belirtilecek olursa; dogum anindan itibaren
teknolojiyle tanisan yeni nesilde geleneksel yontemlerin yerini, her ortamda kullanilabilen yeni ve
teknolojik yontemler almistir. Bu sebeple egitim alaninda, teknolojiyi kullanmak derslerdeki verimi
artirmakla birlikte 6gretmenlerin ders islerken isini de oldukga kolaylastirmakta ve vakit tasarrufu
saglamaktadir (Kaya, 2002, s. 30-37).

Teknoloji sayesinde hayatimiza giren Web 2.0 araglari, hem salgin siirecindeki uzaktan egitimde hem
de yiiz ylize egitimde kullanilabilirligi acisindan egitim 6gretim siirecini bir parcasi haline gelmistir
(Horzum, 2010). Web 2.0 kavrami1 World Wide Web (www)’in ikinci kusagin1 tanimlamak icin kul-
lanilmaktadir. Bu kavram ilk kusak web araclarindan farkl ozelliklere sahip aracglari tanimlamada
kullanilmaktadir. Web 2.0 ile 1.0’1 birbirinden ayiran bir¢ok 6zellik bulunmaktadir. Web 1.0’1n temel
odak noktasi teknik bilgiye sahip kisiler tarafindan siteye yerlestirilen bilgilerdir. Bu bilgiler diinyadaki
herkese aciktir. Geligtirilen web sayfalar statiktir. Bu sayfalarin cogunda renk bulunmaktadir ancak
cok az hareket bulunmaktadir. Web 2.0’da ise bilgiler genel kullanicilar tarafindan gonderilmektedir.
Bu bilgilerden sonra sayfalara geri bildirim, baglanti iceren 6geler ve kullanicilar tarafindan aciklama
yazilmasi gibi 6zellikler bulunmaktadir (Caladine, 2008).

Web 2.0 araclari biitiin kullanicilarina esit imkanlar sunarak onlarin bilgi paylasimi yapabilmelerini
kolaylastirmaktadir. Bunun yaninda kullanicilarin ilgilendikleri konulari aktarmalarina, hoslarina giden
veya gitmeyen seyleri ifade etmelerine ve etik kurallar ¢ercevesinde konular hakkinda yorum yapma-
larina imkan saglamaktadir (Isbulan, Kaymak Demir, Kiyici, 2020, s. 60-70). Web 2.0 uygulamalarinin
kalici izli bilgi edinmeyi artirma, 6gretim siirecini dinamiklestirme, sozclik 6grenimini ve 6grenme
siirecini basitlestirme, 6gretim verimliligini artirabilecegi belirtilmektedir. Tiirkce 6gretiminde Web
2.0 araclarinin ¢esitli oyun ve etkinlikleri barindirmasi hem dersi ilgi ¢ekici hale getirmekte hem
de kalic1 ogrenmeye katki sagladigi vurgulanmaktadir (Bay, Bademci, 2022). Web 2.0 uygulamalari
ile yeni nesil 6grencilere daha uygun bir egitim ortami saglanabilmektedir. Bu aracglarin her derste
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oldugu gibi Tiirkce derslerinde de kullanimi son derece 6nemlidir. Web 2.0 araclari ile diizenlenen
egitim ortamlarinin bir boyutunu olusturan iletisimsel boyut, yazma becerisi ile yakindan iligkilidir.
Tiirkce dersinin yazma becerisine ait stratejilerden olan 6zet yazma, 6grencilerin etkilesimli bir sii-
recte okunan metinleri daha iyi anlamaya ve zihninde yapilandirarak kalicili§1 saglamaya yardimci
olan bir yazma stratejisidir. Yazma becerisi sozlii anlatim becerilerini de etkilediginden bu iki alanin
siire¢ odakli yaklasimla nasil daha iyi gelistirilebilecegi, bu husustaki arastirmalara olan gereksinimi
tetiklemektedir. Bu hususta geleneksel yazma caligsmalar1 yaninda 6zellikle teknolojinin giiniimiizde
geldigi seviye cercevesinde gelistirilen Web 2.0 ara¢larinin kullanimi da 6nem kazanmaktadir. fleti-
sim boyutuyla alternatif yazma siireclerine olanak taniyan Web 2.0 araclari ile olusturulacak yazma
calismalari, yazma siirecinin yapi taslarina yeni boyutlar kazandirabilecektir. Bu Web 2.0 araclari
yazma becerilerini gelistirmekte, yazili tiriinlerin hitap ettigi kitleyi genisletmekte, yazmaya yonelik
motivasyonu artirmaktadir. Yazma becerisi gelistiginden ottirui ifade edici dil gelismekte oldugundan
konusma becerisini de etkilemektedir.

YONTEM

Tirkce ogretiminde de eski yontemler yerini yeni yontemlere birakmistir. Akilli ve dokunmatik tahtalar,
elektronik sesli kitaplar, yansitici aletler (projeksiyonlar), tasinabilir bilgisayarlar, Web 2.0 uygula-
malar Tirkce 6gretiminde oldukca ragbet gormektedir. Gecmisten giintimiize daha cok geleneksel
olarak ogretmenden 6grenciye aktarilan bilgi, teknolojinin de katkilariyla giinlimiizde zamandan
ve mekdndan bagimsiz olarak interaktif sekilde aktarilmaktadir. Ozetle belirtilecek olursa; dogum
anindan itibaren teknolojiyle tanisan yeni nesilde geleneksel yontemlerin yerini, her ortamda kul-
lanilabilen yeni ve teknolojik yontemler almistir. Bu sebeple egitim alaninda, teknolojiyi kullanmak
derslerdeki verimi artirmakla birlikte 6gretmenlerin ders islerken isini de oldukca kolaylastirmakta
ve vakit tasarrufu saglamaktadir (Kaya, 2002, s. 30-37).

Tiirkce dersindeki becerilerin birbirlerine olan etkisi distintildigtinde farkli uyaricilar kullanmanin
dersin kazanimlarinin gerceklesmesine olan etkisinin olumlu yonde olacagi diisiiniilerek; bu aras-
tirmanin amaci Tiirkce dersinde Web 2.0 araclar1 kullaniminin 6grencilerin 6zet yazma ve konusma
becerilerine olan etkisini incelemektir. Calismada deneme modellerinden olan yar:1 deneme mode-
linden yararlanilmigtir. Bu cercevede arastirmanin ¢alisma grubunu Gecit Ortaokulunda 6grenim
goren 5. siif diizeyindeki 20 6grenci olusturmustur. $anlurfa Gecit Ortaokulu 5/B sinifi 6grencileri
dijital araglar1 kullanabilme ve erisebilme imkanlarina gore kontrol grubu (15) ve deney grubu (5)
olarak belirlenmistir.

Ik asamada Tiirkce ders kitabindan ortak bir 6ykiileyici metin okunup 6zet ¢ikarilmasi istenmis daha
sonra bu 0zetlerden yola c¢ikilarak hazirbulunusluk dizeyleri belirlenmistir, gerekli doniit duzelt-
meler yapilarak her iki gruba 6zet yazmadan once 6zet yazma sirasinda neler yapilacagi asamalarla
gosterilmistir. Haftalik okunan kitaplarin bu stratejiyle 6zetlenecegi bildirilmistir. Kontrol grubu,
Ozetlerini sozlli ve yazili olarak anlatmistir. Deney grubu ise okuduklar: kitaplarin 6zetlerini 6nce
ozet defterlerine ¢ikarip ardindan Web 2.0 araci olan Canva programinda hikaye agaci olarak betim-
lemiglerdir. Web 2.0 araciyla bir¢ok alana yonelik materyal olusturulmak icin elverislidir. Canva ile
ses onceden kayit edilebilecegi gibi kullanicilara beta olarak sunulan canli stiidyoda da kayit etme
bulabilirsiniz. Ogrencilerin konusma becerisini artirmak icin bu Web 2.0 aracindan biiyiik 6l¢iide
istifade edilmektedir. Yapilan hikaye agaclari EBA platformunda sayfalarinda paylagsmalari isten-
mistir. Diger asamada ise 6grenciler olusturduklari bu hikaye agaclarini bir diger Web 2.0 araci olan
Toontastic uygulamasinda avatarlari ile anlatmiglardir. Bu uygulama da bir karaktere kendi yazdiginiz
metni seslendirme imkani sunan bu program hem gorsele hem isitsele hitap eden bir uygulamadir.
Bu Web arac ile istenilen dilde sesli ve gortintili klipler olusturulabilir

Iki grubun 6grenme ¢iktilari -uzman goriisleri alinan- dereceli puanlama anahtari ve gozlem formu
araclariyla degerlendirilmistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin sonuclarina gore deney ve kontrol grubunda uygulanan yontemin elde edilen bulgular
dogrultusunda etkili oldugu sonucuna varilmistir. Deney grubunda kullanilan Web 2.0 araclarinin
bu gruptaki 6grencilerin anlatma becerilerini kontrol grubundaki 6grencilerin anlatma becerilerinin
gelisimine oranla daha etkili oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin Web 2.0 araclarini
Tiirkce ogretiminde kalicy, etkili ve kolay buldugu gorusti yer almistir.

Ogrencileri aktif kilan, sinif i¢i derse katilimi artiran, ayni1 zamanda 6grenme ortamini sinif digi
ortamlara tagiyan Web 2.0 aracglarinin derslerde kullaniminin akademik basariya katki sagladigi go-
riillmektedir. Ogrencileri aktiflestirerek, 6grenmeyi kolaylastirip kalic1 hale getirmektedir.

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirma sonucunda Tiirkce 6gretiminde Web 2.0 araclarindan yararlanmanin Tiirk¢enin 6gretimi
acisindan faydali oldugu belirlenmigtir. Tiirkce 6gretiminde Web 2.0 aracglarindan yararlanmanin
biligsel olarak da olumlu katki sagladig1 gozlenmistir. Web 2.0 araclari, 6grenci odakli olmasi, so-
mut kavramlar soyutlastirmasi, 6grencilerin etkin katilimini saglamasi, 6grenciler arasi etkilesimi
artirmasi, yaratici diistinme becerilerini desteklemesi gelistirmeleri, problem ¢ozme becerilerinin
gelisimine katk: saglamasi gibi yonlerden tercih edilmektedir.

Arastirmanin bulgularina gore her iki grubun ozet yazma becerisi 6grenme ciktilarinin bulgularina
gore her iki grupta da diizenli 6zet ¢ikarma stratejisinin, yazma ve konusma becerisine olumlu etki
olusturdugu gorilmiistiir. Siirecin sonuna dogru ortaya ¢ikan iirtinlerin ilk asamalardakine gore daha
tutarli ve mantik diizeni tasiyan paragraflar haline geldigi g6zlenmistir. Deney grubundaki 6grenme
ciktilarinin ise 6zet yazma becerilerinin ve kendilerini sozlii ifade etme olan konugsma becerilerini
daha cok gelistirdigi sonuclarina ulagilmigtur.

Sonuc olarak Tiirkce dersinde Web 2.0 araclari gibi dijital ara¢ gere¢ kullaniminin temel becerilere,
geleneksel yontem ve tekniklere gore daha fazla katki yaptigi1 goz ardi edilmemelidir.

Tirkce dersinin egitimi ve ogretimi sirasinda daha ¢ok verimli sonuclar alinabilmesi i¢in analitik
disiinmeyi destekleyici uygulamaya doniik calismalar yapilmalidir. Ayrica bu calismalar Web 2.0
araclariyla etkinlikler cesitlendirilerek desteklenmelidir. Calismada Tiirkce dersinde anlatma be-
cerilerini -yazma ve konugma- artirmaya yonelik ogreticilerin derslerde siklikla kullanabilecekleri,
dort temel dil becerisiyle yakindan iligkili Web 2.0 araclarinin 6zelliklerine kisaca deginilmistir. Bu
araclarin verimli ve etkili kullanildiginda 6grencinin temel dil becerilerine katk: saglayacagi, ileti-
sim becerilerini gelistirecegi ve etkili bir 6grenme ortami olusturacagi ongoriilmektedir. Caligmaya
konu olan Web 2.0 araclarinin icerik olarak oldukca zengin oldugu; ogreticilerin bu araclar Tiirkce
ogretiminde, derslerinde daha aktif kullanarak 6gretim materyali hazirlayabilecekleri ve bu araclarin
icerik olusturma-gelistirme konusunda 6gretmenlere biiyiik firsatlar sundugu da soylenebilir.
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_C')gretim Programu ile T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime
Iliskilendirilen Kazanimlar: gruplarinin anlamini tahmin eder

T.6.3.6. Deyim ve atasOzlerinin metne katkisini belirler.

T.6.3.15. Gorselden ve bagliktan hareketle okuyacagi
metnin konusunu tahmin eder.

T.6.3.30. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

OZET

Deyimlerin kalic1 olarak 6grenilerek sonraki kusaklara aktarilabilmesi icin cagin egitim anlayisina
uygun yontemlerin kullanilmasi gerekir. Bu arastirmanin amaci da mobil 6grenme ortaminda kav-
ram karikattirleriyle desteklenen deyim 6gretiminin 6. sinif 6grencilerinin akademik basarilariyla
tutumlarina etkisini inceleyerek deney grubu 6grencilerinin goriislerini belirlemektir. Bu amacla
2018-2019 egitim Ogretim yilinda Diizce/Merkez Mustafa Kemal Ortaokulunda deney grubundaki
ve kontrol grubu olarak belirlenen 6/F ve 6/1 siniflarina Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi ve
Tiirkge Deyim Ogrenme Basari Testi 6n test olarak uygulanmis, 6grenciler farkli egitim siireglerine
alinmistir. deney grubundaki 6grencileri, WhatsApp grubunda kavram karikattirleriyle kontrol grubu
ogrencileriyse sinif ortaminda geleneksel yontemlerle deyimleri 6grenmislerdir. Stirecin sonunda
iki gruba Tiirk¢e Deyim Ogrenme Basari Testi ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi uygulanmis,
deney grubundaki 6grencilerinin goriisleri alinmistir. Arastirmada, deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin Tiirkge Deyim Ogrenme Basari Testi ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi son test-
lerinden elde ettikleri puanlarin arasinda anlaml farkliliklar tespit edilmistir (p<0,05). Calismamizin
nitel verilerinden elde edilen sonuglar mobil 6grenme ortaminda islenen ve kavram karikatiirleriyle
desteklenen derslerin; derse ilgiyi artirdigini, 6grenmeyi kolaylastirdigini, eglenerek 6grenmeye
imkan tanidigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Deyim ogretimi, kavram karikatiirii, mobil 6grenme, gorsel okuma, ToonDoo.

GIRIS
Teknolojideki gelismeler, toplum hayatiyla birlikte egitim-6gretim anlayisini ve 6grencilerden bekle-

nen rolleri etkilemistir. Ogrencilerin cagin yeterliliklerini kazanmalarini saglamak, farkli yontemler
kullanarak kalic1 6grenmelerini desteklemek egitim programlarimizin da amaci haline gelmistir.
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Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (2019); dort temel becerinin yaninda 6grencilerin s6z varliklarini
zenginlestirmeyi de hedeflemektedir. S6z varliginin 6gelerinden biri de genellikle soyut anlamlar
yiiklenen ve bu sebeple 6gretimi/6grenimi belirli sinif diizeyleri icin kolay olmayan deyimlerdir.
Deyimler 6gretilirken genellikle ders kitaplarindaki etkinliklerden yararlanilmaktadir ve “Kelime
ogretimi etkinliklerinin icine dahil edilerek 6gretimi yapilmaktadir” (Diizenli, 2011). Bu etkinlikler
deyimlerin anlamlarini tahmin ettirmenin, eslestirme yapmanin ve sozliikten buldurmanin 6tesine
gecmemektedir. Dolayisiyla kalici bir 6grenme de gerceklesmemektedir.

Deyim 6gretiminde gorsel araclarin kullanilmas: somutlastirma ac¢isindan onemlidir. Gorsel bir arag
olarak kavram karikattirleri, Web 2.0 ara¢larindan yararlanarak kolayca cizilebilir ve mobil 6grenme
ortaminda kullanilmaya elverislidir.

Tiirkce ogretiminde karikattirlerle ilgili calismalar incelendiginde mobil 6grenme ortami olusturularak
kavram karikatiirleriyle deyimlerin ogretildigi bir calismaya rastlanmamasi konumuzun belirlenme-
sinde etkili olmus ve bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Kavram karikatiirleriyle mobil 6grenme ortaminda deyimleri 6grenen deney grubundaki
ogrencilerle geleneksel yontemlerle deyim 6grenen kontrol grubundaki 6grencilerin Tirkce
Deyim Ogrenme Basar1 Testi son testinden aldiklari puanlarin arasinda anlamli farklilik olus-
mus mudur?

2. Kavram karikatiirleriyle mobil 6grenme ortaminda deyimleri 6grenen deney grubundaki
ogrencilerle geleneksel yontemlerle deyimleri 6grenen kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirk-
ce Dersine Yonelik Tutum Olgegi son testinden aldiklar puanlar arasinda anlamli farklilik var
midir?

3. Deney grubundaki 6grencilerin kavram karikatiirleriyle mobil 6grenme ortaminda yiiriitiilen
deyim Ogretimi etkinliklerine iliskin goriisleri nasildir?

YONTEM

Nicel ve nitel verilerin birbiriyle biitlinlestirildigi, karma arastirma yontemlerinden aciklayici ardigik
desenin (Creswell, 2019) kullanildig1 bu caligma, 2018-2019 egitim ogretim yilinda Diizce’deki bir
okulun 6. sinifinda 6grenim goren 61 6grenciyle gerceklestirilmistir. On test olarak deney grubu ve
kontrol grubu Top¢uoglu Unal ve Kose’nin (2014) gelistirdigi Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi
ile aragtirmaci tarafindan hazirlanan Tiirkge Deyim Ogrenme Basari Testi uygulanarak 6grenciler
farkli egitim siireclerine dahil edilmistir.

Bes hafta stirecek calismada 50 deyim 4 gruba ayrilmistir. Birinci grupta 6. sinif ortaokul Tiirkce Ders
Kitabi’nda (Eksen Yayincilik, 2018) yer alan eserlerden secilmis 10 deyim, ikinci grubunda da hikayesi
olan 10 deyim vardir. Ugiincii ve dordiincii hafta 6gretilecek deyimler, calismanin 3. grubudur ve
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer verilen degerlerin olumlu ve olumsuz ¢agrisimlarina
gore belirlenmis 20 deyimden olusur. Dordiincii gruptaysa siir dilinin ahenk 6zelliklerini tagiyan 10
deyim bulunmaktadir.

Deney grubu 6grencileri icin WhatsApp’ta kurulan “Deyim Ogretimi” grubuna aragtirmacinin www.
toondoo.com adli sitede hazirladig1 karikatiirler hafta ici her giin 2 adet olmak iizere belirlenen saatte
sirayla gonderilmistir. "

11  http://www.toondoo.com/ adli site 11 Kasim 2019°da giivenlik ihlalinden dolay1 kapatilmistir. Calismada kullanilan karikatiirlerinin ¢izimiyse 15
Subat 2019 itibariyle tamamlanmistir.
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Sekil 1.

Ornek Kavram Karikatiirii

Sirketten iceri girmeden
once oz geGmisimle ilgili
hazirladiklarima bir daha
bakayim. Kesin yine ise
alinmayacagim ama neyse...

Finar Hanim, dosyanizi inceledik.

. , bir an donup kaldim.
Ise alindiniz. Tebrik ederim. Pey P

. G ok sevindim, tesekkiir ederim

vV

Ogrenciler, karikatiirdeki deyimi fark ettikten sonra deyimin anlamiyla ilgili yorum yapmustir. Ders
kitabindan secilen deyimlerin 6gretildigi haftada, deyimlerin edebi eserlerde sikca karsilasilan soz
varlig1 6gelerinden biri oldugu fark ettirilmistir. Hikayesi olan deyimlerin 6gretildigi hafta, deyim-
lerin hikayeleri hakkinda konusulmustur. Degerler egitimiyle ilgili deyimlerin 6gretildigi iki hafta
ise deyimlerdeki olumlu ve olumsuz ¢agrisimlari 6grencilerin sezip sezmedigi sorgulanmistir. Ahenk
ozellikleri barindiran deyimlerin 6gretildigi hafta, 6grencileri deyimlerdeki ahenk 6zelliklerini kav-
ramiglardir. Karikatiirler akilli tahtada gosterilip sinif panolarina da asilmigtir.

sekil 2
Mobil Ogrenme Ortami

Peki tegekkirler -,

Cimle iginde kullanalim -, ¢,
Son zamanlar dediklerimi kulak ardi
— TS, etmeye baglad.
— i”‘d' o AL Ka;desim stylediklerimi kulak ardi
‘Kulakardletmek Anlarm Uzerinde konugahm ., o edlyor. E}
‘nnlarr;l |.se dikkate almamaktir.

Kulak ardh Verdigim igleri hep kulak ardi ediyor.

: Duymazdan gelmek demek.
kulak ardy etmek

Annesinin dediklerini hep kulak ardi

Deyimimizin ediyordu,

Kulak ards Anlami"Umursamamakdinlemermek”
anlamindadir.

Kulak ardi etmek deyimi kullamlmis. st Sakin dediklerimi kulak and) etme !

Bir geyi gérmezden gelmek

® Bir mesaj ya > o @ © simesaiver > o @ © srmesaiya > a@®

Kontrol grubundaki 6grencilereyse her Tiirkce dersinde 2 tane olmak tizere haftada 10 deyim anlami
aciklandiktan sonra ciimle i¢inde kullandirilarak ve defterlere not ettirilerek kavratilmistir. Calisma-
nin son asamasinda son test olarak deney grubundaki ve kontrol grubundaki Tiirkce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi ve Tiirkce Deyim Ogrenme Basgar1 Testi uygulanmig, deney grubundaki 16 goniilli
6grencinin gorlisii aragtirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilarak alinmigtir. On ve
son uygulamalar sonrasinda elde edilen verilerin analizi SPSS Statistics 22 programinda yapilmistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin birinci alt problemine iligkin Mann Whitney U Testi analizi yapilmigtir. Ulasilan bulgu
ve yorumlar su sekildedir:

Tablo 1

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Deyim Ogrenme Basari Testi Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmast

N Sira Ortalamalari Sira Toplamlari U P
Son Test | DG 28 42,52 1190,50 139,50 | 0,000*
KG 33 21,23 700,50

Arastirmanin 6ncesinde deney grubundaki ve kontrol grubundaki 6grencilerinin basar1 seviyeleri
ayniyken son testte Tiirkce Deyim Ogrenme Basar1 Testinden elde ettikleri puanlarin arasinda anlaml
bir farklilik olusmustur (p<0,05). Bu sonug, kavram karikatiirleriyle mobil ortamda gerceklestirilen
deyim 0gretimi yonteminin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak Mann Whitney U Testi yapilarak alt problemden
hareketle su bulgu ve yorumlara ulagilmistir:

Tablo 2

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlarinin On Testle Son Test
Puanlarinin Karsilagtirilmast

N Sira Ortalamasi | Siralar Toplami U p
DG 28 40,26 1133,00
Genel 197,00 | 0,000*
KG 33 22,97 758,00
5nelik Tloi DG 28 42,36 1186,00
Dersg Yonelik Ilgi ve 144,00 | 0,000*
) Sevgi KG 33 21,36 705,00
On Test -
Derse Iligkin Olum- DG 28 24,75 693,00 287.00 | 0.011*
suz Tutumlar KG 33 36,30 1198,00 ’ ’
Sneli i DG 28 38,68 1083,00
]?erse Yonelik Etkin 24700 | 0,002*
likler KG 33 24,48 808,00
DG 28 44,89 1257,00 '
Genel 73,00 | 0,000*
KG 33 19,21 634,00
5nelik floi DG 28 45,05 1261,50
Dersg Yonelik Ilgi ve 68,50 | 0,000*
Son | Sevsi KG 33 19,08 629,50
Test Derse Higkin Olum- DG 28 20,30 1221,00 109.00 | 0.000%
suz Tutumlar KG 33 43,61 670,00 ’ ’
Sneli i DG 28 38,89 1089,00
]?erse Yonelik Etkin 241,00 | 0,001*
likler KG 33 24,30 802,00
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On test sonuclarina bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore
Tiirkge dersine yonelik tutum puanlarinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bunda kontrol grubundaki
ogrencilerin derse karsi ilgileriyle sevgilerinin etkisi oldugu diistinilmektedir. Deney grubundaki 6g-
rencilerin kontrol grubundaki 68rencilere kiyasla Tiirkce dersini derste yapilan etkinlikler yoniinden
daha verimli gormektedir. Dolayisiyla 68reticinin hazirladigi etkinliklerin derse yonelik sevgi ve ilgi
tutumlarini etkiledigi soylenebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutum puanlarinin ortalamasi on testte 40,26 iken son
testte 44,89 olmustur. ilgi ve sevgi puanlarinin ortalamasi 42,36 iken 45,05’e yiikselmistir. Olumsuz
tutum puanlarinin ortalamastysa 24,75 iken azalarak 20,30’a diismiistiir. Uygulamanin; Tiirkce der-
sine yonelik tutumlar etkiledigi, derse yonelik ilgi ve sevgiyi artirdigl, olumsuz tutumlar1 azalttig
ifade edilebilir.

Arastirmanin lictincu alt problemine yonelik olarak hazirlanan goriisme formunun nitel verileri,
icerik analiziyle betimsel analiz yapilarak degerlendirilmistir. Formdaki sorulara verilen yanitlar,
kodlar haline getirilerek temalara ulagilmistir. Verilerin yiizde ve frekans degerlerine iliskin bulgu
ve yorumlar soyledir:

Uygulamanin dersi anlasilir duruma getirmesine yonelik verilen yanitlar, “dersi anlagilir duruma
getirmesi” temasini ortaya ¢ikartmigtir. Ogrencilerin tamami (f=16, %100.0) uygulamanin dersi daha
iyi anlamaya katki sagladigini belirtmislerdir.

Tiim o6grenciler (f=16, %100.0) uygulamanin duygu ve disiincelerini olumlu yonde etkiledigini be-
lirttiklerinden “olumlu etki” temasina ulagilmistir. Ogrencilerden 012 de uygulama sonunda derse
olan bakis acisinin degistigini ifade etmigtir.

Ogrencilerin kavram karikatiirleri araciligiyla deyim 6grenmeye yonelik goriislerinden “olumlu ve
olumsuz yan” kodlarina ulagilmigtir. Ogrencilerin 14’li (%87.5) yontemin olumlu yanlarini 2’siyse
(%12.5) olumsuz yanlarini dile getirmistir.

Tiirkce dersinin farkli konularinin da mobil 6grenme ortaminda karikatiirlerle 6gretilmesine yonelik
cevaplar “olumlu istek” temasinda incelenmistir. Ogrencilerden 06, derslerin daha eglenceli héle
geldigini, ifade etmistir. Bu tema altinda en fazla “eglenerek 6grenmeye katki saglamas1” goriisti be-
lirtilmistir (f=13; % 81.25). Ogrenmeyle (f=5; %31.25) konu tekrarlarini kolaylastirmasi (f=2; %12.5),

akilda kalicilig1 artirmasi (f=8; %50) kodlarina da bu tema altinda ulasilmigtir.

“Bagka hangi derslerin kavram karikatiirleriyle islenmesini istersiniz?” sorusunun cevaplarina ba-
kildiginda 6grencilerin en ¢cok matematik ve sosyal bilgiler derslerinde karikatiirlerin kullanilmasini
istedikleri goriilmektedir (f=8; % 50.0). Ayrica fen bilimleri (f=6; % 37.5) ve Ingilizce (f=2; % 12.5)
derslerinde kullanilmasini isteyen 6grencilerin diginda tiim derslerde kullanilmasi gerektigini (f=2;
12.5) belirtenler de olmustur.

SONUC VE ONERILER

Bu calismada Tiirkce deyimleri mobil 6grenme ortaminda kavram karikatiirleri araciligiyla 6grenen
ogrencilerinin basarilar1 ve derse karsi tutumlariyla geleneksel yontemlerle deyimleri 6grenen 6g-
rencilerin basarilariyla derse karsi tutumlari incelenmis, bulgular yorumlanarak benzer ¢alismalarla
karsilastirilmigtir.

Deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e Deyim Ogrenme Basar1 Testinden elde ettikleri 6n test ve
son test sonuglari karsilastirildiginda son testte Tiirkce Deyim Ogrenme Basari Testinden aldiklari
puanlarin 0n testtekinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin etkili 6grenme
siireclerinden gecerek basarilarini artirdiklarin1 gostermektedir. Kavram karikatiirleriyle ve karika-
tlrlerle ilgili arastirmalarin kiminde (Giingor, 2018; Sahin, 2019; Baysal, 2020) etkinliklerin deney
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grubu o6grencilerinin akademik basarisinda anlamli bir farklilik olusturmadig1 sonucuna varilsa da
cogu calismanin (Gomleksiz ve Pullu, 2017; Kiilekci, 2019; Nuraydin, 2019; Yagici, 2019; Giircan,
2021; Glzel, 2023) bulgusu, bu ¢alismadaki bulgular1 desteklemektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlariyla ilgili 6n test ve son test sonuclari incelen-
diginde On testteki tutumlar orta diizeydeyken son testte bu diizeyin tizerine ciktig1 gorulmektedir.
Uygulamanin farkli bir 6grenme ortaminda yapilmasinin bu sonug tizerinde etkisi olmustur, denebilir.

On testte deney grubu 6grencilerin derse yonelik ilgileriyle sevgilerinin tutum puanlari orta seviyenin
tizerindeyken son test sonucunda orta diizeydedir. Uygulamanin 6grencilerin derse yonelik ilgisiyle
sevgisini devam ettirdigi soylenebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik olumsuz tutum puanlarina bakildiginda, puanlarin 6n
uygulamada orta diizeyin iizerinde oldugu, son uygulamadaysa orta diizeye diistiigli goriilmektedir.
Bu sonuc, uygulamanin olumsuz tutumlari azaltmakta etkili oldugu ¢ikarimini ortaya koymaktadir.

On ve son uygulamada neney grubundaki 6grencilerin derste yapilan etkinliklere yonelik tutumlarinin
yiiksek diizeyde oldugu sOylenebilir. Dolayisiyla bu uygulamanin 6grencilerin dersteki etkinliklere
yonelik tutumlarini degistirmedigi sdylenebilir.

16 goniillii 6grencinin deyim 6gretimine yonelik goriisleri degerlendirildiginde uygulamanin; eglen-
celi oldugu, akilda kaliciligr artirdigi, 6grenmeyi kolay ve zevkli hale getirdigi, tekrar yapmaya olanak
sagladigi sonuclarina ulasilmistir. Farkli derslerde de bu gibi ¢calismalarin olmasini isteyen ogrenciler,
sinif ortami disinda da 6grenme faaliyetlerinin olabilecegini fark ettiklerini belirtmislerdir.

Uygulama stirecinden hareketle bu ve benzeri ¢caligmalar i¢in hazirlanacak karikatiirlerin konunun
amacindan sapmayacak ve ders icindeki dikkati dagitmayacak sekilde olusturulmasina, 6grencilerin
yasina ve gelisim diizeyine uygun olmasina dikkat edilmesi tavsiye edilmektedir. Ayrica cihaz kul-
lanmayi gerektiren uygulamalarin oncesinde, ailelerin calismanin planiyla ilgili bilgilendirilmesi
gerekmektedir. Bu calismadan yola ¢ikarak deyim 6gretiminde farkli 6grenme yaklagimlariyla Web
2.0 araclar1 kullanilarak kavram karikatiirlerinin etkililigi arastirilabilir.
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TEKERLEMENIN OKUMAYA KATKISI
Sinem KADIOGLU
Tepecik 100. Yil Milli Miicadele Ortaokulu

eflal1907 @hotmail.com

Sinif Seviyesi: 6

Yas Grubu: 11-12

Ogretim Programu ile iliskilendirilen T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.

Kazanimlar: T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi
kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.
T.6.3.17. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

OZET

Uluslararasi veriler ve yapilan arastirmalar gosteriyor ki tilkemizde insanlar okuma giicliigli yasamakta
bununla iligkili olarak okudugunu anlayamamaktadir. Okuma becerilerini gelistirmek amaciyla UNES-
CO Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Listesi’nde milli unsurumuz olarak yer verilen tekerlemelerden
yararlanilarak bir uygulama olusturulmustur. Siirmeli Ortaokulu 2021-2022 egitim 6gretim yil1 6/A
sinifryla yapilan uygulamada deneysel nicel arastirma yaklasimi ve desen olarak son test kontrol
gruplu model kullanilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Okuma Becerisi G6zlem
Formu” sayisal kodlama yapilarak son test olcegi seklinde kullanilmistir (MEB, 2006). SPSS analizi
yontemiyle elde edilen sonuclar degerlendirildiginde tekerleme calismasinin akicilik, telaffuz, so-
zlin ezgisi yoniinden 6grencilerin basarisini artirdigr ancak sesini ve beden dilini kullanmada etkili
olmadig1 ortaya cikmistir. Sonuclar okudugunu anlama yoniinden degerlendirildiginde kelimelerin
anlamini tahmin etme, metnin unsurlarini belirleme, nesnel-6znel yargiyi, sebep-amag-sonug ilis-
kisini ayirt etme, dil ve anlatim olarak degerlendirme bakimindan tekerleme uygulamasinin 6grenci
basarisini attirdig1 goriilmustiir.Uygulama sonucunda tekerleme calismasinin okuma becerilerine
katki sagladig1 goriildiiglinden uygulamanin egitimde teknik olarak kullanilmasi 6nerilir.

Anahtar Kelimeler: Tekerleme, anlama, akict okuma, dogru.

GiRIS

Okuma, ilkokul siralarinda baglayan ve yasam boyu kisiyi etkileyen bir eylemdir. Cocugun okuma
hatalari, 6gretmen ya da aile destegi ile diizeltilmezse okuma ve anlama giicliigu hayat boyu bir so-
run olarak karsisina ¢ikabilmektedir. Bircok makalede bu sorunun nedenleri arastirilmis ve ¢coziimii
icin bircok teknik ve test gelistirilmistir. Muamber Yilmaz, kelime tekrar: tekniginin akic1 okuma
becerilerini gelistirmeye etkisini arastirmistir (Yilmaz 2008). Nalan Babiir, Belma Haznedar, Giilcan
Ergetin, Didem Ozerman ve Ece Erdat Cekerek kelime okuma testi (Babiir, vd., 2016), Hakan Ulper,
Kutlay Yagmur ise dogru ve akici okuma testi gelistirmistir (Ulper ve Yagmur 2016). Okuma becerileri
konusunda istenilen ilerlemenin saglanamamasi bu konudaki calismalarin yetersiz oldugunu gos-
termistir. Bu uygulamayla kiiltiirimiizde var olan tekerlemelerden yararlanarak kisinin hayatini ve
toplumun gelecegini etkileyen okumayi ve okudugunu anlamayi gelistirmek, boylelikle bu alandaki
boslugu doldurmak hedeflenmistir.
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YONTEM

Nicel aragtirma yaklasimindan deneysel nicel arastirma yaklasimi ve desen olarak da son test kontrol
gruplu model kullanilmistir.

Arastirmanin evrenini, Stirmeli Ortaokulu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 6. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. 16 kisiden olusan 6grenciler, rastgele secilerek 8 kisi kontrol grubu ve 8
kisi deney grubu olmak iizere ikiye ayrilmistir. Okuma becerilerini degerlendirmek amaciyla 6. sinif
Tiirkce ders kitabinda 188. sayfada yer alan “Cephane Sandiginda Kitap” metni secilmistir (MEB 2021).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Okuma Becerisi G6zlem Formu” nicel veri elde etmek
amaciyla sayisal kodlama yapilarak son test 6l¢egi seklinde kullanilmistir (MEB, 2006). Elde edilen
veriler SPSS yontemiyle analiz edilmistir.

Uygulama ili¢ asamadan olugsmaktadir. Uygulamanin ilk asamasinda deney grubu 6grencilerinden
her harfin en uzun tekerlemelerinden olusturulan derlemeyi on giin siireyle caligsmalar1 istenmistir.
Kontrol grubu 6grencileriyle bu asamada bir calisma yapilmamustir.

Uygulamanin ikinci asamasinda her iki grubun ogrencilerine Tirkce ders kitabinin 188. sayfasinda
yer alan “Cephane Sandiginda Kitap” metni sesli olarak okutulmustur. Sesli okumalar; hazirlanan
formun “Okuma Kurallarini1 Uygulama” boliimiindeki sesini ve beden dilini kullanma, akict okuma,
kelimeleri dogru telaffuz etme ve soziin ezgisine dikkat etme kazanimlarina gore degerlendirilmistir.

Uglincii agsamada Tiirkce ders kitabinin 188-189. sayfalarindaki bazi metin sonu sorulari (1, 2, 3, 4
ve 8. sorular) her iki gruba ¢ozdiirtilmiistiir. Son testin “Okudugu Metni Anlama ve Coziimleme”
béliimiindeki baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamini ¢tkarma, metindeki hikdye
unsurlarint belirleme, 6znel-nesnel yargiyi ayirt etme, sebep-amag-sonug iliskisini fark etme; “Okudugu
Metni Degerlendirme” boliimiindeki metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirme kazanimlar1 6gren-
cinin cevaplarina gore puanlanarak kaydedilmistir.

Kontrol ve deney grubunun son test verileri SPSS analizi yontemi ile karsilastirilmistir.

Ogretmenlere test sorulari inceletilerek testin uygunlugu saglanmaya calisilmistir. Giivenirligi ar-
tirmak adina son test 3’1 likert anket olcegi ile hazirlanmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular “Okuma Kurallarini1 Uygulama” ,“Okudugu Metni Anlama
ve Coziimleme” ve “Okudugu Metni Degerlendirme” ana basliklar1 halinde siniflandirilmistir.

Sesli okumalarinin degerlendirildigi “Okuma Kurallarini Uygulama” boliimiinde “Sesini ve beden di-

lini etkili kullanir.”, “Akic1 bicimde okur.”, “Kelimeleri dogru telaffuz eder.” ve “Soziin ezgisine dikkat
ederek okur.” t testi sonuclarindan elde edilen bulgular yer almaktadir.

Tablo 1’de kontrol ve deney grubunun “Sesini ve beden dilini etkili kullanir.” kazaniminin son test
puanlarinin t testi sonuglar: sunulmustur.
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Tablo 1

Sesini ve Beden Dilini Etkili Kullanma Kontrol ve Deney Grubu Son Test Puanlarinin T Testi Sonuglar

Olgiim N X S sd t p
Kontrol

2,5714
Grubu 7 57 ,53
Deney 7 2.8571 37 12 -1,155 271%
Grubu
*(p>0,05)

Tablo 1°deki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamustir [t(12)=-1,1550 p>0.05]. Yapilan goriisme sonucunda ogrenciler, calismalarinda
beden dilini kullanmaya calistiklarinda dikkatlerinin dagildigini ve tekerlemeleri okumakta zorlandik-
larini belirtmislerdir. Dolayisiyla calismanin, sesini ve beden dilini kullanmaya katki saglamamasina
bu durumun sebep oldugu diistintilmektedir.

Tablo 2’de “Akici bigimde okur.” kazaniminin kontrol ve deney grubu son test puanlarinin t testi
sonuclar1 gosterilmistir.

Tablo 2

Akict Bigimde Okuma Kontrol ve Deney Grubu Son Test Puanlarinin T Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t P
Kontrol
7 2,0000 81
Grubu ’ ’
Grubu
*(p<0,05)

Tablo 2’teki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda anlamli
bir fark bulunmustur [t(12)=-3,240 p<0.05].

Tablo 3’te “Kelimeleri dogru telaffuz eder.” kazaniminin kontrol ve deney grubu son test puanlarinin
t testi sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 3

Kelimeleri Dogru Telaffuz Etme Kontrol ve Deney Grubu Son Test Puanlarinin T Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t P
Kontrol
7 1,8571 37
Grubu ’ ’
Deney 7 27143 48 12 3,674 ,003*
Grubu
*(p<0,05)
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Tablo 3’teki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark bulunmustur [t(12)=-3,674 p<0.05].

Tablo 4’te “Soziin ezgisine dikkat ederek okur.” kazaniminin kontrol ve deney grubu son test puan-
larinin t testi sonuclar yer almistir.

Tablo 4

Soziin Ezgisine Dikkat Ederek Okuma Kontrol ve Deney Grubu Son Test Puanlarinin T Testi Sonuglart

Olgiim N X S sd t P
Kontrol
1,7143 48
Grubu 7 7 ’
Deney 7 2.8571 37 12 -4,899 ,000%*
Grubu
*(p<0,05)

Tablo 4’teki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmustur [t(12)=-4,899 p<0.05]. Okuma Kurallarin1 Uygulama baslig1 altindaki kazanim-
lardaki bu bulgular tekerleme calismasinin uygulandig1 deney grubunun kontrol grubundan akicilik,
telaffuz, soziin ezgisi yonuinden daha basarili oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin “Okudugu Metni Anlama ve Cozlimleme” bagligi altinda “Metinde olay, yer, zaman,
sahis varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirler.”, “Metin baglamindan hareketle kelime ve
kelime gruplarinin anlamini ¢ikarir.”, “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.”, “Me-
tindeki sebep sonug iliskisini fark eder.”, “Metindeki amag, sonug iliskisini fark eder.” kazanimlarina

ait bulgular yer almaktadir.

Kontrol ve deney grubunun “Metinde olay, yer, zaman, sahis varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari
belirler.” kazaniminin son test puanlarinin t testi sonuclarina ait bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Metinde Olay, Yer, Zaman, Sahis Varlik Kadrosu ve Bunlarla Ilgili Unsurlari Belirleme Kontrol ve Deney
Grubu Son Test Puanlarinin T Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t p
Kontrol
Grubu 7 2,2857 48
Deney 7 27143 48 12 -1,643 ,126%
Grubu

*(p>0,05)

Tablo 5’teki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir [t(12)=-1,643 p>0.05]. Tekerleme calismasi metin unsurlarini belirlemede deney
grubunun ortalamasinin (x=2,7143) kontrol grubundan (x=2,2857) yiiksek olmasi deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundakilere gore ve metnin unsurlarini belirlemede daha iyi oldugunu gos-
termektedir.

“Metin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamini ¢ikarir.” kazaniminin kontrol
ve deney grubu son test puanlarinin t testi sonuglar1 Tablo 6’daki gibidir.
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Tablo 6

Metin Baglamindan Hareketle Kelime/Kelime Gruplarinin Anlamini GCikarma Kontrol ve Deney Grubu Son
Test Puanlarinin T Testi Sonuglar

Olgiim N X S sd t p
Kontrol
Grubu 7 1,2857 75
Deney 7 3,0000 00 12 -6,000 ,000%
Grubu

*(p<0,05)

Tablo 6’daki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmustur [t(12)=-6,000 p<0.05]. Bu veriler tekerleme uygulamasi yapan deney grubu
ogrencilerinin kelimelerin anlamini tahmin etme bakimindan kontrol grubu ogrencilerinden daha
basarili oldugunu gostermektedir.

Tablo 7°de “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.” kontrol ve deney grubu son test
puanlarinin t testi sonugclari yer almaktadir.

Tablo 7

Okuduklarindaki Oznel/Nesnel Yargilari Ayirt Etme Kontrol ve Deney Grubu Son Test Puanlarinin T Testi
Sonuglar

Olgiim N X S sd t P
Kontrol
Grubu 7 2,2857 75
Deney 7 27143 75 12 -1,061 ,310%
Grubu

*(p>0,05)

Tablo 7’deki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamustir [t(12)=-1,061 p>0.05]. “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.”
kazanimlarinda, deney grubunun ortalamasinin (x=2,7143) kontrol grubundan (x=2,2857) yiiksek
olmasi deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundakilere gore okuduklarinin kanitlanabilirligini
degerlendirmede daha iyi oldugunu gostermektedir.

“Metindeki sebep sonug iliskisini fark eder.” kontrol ve deney grubu son test puanlarinin t testi
sonuclari Tablo 8’deki gibidir.

Tablo 8

Metindeki Sebep Sonug Iliskisini Fark Etme Kontrol ve Deney Grubu Son Test Puanlarinin T Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t p
Kontrol
1,142
Grubu 7 ,1429 37
Deney 7 24286 53 12 -5,196 ,000%
Grubu
*(p<0,05)
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Tablo 8’deki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmustur [t(12)=-5,196 p<0.05].

Tablo 9’da “Metindeki amac-sonug iliskisini fark eder.” kontrol ve deney grubu son test puanlarinin
t testi sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 9

Metindeki Amag Sonug Iliskisini Fark Etme Kontrol ve Deney Grubu Son Test Puanlarinin T Testi Sonuglart

Olgiim N X S sd t P
Kontrol
1,285 5
Grubu 7 2857 7
Deney 7 3.000 00 12 -6,000 ,001*
Grubu
*(p<0,05)

Tablo 9’daki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmustur [t(12)=-6,000 p<0.05]. Bu boliimdeki son test verilerine gore tekerleme uygula-
mas1 yapan deney grubu 6grencilerinin kelimelerin anlamini tahmin etme, amag-sonug ve sebep-sonug
iliskisini fark etme konularinda kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili oldugu tespit edilmistir.

“Okudugu Metni Degerlendirme” béliimiinde deney ve kontrol grubunun “Metni dil ve anlatim yo-
niinden degerlendirir.” kazaniminin son test puanlarinin sonuclar1 Tablo 10’daki gibidir.

Tablo 10

Metni Dil ve Anlatim Yoniinden Degerlendirme Kontrol ve Deney Grubu Son Test Puanlarinin T Testi
Sonuglan

Olgiim N X S sd t P
Kontrol
1,42
Grubu 7 ,4286 78
Deney 7 2.5714 78 12 2,717 ,019%
Grubu
*(p>0,05)

Tablo 10’daki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamaistir [t(12)=-2,5717 p>0.05]. Deney grubu ortalamasinin (x=2,5714), kontrol grubu
ortalamasindan (x=1,4286) yiiksek olmasi dil ve anlatim bakimindan metni degerlendirmede deney
grubunun daha basarili oldugunu gostermektedir. Bu durum deney grubu 6grencilerinin basarisi
tizerinde tekerleme uygulamasinin etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

6. sinif 6grencileriyle yapilan bu uygulamada tekerlemenin 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama
konusundaki katkis: belirlenmeye caligilmigtir.

Uygulama sonucuna gore ogrencilerin sesli okumalar1 degerlendirildiginde tekerleme ¢alismasinin
ogrencilerin sesini ve beden dilini kullanma {izerinde beklenilen katkiy1 saglamadig1 goriilmiistiir.
Tekerleme ¢alismasi yapan 6grencilerin dikkat ve odaklanmada zorlanmalari gerekgesiyle tekerleme
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calismalarinda beden dilini kullanmamalarinin bu kazanimin sonucunda etkili oldugu diisiiniilmek-
tedir. Yapilacak uygulamalarda tekerleme caligsmalar siirecinde 6grenciler, sesini ve beden dilini
kullanma konusunda uygulayici tarafindan tegvik edilmelidir.

Sesli okumalar akicilik, telaffuz, soziin ezgisi yoniinden degerlendirildiginde tekerleme caligsmasinin
etkili oldugu gorulmiistiir. Tekerlemenin benzer sesleri ayirt etme, uzun kelimeleri daha kolay oku-
ma, sesleri cabuk tanima, dikkati gelistirme gibi etkilerinin dogru okuma oranini artirdig1 boylelikle
okumay1 akici hale getirdigi, soziin ezgisine dikkati sagladigi bu uygulama ile kanitlanmistir.

Sonuglar; tekerleme ¢aligsmasi yapan 6grencilerin diger 6grencilerden okuduklarinin kanitlanabilirligini
degerlendirme, metnin unsurlarini belirleme, kelimelerin anlamin: tahmin etme, amag-sonug, sebep-sonug
iliskisini fark etme, dil ve anlatim yoniinden degerlendirme bakimindan daha iyi olduklarini gostermistir.
Uygulama tekerleme calismasinin okudugunu anlama bakimindan da 6grencilere katk: sagladigini
ortaya koymustur.

Yapilan calisma okuma becerisini gelistiren bir teknik olarak tekerleme ¢aligsmasinin etkili oldugunu
gostermis sonuc olarak istenilen hedefe ulasildig1 gorilmiistiir.

Uygulama, dil-zeka birlikteligine etkisi sebebiyle tekerlemenin egitimde arag olarak yer almasi ge-
rektigi fikrini kanitlamistir (Dilci ve Giir 2012).

Ogrenciler tekerleme ¢aligmasiyla daha hizli, dogru ve akici okuduklarini belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler kelime okuma kolaylastikca dikkatlerini metnin anlamina odakladiklarini, metni daha
kolay anladiklarini ve yanlig okumalarini azaltmak dolayisiyla okudugunu anlamak icin tekerleme
calismalarina devam edeceklerini belirtmiglerdir.

Ders kitaplarinda parcaya hazirlik calismasi olarak metinde ¢okga kullanilan seslerden olusan teker-
lemeler verilerek uygulama ders icinde etkinlik olarak kullanilir.

Okullarin tiim kademelerinde tekerleme okuma tekniginin olumlu etkileri konusunda farkindalik
olusturulup bu konuda 6gretmenler tegvik edilebilir.

Egitim fakiltelerinin ilgili bolumlerinde okuma gelistirme teknigi olarak tekerleme yer alabilir.

Ailelere okullarda tekerleme etkinligi diizenlenerek caligsma velilere de uygulanabilir. Okul uygulama
sonuclarini velilerle paylagsilarak bu konuda farkindalik olusturabilir.
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YAZMA BECERISINi GELISTIRME PROJESI:

KITAP SIRTI NITELIKLI OKUR, NITELIKLI YAZAR!
Songiil BAYRAKTAR

Kayi Ortaokulu
kitapsirti@gmail.com
Sinif Seviyesi: 7
Yas Grubu: 11-12
Ogretim Programu ile iligkilendirilen T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
Kazanimlar: T.7.4.16. Yazdiklarini diizenler.
T.7.4.17. Yazdiklarini paylasir.

OZET

Ogrencilerinin metin iiretirken yasadiklar1 sikintilarin bilgiyi kullanma, doniit-diizeltme-yeniden
olusturma, yayinlama gibi hususlarin saglikli bir sekilde yiiriitilememesinden kaynaklandigi ve ni-
hayetinde 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum sergiledigi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin
amaci, ana dilde yazma becerisini gelistirmek, kolektif yazma etkinlikleriyle dijital ve/veya basili
siireli yayin ¢ikararak 6grencilerin kendilerini kesfetmelerini saglamak ve 6grencilere yazili anlatim
becerilerini gelistirmede rehberlik etmektir. Bu amac dogrultusunda, 2020-2021 egitim ogretim y1-
linda Kay1 Ortaokulu 7/A sinifi 6grencilerinden olusan bir caligsma grubu ile yazma stratejileri, Web
2.0 araclarinin yazinsal metin tiretmek amaciyla kullanim bicimleri, siireli yayin hazirlama tizerine
okul ici/dig1 egitimler yiiriitilmiis, egitimlerde edinilen bilgiler kullanilarak 6zglin metinler ortaya
cikarilabilmesi i¢in aylik yazma gorevleri verilmistir. Proje, Tiirkge Dersi Ogretim Programi 7. sinif
kazanimlariyla iligkilendirilmistir. Bir egitim ve 6gretim yilini kapsayan ¢aligmanin sonuclariyla
ilgili olarak o6grencilerle gorugmeler gerceklestirilmis, katilimli gozlemlerde bulunulmustur. Ayrica
yar1 yapilandirilmig sormaca, tek gruplu on test son test uygulanarak betimsel analiz yontemiyle
incelenmistir. Arastirma, 0n test ve son test sonugclar1 arasinda anlamli fark oldugunu gostererek
katilimcilarla yapilan goriismelerde bu calismanin basta yazma olmak tizere diger dil beceri alanlarinm
da gelistirdigi goriilmiistiir. Siire¢ temelli ve teknolojiyle harmanlanmis uygulamalarin 6grencilerde
yazma becerisini destekledigini, olumsuz tutumu degistirerek yazma kiiltiirii kazandirmada 6nemli
bir rol ustlendigi gortilmustiir. Buna gore; ogrencilerin web destekli yaratici yazma etkinlikleri ile
metin iiretim siirecinde rehberlik edilebilir. Ogrenci calismalari basili/dijital olarak siireli yayin héline
getirilerek somut tirtinler ortaya cikarilabilir.

Anahtar Kelimeler: Dil dgretimi, yazma becerisi, yaratict yazma, siire¢ temelli yazma, Web 2.0 araglari.

GiRIS

Tiirkce 0gretiminde de diger diinya dillerinin 6gretiminde oldugu gibi 6grencilerin dort temel dil be-
cerisini gelistirmek, temel hedeftir (Onciil, 2020). Bu beceri alanlarindan biri olan yazma; diistinceleri
yazinsal hale getirme islemi olmakla birlikte fikirleri gelistirme, art alandaki bilgileri cagirip yeniden
diizenleme, bu bilgilerin zihin siizgecinden gecirilip tasnif edilmesiyle gerekli olanlar1 kullanma ve
nihayetinde yaratim giicii ile yogrularak distincelerin somutlastirilmasi gibi hususlarda 6nem arz
etmektedir. Yazma eylemi; bilgi, duygu, diisiince, hayal ve/veya izlenimi sembollerle aktarim aracidir.
Duygu, diistince, hayal ve izlenimlerin okuyucuya aktarilabilmesinin yolu ise giizel, dogru ve etkili
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bir bicimde kaleme alinmasindan ge¢cmektedir (Aktas, 2002). Temel dil beceri alanlar1 mevzu bahis
edildiginde 6grenciler i¢in {istesinden gelinmesi en zor olan becerinin “yazma” oldugu yadsinamaz
bir bilgidir. Bu, yazma becerisinin gerek tiretime dayali bir alan olmasi gerekse ustalagsmasi ¢ok faz-
la pratik yapma, dilin kurallarina hakim olma ve zaman ihtiyaci doguran bir dil alani olmasindan
kaynaklanmaktadir. Nihayetinde 68rencilerin yazinsal tiriin ortaya cikarabilmesi i¢in dil yapilarini
bilmesi tek basina kafi gelmemekte ve semantik yonden de yeterli diizeye ulagsmasi gerekmektedir.

Yazma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in cesitli kazanim temelli etkinliklerle siirecin desteklenmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) yazma alanina yonelik
hazirlanmig etkinlikler; tematik yaklagim gozetilerek metin i¢i, metin dig1 ve metinler arasi baglik-
lar1 altinda gruplandirilabilir (Karacaoglu, Dag ve Uzun, 2021) ve MEB’e bagli ortaokul diizeyindeki
kurumlara dagitilan tcretsiz ders kitaplarinda yer alan yazma calismalar1 da genel itibari ile bu
minvalde sekillendirilmistir. Yazma becerisinin siire¢ temelli olarak uygulanmasi gerektigi de Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda belirtilmistir. Siire¢ temelli yazma yaklagimi sayesinde 6grenciler yazma
siirecine aktif katilim saglamis olacak ve 6z denetim ile 6grenme sorumlulugu almalar1 hususunda
da tegvik edileceklerdir. Ayn1 zamanda siire¢ temelli yazma ile 6grenmeler daha anlamli, kalic1 ve
olumlu tutum gelistirmis olacaklardir (MEB, 2019). Buradan hareketle yazma caligsmalarinda, 6gren-
cilerin yazma etkinliklerinde aktif bir sekilde rol alabilmeleri ve siire¢ odakli bir yazma yaklasimu ile
olusturulmus etkinliklerin yer almasi beklenmektedir (Miilduir ve Cevik, 2020).

Yazma, diger ii¢ dil alaninin yani sira zihinsel siireclerle de sarmal durumdadir ve bu sebepledir ki
okuma, dinleme ve konusma alanlarinin gelisimine de fayda saglamaktadir (Glines, 2018). Ayrica yazma
becerisinin 6zellikle okullarda ders ici ve dis1 keyifli etkinliklerle kazandirilmasi icin ¢ok ve cesitli
etkinlikler gerekmektedir (Demir, 2012). Yalnizca ders kitabindaki etkinlikler kullanilarak yazma bece-
risinin gelistirilmesi haftalik ders saati, verilmesi gereken kazanim ytikd, sinif mevcudu, 6grencilerin
hazirbulunusluk duzeyleri, bireysel 6grenme farkliliklari, kitaptaki yazma etkinliklerinin nicelik ve
nitelik 6zellikleri de gbz oniine alindiginda pek miimkiin olmadigi ve bu sebeple 6grencilerin yazmaya
kars1 olumsuz tutum gelistirdigi bilinmektedir. Ayrica ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinde; taslak

ve yonergelerden hareketle dogrudan yazma 6rnegi olusturmalari istendigi, yeniden diizenleme ve
yayimlama agsamalarina yeterince yer verilmedigi gortilmiistiir (Karakog Oztiirk, 2021). Bunlara ek
olarak ozellikle Z kusaginin teknolojiye karsi ilgilerinin yiiksek oldugu goz ontine alindiginda Web
2.0 araclarinin dil 6gretimi siirecine dahil edilmesi, 6grencilerin siirecten sikilmadan ve eglenerek
ogrenmelerine imkan saglar. Ayrica 6grencilerin birden fazla duyusuna hitap etmesi ile etkin katilim
saglamalarini, kalic1 bicimde davraniglar kazanmalarini ve bilissel yonden de ilerlemelerine imkan
tanir (Prensky, 2009). Bu baglamda 6grencilerin ana dile dair sahip olduklar1 bilgi ve birikimlerini
uygulayabilecekleri, istendik davranis haline getirebilmeleri, yeterli doniitler verildiginde yazilarini
ve uzun vadede kendilerini gelistirebilecekleri, yazma yetisini bir “yazma kiiltiirii”ne doniistiirebil-
meleri hususlarinda alanda yazma becerisi alanini gelistirmeye yonelik bir calismanin gerekliligi
ihtiyaci tespit edilmis ve bu ¢alisma ortaya ¢ikmigtir.

YONTEM

Kitap Sirt1 Projesi, 2019 yilinda ilk olarak tasarlanmis olup veli izinleri alinarak pilot bolge calismasi
yapilmistir. Calisma gelistirilerek 2020 yilinda Tiirk Patent ve Marka Kurumundan marka tescili
alinmistir. Resmi kurumlardan gerekli izinler alinmis olup ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerden
gelen doniitlere gore islevselligi ve uygulama stratejileri noktasinda gelistirilerek uygulanmaya de-
vam etmistir. [1k iki senesinde okul diizeyinde, 3. yilinda eTwinning portali iizerinden ulusal diizeyde
uygulanmigtir. 2023 yili itibari ile de uygulanmaya devam etmektedir.
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Bu arastirma, 2020 yilinda Kastamonu’nun tagimali egitim veren bir koy okulunda egitim goren 7.
sinif 13 goniillii 6grencinin Kitap Sirt1 Projesi’ne katilimi ile gerceklestirilmistir. Proje calismalarinin
oncesinde veli sosyal medya izin belgesi teslim alinmis olup proje siiresince etkinlik duyurulari sosyal
medya ve proje web sitesinden yapilmistir. izin alinmas ile birlikte Cocuk Haklar1 Bildirgesi ile KVKK
(Kisisel Verileri Koruma Kanunu) goz ontinde bulundurularak 6grencilerin bulundugu hicbir gorsel
kullanilmamis, yalnizca 6grenci ¢alismalar: paylasilmistir.

Caligmanin ilk asamasinda Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi 7. simif kazanimlari incelenerek planlamalar
gerceklestirilmistir. Calisma siiresince 6grencilere yazma stratejileri ile ilgili okul ici ve dis1 yliz ylize ve
cevrimici egitimler verilmis, edindikleri bilgileri kullanarak 6zgiin metinler olusturabilmeleri icin aylik
yazma gorevleri verilmistir. Yazma stratejilerini uygulayabilecekleri “yazma fasikiilleri” hazirlanarak
aylik donemler halinde sunulmus ve doniit ve diizeltmeler ile siire¢ devam ettirilmistir. Anket yoluyla
ogrenci fikirleri de alinarak ¢agdas ¢ocuk edebiyati tiriinlerinden oneri kitap listesi olusturulmus ve
caligma grubunun nitelikli eserlerle tanigmalari saglanmigtir. Okuma sonrasi “Ki-Des (Kitap Kardesi)”
ve “Ya-Des (Yazma Kardesi)” ad1 verilen 6grenci ekipleri olusturulmustur. Ki-Des kapsaminda eslesen
ogrenciler ayni kitaplar1 okumus, Ya-Des kapsaminda da okuduklari bu kitaplar tizerine bulusarak
kitap tahlili goriismeleri gerceklestirmiglerdir. Bu sozlii goriismeler sonrasinda da ortak metinler
olusturup kitaplar1 degerlendirmislerdir. “Ke-Se (Kitap Sirt1) Sohbetleri” isimli toplantilar diizenlen-
mis ve yazdiklari metinler iizerine akran degerlendirmesi yapabilecekleri ortamlar olusturulmustur.
Hazirlanan kitap degerlendirme yazilar1 hem okulda tahsis edilen proje panosunda hem de projenin
resmi sayfasi olan https://www.instagram.com/kitapsirti2020/ adresinde sergilenmistir. “Cevrim I¢i
Yazar Bulusmalar1” adiyla soylesiler diizenlenerek 6grenciler, okuduklar: ve degerlendirme yazilari
yazdiklari kitaplarin yaraticilarina yazma {izerine merak ettiklerini sorabilmistir. Ogrenciler, Tiirkiye
ve yurt disinda yasayan Turk ¢cocuk kitaplari yazarlarryla mektup ve e-posta yoluyla duygu ve diisiin-
celerini paylagsmistir. Canva, Bitmoji, Padlet, Storyboard That Web 2.0 araclarinin kullanimina yonelik
egitimler ve uygulamalar diizenlenerek geleneksel yazma yontemleri web tabanli uygulamalarla
harmanlanmigtir. Cevrim i¢i ve yliz ylize yaratici yazma atolyeleri diizenlenmistir. Farkli illerde gorev
yapan 0gretmenlerin de goniillii cevrim ici yazma atolyeleri dizenlemeleri saglanmistir. Ogrenciler
proje siiresince kaleme aldiklar1 tiim yazma niishalarindan portfoy olusturmus ve diizenli araliklarla
incelenerek doniit verilmistir. Verilen doniitlerden hareketle 6grenciler metinleri tizerinde redaksiyon
islemlerini yiiriitmiis, akran degerlendirmeleri ile metinlerini yeniden diizenlemislerdir. Ogrenciler,
projenin e-dergisinde yayimlanmasini istedikleri eserlerini “kitapsirti@gmail.com” adresine belirle-
nen tarihlerde yollamislardir. Eserler, Tiirkce 6gretmenlerince incelenmis ve geri bildirim verilmistir.
Ogrenciler, metinlerini yayimlanabilir hale getirdikten sonra e-dergi hazirlama iizerine 6grencilere
yuz yuze ve cevrim ici olarak egitimler verilmistir. Projenin nihai tiriinii olan e-dergi hazirlanarak
projenin resmi internet sayfasi olan www.kitapsirti.com adresinde yayimlanmistir. Siire¢ boyunca
verilen gorevleri yerine getiren 6grencilere katilim belgesi verilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bir egitim ve 0gretim yil1 boyunca siiren bu egitim ve etkinliklerin sonuclari ile ilgili olarak 6grenci-
lerin bu ¢alismayi ve siirecteki uygulamalari nasil degerlendirdiklerine yonelik goriismeler gercek-
lestirilmis, katiliml gozlemde bulunulmustur. Ayrica yari yapilandirilmis sormaca, tek gruplu on test
ve son test uygulanmigtir. 7. sinifta egitim goren ¢ocuklarin Web 2.0 araclarina yonelik goriisleri on
test ile saptanmaya calisilmigtir. Calisma grubunun 6n test yoluyla elde edilen verileri Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1
Calisma Grubunun Web 2.0 Araglarina iliskin On Test Cevaplart

Evet % Hayir %
Web 2.0 araglarinin ne olduguna dair bir fikriniz var m1? 13,4 86,6
Web 2.0 araglarindan herhangi biriyle metin yazdiniz mi? 3,7 96,3
Teknolojiyi egitimde kullanmak yazma becerinizi olumlu etkiler mi? 61,6 39,4

Tablo 1’de de goriildiigii tizere 6grencilerin Web 2.0 araclarinin kullanimina iliskin yeterli diizeyde
teoride ve uygulamada bilgi ve beceriye sahip olmadigi anlasilmistir. Bununla birlikte teknolojinin
egitimde kullanilmasina katilimcilarin yaridan fazlasinin olumlu bir tutum gelistirdigi goriilmiistiir.

Ogrenciler; proje oncesinde yazmaya karsi isteksiz olduklarini ancak projeyle yazmay eglenceli
bulduklarini, kitaplar sayesinde kendilerinin de zekice kurguladiklar1 metinler olusturabildiklerini,
doniitlerle yazilarindaki hatalar diizeltebildiklerini ve ayn1 hatay1 tekrarlamadiklarini, yazilarinin
ilk ve son hali arasinda ciddi farklar gozlemlediklerini, metnini dergide gérmenin yazma istegi uyan-
dirdigini belirtmistir. Bazi 6grencilerin agiklamalar g6yledir: O1: “Ogretmenim 6nceden de aklimda
iyi fikirler oluyordu ama cesaret edemiyordum ya begenilmezse diye. Ke-Se Sohbetleri’nde herkes
yazdigini cekinmeden okuyup elestirilere gore diizenliyordu. O sayede kendime giivenim artti. Yanlis
ya da hatali yazsam bile diizeltip iyilestirmeye baglamistim.” Web 2.0 arac¢larinin kullanilmasinin
yazma konusunda etkisi tizerine O6: “Ben siirekli telefonla mesaj atmay1 seviyorum acikcast. Sizin de
dediginiz gibi bu da bir yazma egzersizi, belki de bu yiizden projeyi ¢ok sevdim. Ogrendigimiz Web 2.0
uygulamalari sayesinde yazdiklarim kalem ve kagit kullanarak yazdiklarimdan daha eglenceliydi benim
icin. Hatta ogretmenim proje i¢in yazdigim diger metinlerimi ben de Canva’da hazirliyorum, belki
kendime dergi cikartirnm sadece kendi yazdiklarimdan (giiliiyor).” seklinde aciklamada bulunmustur.
Uygulama esnasinda en ¢ok yazma acisindan kendilerini gelistirdigini diistindiikleri calismanin ne
oldugu sorusuna 08: “Projenin tiim etkinlikleri cok eglenceliydi. Bence yazarlarin kitaplarini okumak,
arkadaslarimla kitaplarla ilgili konusmak ve ortak yazi yazip projenin sosyal medya hesabinda pay-
lagsmak ¢ok zekiceydi. Ozellikle yazarlarin yazilarimiza doniis yapmasi beni ¢ok mutlu etti. Yazarlarla
yaptigimiz gorusmelerin de beni yazmak icin cesaretlendirdigini soyleyebilirim.” cevabini vermistir.

Tablo 2
Calisma Grubunun Web 2.0 Araglarina liskin Son Test Cevaplari

Evet % Hayir %
Web 2.0 araglarinin ne olduguna dair bir fikriniz var m1? 100 0
Herhangi bir Web 2.0 araciyla yardim almadan metin olusturabilir misiniz? 94,8 5,2
Teknolojiyi egitimde kullanmak yazma becerinizi olumlu etkiledi mi? 100 0

Egitim sonunda uygulanan son test sonu¢larinda 6grencilerin teknoloji destekli yazmaya karsi
olumlu tutum gelistirdikleri, Web 2.0 araclarina ve bunlar1 kullanmaya yonelik bilgi ve becerilerini
artirdiklar1 goze carpmaktadir.

SONUCLAR VE ONERILER

Proje siiresince yapilan etkinlikler esnasindaki gozlemler su sekildedir:

Verilen egitim esnasinda farkli yazma stratejilerinin ogretilmesinin 6grenci basarisina olumlu etki
ettigi goriilmustiir. Ogrencilerin metinlerine dair doniit verildiginde hatalarinin farkina vardiklar
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ve hatada tekrara diismedikleri goriilmiistiir. Tirkce derslerinde 6grendikleri bilgileri somut {irtin
ortaya koyarak kullanabilmeleri 6grencilerin motivasyonunu artirmistir. “Ki-Des” calismalar1 sira-
sinda nitelikli eserlerle tanisan 6grencilerde kiitiiphaneden yararlanma farkindaligi, bireysel kitap
seciminde titiz davraniglar sergilendigi goriilmiistiir. “Ya-Des” caligmalari ile akran 6grenimine katki
saglanmistir. Empati, hosgort, elestiriye acik olma gibi degerlerin gelismesine de firsat tanimasindan
ogrencilerde sosyal becerileri de gelistirmistir.

Siirec temelli ve teknolojiyle harmanlanmis yazma uygulamalarinin 6grencilerde yazma becerisini
destekledigi gorilmustiir. Projenin en buiytk etkisi yazma becerisi alanindaki olumsuz tutumu kira-
rak yazma kiiltiirii kazandirmada onemli bir rol tistlenmesidir. Yeni neslin teknoloji icerisine dogan
bir kusak oldugu diistintilerek egitim ogretim faaliyetlerinin de buna gore diizenlenmesi 6gretim
programindaki kazanimlarin 6grencilerce kalici hale getirilmesinde olumlu sonuclar doguracaktir.

Projenin maliyetlerinin 6gretmen tarafindan karsilanmasi finansal olarak yiik oldugu goz oniinde
bulunduruldugunda Milli Egitim Bakanliginin proje yiiriiten okullara projede kullanilmak kosulu
gozeterek ciizi miktarlarda 6denek saglamasi koordinator 6gretmeni destekleyici bir adim olacaktir.

Bu calisma, Tirkcenin ana dil olarak ogretiminde uygulanmis olup gerekli diizenlemeler yapilarak
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de kullanilabilir. TOMER, yurt disindaki dil okullar1 ve Tiirk
kiiltiirdi dersi veren paydagslarla calisma detaylandirilabilir.

Ogrencilerin web destekli yaratici yazma etkinlikleri ile metin iiretim siirecinde rehberlik edilebilir.
Ogrenci calismalari basili/dijital olarak siireli yayin héline getirilerek somut iiriinler ortaya ¢ikarilabilir.
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Ogretim Programu ile iliskilendirilen T.6.4.3. Ogrenciler yazim kilavuzundan
Kazanimlar: yararlanmalar1 ve yeni 6grendigi kelimeleri

kullanmalari i¢in tegvik edilir.
T.6.4.10. Metinde yer alan yazim ve noktalama
kurallari ile sinirh tutulur.

T.6.4.12. Yazdiklarinda yabanci dillerden
alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.

OZET

[lkokul ve ortaokul kazanimlarindan olan yazma becerilerinde 6grencilerin yeterince basarili olma-
diklar konusu tartisilmaktadir. Calismanin amaci, yazimi karistirilan kelimelerin dogru yazimini
ogretmeye yonelik gelistirilen e-materyalin'> 6grenme tizerindeki etkisini incelemektir. Calismada
on test ve son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubu 2021-2022 egitim
ogretim yilinda Cetin $en Bilim ve Sanat Merkezinde 6. sinifa devam eden 24 6grenciden olusmakta-
dir. Deney grubundaki 6grencilere dijital uygulama ile kelimelerin dogru yazimi 6gretilirken kontrol
grubuna diiz 6grenme yontemi ile 6gretilmeye ¢alisilmigtir. Akademik Basari Olgegi (ABO) t testi
sonuclarina gore deney grubu ogrencilerinin on test ile son test puanlari arasinda istatistiksel ola-
rak son test lehine anlamli bir farkliliga rastlanmis, kontrol grubu 6grencilerinin on test ile son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Arastirmada elde edilen bulgular, deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugunu gostermistir. Sonug olarak
teknolojik destekli yontemlerin kullanilmasi, 6grencilerin daha kalici, kolay ve eglenceli 6grenmelerini
destekledigini soyleyebiliriz. Bu tarz oyunlar gelistirilerek derslerde bir materyal olarak kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Yazim yanlislari, ortaokul ogrencileri, e-materyal ile 6grenme, diiz 6grenme.

GIRIS
Bir dilde yeterli olma diizeyi dil becerilerinin kullanilmasina baglidir. Dil becerilerinin kazanilip kul-
lanilmasi ise egitim sayesinde gerceklesmektedir. Dil egitimindeki amacg, bireye diisiinme ve iletigim

becerilerinin kazandirilmasidir. Bu kazanimlarin anlama ve anlatma yoni diistinildiigiinde ana di-
linin bir bilgi aktarma isi olmadigi, beceri kazandirma etkinligi oldugu soylenebilir (Karagil: 2010).

12 Tasarlanan dijital materyal, bagvuru sahibinin danigmanhiginda 16. TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Aragtirma Projeleri Yarigmasin-
da (2022) Tiirkce alaninda Kayseri Bolge birincisi secilmistir.
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Bir cocuk diinyaya gozlerini acar acmaz ¢evresindeki sesleri dinlemeye baslar, zamanla dinledigi ses-
leri taklit yoluyla cikarmaya calisir ve dogal ortamda dinleme becerisiyle konusma becerisi kazanir.
Sonradan kazanilan okuma ve yazma becerilerinde basarili olma durumu egitimle miimkiindiir. Yazma
becerisi dil becerilerinin catisi olarak kabul edilir (Coskun, 2007). Yazma, dil becerileri icerisinde en
onemli kazanim olarak bilinir. Clinki bu beceri, dil ve kiiltiir aktarimi i¢in 6nemli bir yere sahiptir.

Sonradan kazanilan yazma eylemi bir beceri olarak gii¢ ve karmasik bir yap1 olarak degerlendirilir.
Bu yapinin i¢inde yazim yanlislari, yazi yazarken iletisimde sorunlar ¢ikaran onemli unsurlardandir.
Dolayisiyla yazim yanlislar: anlama ve anlatim becerilerini yavaslatir (Akkaya, 2013). Yazimi sadece
bicim ac¢isindan degil, anlam yoniiyle de diisiinmek gerekir. Yazim kurallar1 yazi yazma becerisinin
temel taslaridir (Babayeva, 2020).

Yazma eyleminin bicimsel yontini alfabe olusturur, onu anlamlandiran okuyucunun alfabe bilgisidir
(Karakas ve Akin, 2018). Bir dilin belli kurallara uygun olarak yaziya gecirilmesine yazim ya da imla
adi verilir (TDK Tiirkge Sozliik, 2000). Yazim kurallari, bir dildeki kelimelerin yazilis bicimlerini gos-
teren kurallar (Yildirim ve Uludag, 2016) oldugu icin dilin ses ve anlam 6zellikleriyle bir biitiinliik
olusturur (Tanrikulu, 2017). Yazim yanlisi olan ciimlelerin anlamlari da yanlig olur (Bagci, 2011). Bu
sebeple bir yazinin niteligini yazim kurallarinin yerinde kullanilmasi belirler, yoksa bir yazi farklh
anlamlara kayabilir (Ar1 ve Keray, 2012; Uludag, 2002). Yazim kurallar1 milli birligi saglamak iizere
uyulmasi istenen kurallar (Demir, 2018) olarak da tanimlanabilir.

Dil varligini siirdiirebilmesi i¢in yazili belgelere ihtiyag duyar, dilin yazili unsurlari yazili belge niteligi
tasidigindan yazili unsurlar butiin kurallariyla dil a¢isindan onemlidir (Yildirim ve Uludag: 2016). Bu
kurallar bozuldugunda yazmada birlik saglanamaz ve dilin devamliligindan soz edilemez.

Korkmaz’a (1988, s.157) gore Tiirkcenin tahrip edilmesinde imla kargasas1 nemli bir yer tutmaktadir.
Toplumun temel yapisini olusturan dil, buitiin kurallari ile o toplumu olusturan fertler arasinda anlama
ve anlatim becerilerinde bir ortaklik olusturur. Yazma, dilin anlatma becerisi icinde bulunmakta ve
iletisimin en giiclii arac1 olarak yer almaktadir. insan icin konusma ne kadar ihtiyagsa yazmak da o
kadar ihtiyactir ve hayatin bir parcasidir. Duygu ve diisiincelerin yazarken dogru anlamda ve dogru
yaziligta olmasi iletisim icin sartir. Dil becerilerinin icinde en 6nemlilerden biri olan yazma becerisi
liseye gecen her 6grencinin kazanmasi gereken bir beceri (Bagci: 2011) oldugu halde ilkokuldan
tiniversiteye kadar her kademede yazim sorunuyla kargilagilmaktadir.

Uludag (2002), bir arastirmasinda lise ve dengi okullar bitirenlerden yiiksek 6gretim kurumlarina
girebilen 6grencilerin “okudugunu anlama giicii” ve “yazili anlatim becerisi” 6zelliklerine yeterli
diizeyde sahip olmadiklar1 bulgusuna ulagmisgtur.

Yazim, bir dilin kimligini en dogru sekilde yansitan ayna olarak goriiliir. Yazimda bazi belirsizliklerin
bulunmasi, toplum hayatinin farkli alanlarinda 6nemli sorunlarin yasanmakta oldugunu anlatir (Cifci,
2006,s.122). Bir toplumun ekonomisi, siyaseti, edebiyati, sanat1 bu sorunlardan etkilenir (Akkaya,
2013). Dolayisiyla yazi dilinde birligin saglanmasi, milletin kaderini belirler; ¢linkii yazimda birlik,
dil birligi demektir; dil birligi de bir milletin istikbali ile dogru orantilidir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nda (1983, Madde:10) milli birlik ve biitiinliigii sembolize eden Tiirkcenin,
okullarin her kademesinde, biitiin 6zellikleriyle 6gretilmesine onem verilmesinin gerekliligi vurgu-
lanmaktadir. Ayrica ana dilimizi, 6grencilerin konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilincli,
dogru ve 6zenli kullanmalarinin tegvik edilmesi; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine 6zen gosterilmesi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda (MEB, 2019) belirti-
len Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda yer almaktadir. Bu ifadeler goz 6niinde bulunduruldugunda Tiirk¢e dersinin
amaclarindan biri olan, 6grencilere Tiirkceyi kurallarina gore kullanma becerisi kazandirmak, ogretim
programlarinda yer aldigi halde yazim kurallarinin egitimi ve 6gretimi hususunda yeterli bir calisma
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yapilmadigi goriilmektedir (Demir, 2018). Bu calismamaizla ortaokul 6grencilerinin yazim yanliglarina
daha duyarli olmalarini saglamak, 6grencilerde dil bilinci olusturmak ve dilde birlik saglanmasina
katki sunmak hedeflenmektedir.

YONTEM

Kelimelerin dogru yazimini 6gretmek icin gelistirilen oyunun 6grenme tizerindekini etkisini arastir-
mak amaciyla yapilan bu arastirmada 6n test ve son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir.
Biiytikoztiirk (2011), bu desenin elde edilen bulgularin sebep sonug iligkisinin degerlendirilmesine
imkan saglayan, davranig bilimlerinde siklikla kullanilan giiclii bir desen oldugunu ifade etmistir.
Tamamlayici yontem olarak tarama modeli kullanilmistir.

Akademik basar1 6l¢egi icin caligmanin birinci asamasinda 6. sinif diizeyinden 93 6grenciye tek bir
konuda hikaye yazdirildi. Ogrenci yazilari, tarama modelinde icerik analizi yontemiyle incelendi.
Yazim hatalar1 kategorize edildi. incelenen yazilardaki yazimi yanlis olan kelimeler belirlendi ve ke-
lime havuzu olusturuldu. Bu havuzdan secilen kelimelerin icinde bulundugu bir metin ile Akademik
Basar1 Olcegi olusturuldu. On test, son test puanlari karsilastirilarak ¢oziimlendi. Bu arastirmada
deneysel yontemin kullanilmasinin asil sebebi yeni bir 6grenme yonteminin etkililigini 6l¢mektir
(Ekiz, 2009). Bu calismada gelistirilen oyunun 6grenme basarisi iizerindeki etkisi test edildi. ikinci
asamada ¢aligsma grubu, 2021-2022 egitim ogretim yilinda bir Cetin Sen Bilim ve Sanat Merkezinde
6. sinifa devam eden 24 ogrenciden olusmaktadir. Gelistirilen e-materyal ile 6grenme yonteminin
uygulandigi deney grubu 12, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu da 12 6grenciden olus-
mustur. Calisma bir haftada 2 ders saatinde yirtitildii.

Caligmada “Akademik Basari Testi” ve 5’1i likert seklinde “Tutum Olgegi (TO)” kullanildi. Akademik
Basar1 Olgegi olarak MEB’in (2019) 6. sinif Tiirkce dersi kazanimlarindan olan “metinde yer aldigi
kadariyla yazim kurallari ile sinirh tutulmasi” ifadesine dayanarak MEB’in 6. sinif ders kitabinda gecen
Kugular masalindan yarim sayfalik bir metin alindi. Bu metnin, her climlesi 6grencilerin yazabilecegi
sekilde tek soyleyiste dikte ettirildi. Puanlama 6l¢egi olusturulmasinda metindeki 18 kelimenin yazimi
dikkate alindi. Bu kelimelerden her biri icin dogruysa 2 puan, yanligsa 0 puan verildi. Tutum 0lcegi
verileri ve ABO verileri uzman destegi alinarak SPSS 16.0 programinda analiz edildi.

Bilgisayar Oyunu Baglanti linki: https://scratch.mit.edu/projects/614778012

BULGULAR VE YORUMLAR

Yazimi karistirilan kelimeleri iceren e-materyalin 6grenme tizerindeki etkisini incelemek amaciyla
yapilan ¢alismada 6grenci yazilarinin analiz edilmesiyle elde edilen verilerle en cok yapilan yazim
hatalar siniflandirilarak frekans ve yiizde dagilimi Sekil 1’de sunulmustur.
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Calismanin birinci agamasinda $ekil 1’de goriildiigii gibi 6grencilerin yazim hatalarini belirlemeye
yonelik yazdirilan hikaye tiiriindeki 6grenci yazilarinda %88 oraninda “de” baglacinin yazimi, %70
oraninda “ki” baglacinin yazimu ile ilgili hataya rastlanmistir. Bitisik yazilan kelimelerin yaziminda
%64, ayr1 yazilan kelimelerin yaziminda %61, diger bazi kelimelerin yaziminda %35 oraninda yazim
yanliglarina rastlanmigtir. Ogrencilerin en ¢ok “de” ve “ki” baglacinin yaziminda hata yaptiklari
soylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ABO puanlari t testi sonuglari Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3
olarak sunulmustur:

Tablo 1
Kontrol Grubu ile Deney Grubu ABO On Test Puanlar: T Testi Sonuglart

N X p
Kontrol Grubu On Test 12 11,83
. 0.339
Deney Grubu On Test 12 11,66

Tablo 1’de goriildiigi gibi deney ve kontrol grubunun ABO 6n testi puanlari t testi sonuglarina gore
deney ve kontrol grubu o0grencilerinin puanlar1 ( X=11,83; X=11,66) arasinda anlaml1 bir farklilik
olmadigi belirlenmistir; p=0,339’dur, p>0,05’ten oldugu icin anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

Tablo 2
Kontrol Grubu ABO On Test ile Son Test Puanlar: T Testi Sonuglart

N X p
Kontrol Grubu On Test 12 11,83 0.116
Kontrol Grubu Son Test 12 14, 66

Tablo 2’ye bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin ABO 6n test ile son test puanlari arasinda an-
lamli bir farkliliga rastlanmamaistir (p=0,116).
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Tablo 3
Deney Rubu ABO On Test ile Son Test Puanlar: T Testi Sonuglart

N X p
Deney Grubu On Test 12 11,66

0.001
Deney Grubu Son Test 12 28,16

Tablo 3’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin ABO 6n test ile son test puanlari arasinda ista-
tistiksel olarak son test lehine anlamli bir farkliliga rastlanmistir.(p=0,001; p<0,,05) Deney grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi basar1 puanlarinda yiikselme olmustur, gelistirilen dijital oyunun
ogrencilerin basarilari tizerinde etkili oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin TO puanlari t testi sonuglari Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo
7 olarak sunulmustur:

Tablo 4
Kontrol Grubu ve Deney Grubu TO On Test Puanlar: T Testi Sonuclar

N X p
Kontrol Grubu 12 9,75

0.576
Deney Grubu 12 10,16

Tablo 4’e bakildiginda kontrol grubu ve deney grubu dgrencilerinin TO 0n test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (p=0.576; p>0.05).

Tablo 5
Kontrol Grubu ve Deney Grubu TO Son Test Puanlar: T Testi Sonug¢lar

N X p
Kontrol Grubu 12 11,08
0.001
Deney Grubu 12 22,33

Tablo 5’te goriildiigii tizere kontrol ve deney grubu TO son test puanlari incelendiginde (x=11,08; %
=22,33), p=001 oldugundan deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 6

Kontrol Grubu TO On Test ve Son Test Puanlari T Testi Sonuclar

N X p
Kontrol Grubu On Test 12 9,75

0.075
Kontrol Grubu Son Test 12 11,08

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubu 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkliliga
rastlanmamustir.
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Tablo 7
Deney Grubu TO On Test ve Son Test Puanlar: T Testi Sonuglar

N X p
Deney Grubu On Test 12 10,16
0.001
Deney Grubu Son Test 12 22,33

Tablo 7 incelendiginde deney grubu On test ile son test tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak
p=0,001 oldugundan son test lehine anlamli bir farkliliga rastlanmistir. Deney grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasi tutum puanlarinda yiikselme oldugu gorilmustdr.

SONUCLAR VE ONERILER

Ortadgretim O0grencilerinin ilkgretim ve ortaokul donemlerinin kazanimlarindan olan yazim bece-
rileri konusunda basarili olup olmadiklarini tespit etmek ve yazim hatasi yapilan kelimelerle ilgili
materyal gelistirerek ogrencilerin yazma becerilerine katki sunmay1 hedefledigimiz ¢alismada su
sonugclara ulagilmigtir:

Ogrencilere hikaye tiiriinde yazdirilan yazilardan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin en ¢ok “de”
baglacinin ve “ki” baglacinin yaziminda hata yaptiklari tespit edilmistir. Yazim hatalarini diizeltilmesi
konusunda Scratch programinda gelistirilen dijital oyunun 0grenme uizerindeki etkisini incelemek
amaciyla yapilan deneysel calismada deney grubu 6grencilerinin ABO son test puanlari ile kontrol
grubu ABO son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Caligma grubu 6grencilerinin son test TO puanlari karsilastirildiginda yine deney grubu 6grencileri-
nin puanlari, kontrol grubu 6grencilerine gore yiiksek ¢ikmistir. Puanlar arasinda anlamli bir farklilik
oldugu gorilmistiir. Gelistirilen dijital oyunun 6grenme tizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Bu sonuctan yola c¢ikarak diyebiliriz ki oyunda geri bildirim 6zelligi olmasi, pekistireclere yer verilmesi
gibi Ozelliklerinden dolay1 bilgisayar tabanli oyunun 6grenme tizerinde olumlu yonde etkili oldugu
bulgusu Akin ve Atici’nin (2015) ¢alismasiyla paralellik gostermektedir.

Yazma eylemi dil becerileri icinde karmasik bir siireci iceren en zor beceridir. Dogal ortamda kendi-
liginden kazanilamayan yazma becerisinin (Ciftci, 2006, s.114) gelistirilmesi 6nem arz etmektedir
(Topcuoglu ve Altin 2017).

Tiirk¢enin biitiin kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve dikkatli kullanilmasina 6zen gosterilme-
si; Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin (MEB, 2019) temel amaclarindandir. Dogru ve giizel yazmay1
aligkanlik haline getirerek milli dil bilinci olusturulmali ve yazimda birlik saglanmalidir.

Yazim kurallar1 becerisi kazanmak ezber bilgilerle degil uygulama yoluyla kazanilacak bir siire¢ ol-
dugundan “Yanliglar Patlasin, Dogrular Yasasin” oyunu daha fazla 6grenci grubuna uygulanabilir. Bu
oyunlar gelistirilip derslerde bir materyal olarak kullanilabilir. Yazim kurallar1 ve Tiirk¢cenin 6nemiyle
ilgili 6grencileri bilinclendiren sempozyumlar, seminer ve konferansalar diizenlenebilir. Yazim ku-
rallar ilkogretimin ilk yillarinda ogretilmeye baslanmasina ragmen ogrencilerin yazim konusunda
yeterince beceri kazanamamalarinin sebepleri arastirilip ¢oziim onerileri sunulabilir. Gelistirilen
oyunun EBA gibi egitici sitelere yiiklenip daha fazla 6grencilerin faydalanmasi saglanabilir.
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TURKCE OGRETIMINDE DEYiMLERIN
CANLANDIRILMASIYLA YARATICI DRAMANIN ISLEViI
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Sinif Seviyesi: 5,7

Yas Grubu: 11-12

Ogretim Program ile iligkilendirilen T.5.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde
Kazanimlar: gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda

tahminde bulunur.

T.5.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin
icerigini degerlendirir.

T.5.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini
belirler.

OZET

Bu calisma ile 6grencilerin Tiirk¢enin soyut konularini anlama noktasinda yasadigi glicliikleri en aza
indirmek amaclanmistir. Bu amacla yaratici dramanin deyimler iizerinden etkisi anlasilmaya calisil-
migtir. Bunun yaninda 6grencilerin Web 2.0 araclariyla tanisip bu araglari kullanmalari amaclanmistir.
Alan yazinina bakildiginda buna benzer bir¢ok uygulamanin yer aldig1 goriilse de digerlerinden farkli
olarak bu uygulamada 6grencilerin ayni zamanda hem bir iiriin ortaya koymalar1 hem de teknoloji-
den faydalanacak olmalar1 uygulamayi benzerlerinden farkli kilmaktadir. Calisma 5 ve 7. sinif ortak
kazanimlarina uygun olarak tasarlanmistir. Calisma, 2021°de Hatay Belen Kic1 Ortaokulu 5/A ve 7/A
sinif 6grencileriyle bir aylik siirecte gerceklestirilmistir. Calismaya 26 6grenci katilmistir. Bu siirecte
toplam 10 deyim ifade edilmistir. Calisma sonunda gozlemlerden elde edilen veriler analiz edildi-
ginde ogrencilerin hem ders esnasinda dersi dikkatlice dinleyip etkinlik yapma isteginde olduklari
hem de is birligiyle 6grenme, iletisim, dil ve kendini ifade etme becerilerini gelistirdigi gorilmusttr.
Calisma yaparak yasayarak ogrenmelerle kalicilig1 artirdigindan farkli 6gretim kademelerindeki diger
derslerde benzer konularda da uygulanabilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 6gretimi, yaratici drama, teknoloji, deyimler.

GiRIS

Tiirkge Ogretimi, Milli Egitim Bakanliginin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda; dort temel dil becerisi
olan dinleme, izleme, konusma, okuma ve yazmay1 hayat boyu kullanma ve bunun yaninda biligsel
becerileri kazanmalari acisindan 6grencilerin kendilerini hem bireysel hem de sosyal acidan gelistir-
meleri, birbirleriyle etkili iletisim kurmalari, Tiirkce sevgisiyle isteyerek okuma ve yazma aligkanligi
edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerlerin oldugu bir biitiinliik icinde (MEB, 2019)
yapilandirilan bir 6gretim olarak ifade edilir. Bu temel dilsel ve zihinsel becerilerini edindirme amaglar1
kapsaminda bakildiginda istenilen beceri ve davranislarin kazanilmasi i¢in sahada gerceklestirilmig
bircok calismanin yer aldig: goriilmektedir. Ancak gelisen glinumiiz teknolojisine bagl olarak daha
cok arastirma ve calismanin yapilmasi gerektigi diistiniilmektedir. Ozellikle ders materyallerinin tahta,
kalem ve defterden daha da 6te boyutta olmasi mithimdir. Ogrencilerle yapilan bu ¢alisma da buna gore
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ders amacina bagl kalarak teknolojinin de icinde yer aldig1 bir faaliyet seklinde gerceklestirilmistir.
Calismaya bu nedenle 6grencilerin yaraticiligini ortaya koyma imkani sunan, bir yasanmigligi, bir
eylemi, bir diistinceyi-goriisii, bir egitim 6gretim tinite konusunu ve hatta daha ¢ok soyut bir kavrami
ya da davranisi eski bilissel ortintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve
yasantilarin da gozden gecirilmesiyle oyun siireclerinden faydalanarak anlamlandirilmasi, canlan-
dirilmasi (San,1990: 573) anlaminda kullanilan yaratici drama teknigi de eklenmistir. Ogrencilerin
bir grup calismasi halinde is birligiyle doga¢lama yapabilmeleri, onlara verilen rolleri oynamalari
onlar1 derse daha ¢ok motive edecektir. Is birligine dayali olarak gerceklestirilen bu yontem ayrica
ortaklasa hareket edebilmeyi de, paylasimci olmay1 da beraberinde getirecektir. En basta gelen 6zelligi
ogrencilerin belli bir amag dogrultusunda ortaklasa, kiiciik gruplar halinde birbirinin 6grenmelerini
destekleyerek calismasi (Giines, 2015: 210) olan is birligine dayali 6grenmelerde paylasimci olma,
yardim etme ve uzlagma vardir. Ozellikle en ¢ok kabul gordiigii egitim ortamlarinda yaygin bicimde
kullanilan demokratik bir 6grenme yaklasimi olan is birligine dayali 6grenme, herkesin katilimina
ve birlikte hareket etmeye dayanir. Ogretimin iklimini eglenceli bir hédle doniistiiriir ve bu sayede
ogrencinin de kendini gelistirmesine ve aktif katilimina firsat vermis olur (Aydin, 2005: 289-291).
Calismada bu yaklagimin tercih edilmesi de bu sebeplere baglanabilir. Boylece ana dilimiz Tiirk¢enin
zenginligini gosteren sozciik gruplarindan biri olan deyimlerin 6gretiminde ogrencilerle yapilan bu
sekilde bir calismayla etkili bir deneyimin yasanacagi ifade edilebilir. Tiirk Dil Kurumunun Giincel
Tiirkce Sozliik’tinde deyim, genellikle gercek anlamindan az ¢ok ayri, kendine 6zgii bir anlam tasiyan
kaliplagmis s6z 6begi (TDK, 2022) olarak tanimlanir. Deyimleri Zeynep Korkmaz, gercek anlamindan
uzaklasip yeni bir anlam kazanan ve cazip bir anlatim 6zelligine sahip olan kelime grubu olarak (Kork-
maz, 2003:66) tanimlarken Dogan Aksan ise “O dili konusan toplumun diinyaya bakis agisini, yagam ve
diistintis bicimini, gelenek, gorenek ve inanglarini, 6nem verdigi maddi manevi varlik ve kavramlar: hatta
niikte ve buluslarini ortaya koyan dilbilim agisindan oldugu kadar yazin ve halkbilim acisindan da onemli
olan sozlerdir.” (Aksan, 1999: 91) seklinde tanimlamistir. S6z konusu tanimlardan da anlasildig: tizere
daha cok soyut bir ders konusu olan deyimlerin 6gretiminde yapilan ¢alismanin etkili bir sonug vere-
cegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte alan yazini incelemelerine bakildiginda Tiirk¢ce 6gretiminde
yaratict dramanin deyimler uizerindeki islevine odaklanan ¢alismalarin sayisinin oldukca az oldugu
goriilmekle beraber ortaya bir lirtin koyarak yapilan yaratici dramanin neredeyse hi¢ olmadig1 goze
carpmaktadir. Oysa Tiirkce 6gretiminde 6grencilerin is birligi ile kendi hayal becerilerini kullanarak
ortaya bir iirtin koymalar1 da tizerinde durulmasi gereken bir durumdur. Tiirkce kelime gruplar1 baki-
mindan olduk¢a zengin bir dildir. Bu zenginliginin icinde deyimler ise yukarida verilen tanimlarindan
da anlasildigi iizere ayr1 ve kapsamli bir yer tutar. Soze soyut ve derin bir anlam katmasi ve dolayi-
styla anlatimi da gliclendirmesi bu zenginliginin gostergelerindendir. Ayrica bir olay ya da durumu
daha net ve az kelimelerle ifade etmemize yaramasi acisindan 6nemlidir. Calisma amacinin da biitiin
bunlar g6z ontinde bulunduruldugunda 6grencilerin yaparak yasayarak ve yasatarak yani canlandirip
sergileyerek 6grenmelerini saglamak; yaratici diistinme becerilerini, tiretkenligini, ortaya bir iiriin
koymalarini gelistirmek ve boylece ders sirasinda 6grencileri aktif kilmak; Tiirkce 6gretiminde 6nemli
bir yere sahip olan s6z varliginin yaratici drama ile deyimler {izerinden etkisini anlamaya ¢aligsmak;
ogrencilerin 21. yuzyil teknolojilerinden Web 2.0 araclartyla tanisip bu araclari kullanmalarina firsat
tanimak; deyimlerin somutlastirilarak 6grencilerin sz varligini zenginlestirmek oldugu soylenebilir.
Bununla beraber calisma amac ve gerekceleri dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrenciler giinliik yasamlarinda deyimleri ne kadar siklikta kullaniyorlar?
2. Tiirkce o6gretimindeki s6z varliginin gelistirilmesinde yaratici dramanin etkisi nedir?

3. Ogrencilerin 21. yiizyil teknolojilerinden olan Web 2.0 araglarini kullanmasinin egitim 6gre-
time etkisi var midir?

4. Tirkce dersinin 6grenciler arasinda is birligi yaparak ve ortaya bir iirtin koyarak igslenmesi
verimli bir yontem midir?
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YONTEM

Calisma Yontemi Nitel Arastirma

Calismada veri toplama amaciyla nitel arastirma yontemlerinden gozlem teknigi kullanilmistir.
Arastirmaci ogrencilerin ¢calismalarini gozleyerek ve not alarak incelemistir. Ayrica veli izni alinarak
gorunti kayit cihazi da kullanilmistir. Calismanin kendisi ise yaratici drama yontemiyle sekillen-
mistir. Calisma ortaokul seviyesi 5/A ve 7/A sinifi 6grencileriyle ders kazanimlarina uygun olarak
gerceklestirilmistir. Calismaya toplam 26 6grenci katilim géstermistir. Ogrencilere 6ncelikle deyimler
ve yaratici drama ile ilgili genel bilgiler verilmis, akilli tahta araciligiyla Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
tizerinden bu bilgiler gorsellerle pekistirilmistir. Ogrenciler ikiser ve tiger kisilik gruplar olustur-
mustur. Her gruba canlandiracag: ve materyalini ortaya koyacagi deyimi distinmeleri i¢in belli bir
zaman taninmistir. Rehber 6gretmen yardimiyla Web 2.0 araclarindan Canva programi kullanilmas,
canlandirilacak deyimlerin afisleri hazirlanmistir. Calismada 10 deyim canlandirilmis ve 6grenciler
tarafindan 10 deyimin materyali de ayrica hazirlanmistir. Gruplar tarafindan yapilan canlandirmalarin
hangi deyime ait oldugu diger 6grencilerce tahmin edilmistir. Bu sirada gozlem teknigini kullanan
arastirmaci siirecin igleyisini yakindan gozlemleme firsati bulmustur. Calisma bir aylik siire icinde
de tamamlanmigtir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 6grencilerin ¢alismada canlandirdigi deyimlere ve hayal giiclerini kullanarak grupca
is birligi ile ortaklasa hazirladiklar1 senaryolara yer verilmistir. Asagida verilen senaryolar ornek
niteliginde oldugundan kisaltilmistir. Ayrica 6grencilerin aktif katilimini saglayan ve teknoloji ile
birlestiren afis ve materyal resimlerin bazilar1 ekler bolimiinde verilmistir (Bk. Ek 1).

1. Canlandirilan Deyimler

Canlandirilmak istenen deyimler tamamen 6grencilere birakilmistir. Grup icindeki dayanigsma ve
ortak hareket etmeye bagl olarak deyimler secilmistir:

- Etekleri zil calmak - Kap1 aralamak

- GOz boyamak - Bardag tasirmak

- Kafa iitiilemek - Ipe un sermek

- Kus ugurmamak - Dalavere ¢evirmek

- Tas1 taragi toplamak - Bryik altindan giilmek

2. Ogrencilerin Hazirladig1 Deyim Senaryolari

Ogrencilerin ¢alisma siirecinde grupca tamamen hayal giiclerine bagh olarak hazirlamis olduklari
senaryolar alintilanarak asagida oldugu gibi direkt verilmistir.

2.1 Etekleri zil calmak:

“Aliye cok caligkan ve basarili olma gayreti i¢inde olan bir 6grencidir. Ancak buna ragmen okuldaki
sinavlarinda istedigi basariy1 elde edememektedir. Bir glin matematik sinavinda beklediginden de
yiiksek puan aldigini 6grenince ¢ok sevinir ve sevincini (hazirlanmis olan zilli bir kiyafet ile) ailesiyle
paylasir. Ailesi de Aliye’nin bu sevincine ortak olur.”
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2.2 Ipe un sermek:

“Nazli okulda verilen 6devlerin hi¢birini yapmamakta nedeni soruldugunda ise birtakim gecersiz
bahaneler 6ne stirmektedir. Bu durumdan sikilan 6dev kontrolii yapan arkadasi Ayse de onu bu ko-
nuda uyarmaya karar verir.”

2.3 GOz boyamak:

“Ayse ve Fatma birbiriyle ¢ok iyi gecinen iki arkadastir. Fidan ise bu arkadasligi kiskanip onlarla ar-
kadas olmak istemektedir. Bunun icin siirekli olarak kendini Ayse’ye 6vmektedir. Fidan her yaptig1
davranisi Oyle olmamasina ragmen ¢ok giizel ve iyiymis gibi gostermektedir. Sonunda onlarla arkadas
olmus ve emeline ulagmistir.”

2.4 Kafa iitiilemek:

“Glinay, mahallenin en gevezesidir. Kimin yanina gelse durmadan bagkalar1 hakkinda konusur, arka-
daslarini rahatsiz eder. Elinde {itii ile kimi gorse biktirircasina kafasini ttiiler.”

2.5 Tasi taragi toplamak:

“Ismail siirekli kavga ettigi komsusundan bikmistir ve daha fazla komsusuna dayanamayarak koyiine
donmek {izere biitiin egyalarini hazirlar ve yola koyulur.”

2.6 Kapi1 aralamak:

“Ahmet kendi calistig1 kurumun yeni patronu olur ve en yakin arkadasi Enes’in onunla ortak olmasi
icin oncelikle kurumun ve yaptigi isin olumlu yonlerinden bahseder, daha sonra asil konuya giris
yapar ve Enes’i birlikte calismaya ikna eder.”

2.7 Dalavere cevirmek:

“Hasan ile Tuncay kendilerini eczaci olarak tanitip mahalledeki esnafi tek tek dolasarak kendi ha-
zirladiklari ¢cok da is gormeyen dis macunlarini satmak isterler. Soyledikleri yalanlara kendilerini o
kadar kaptirirlar ki bir siire sonra kendileri de buna inanip dis macunlarini kullanmaya baslar.”

2.8 Bardag tasirmak:

“Sultan sinif icinde siirekli yaramazlik yaparak arkadaslarini rahatsiz etmektedir. Oyle ki arkadaslari-
nin sabr1 kalmamistir ve bu durumu Sultan’la paylagsmislardir ancak yine de etki etmemis, Sultan her
zaman bildigini yapmistir; bu da bardagin tagmasina neden olmus, sonunda arkadaslar1 dayanamamaisg
ve 0gretmene durumu izah etmislerdir.”

2.9 Cebi delik:

“Aykut babasindan aldig1 har¢ligi hemen harcayan ve cebinde para tutmayi bilmeyen biridir. Digar1
ciktiginda cani ne isterse alir ve genellikle cebinde bes kurus olmadan geri doner. Boylece yeni harg-
ligin1 alana kadar parasiz kaldigi da olur.”

2.10 Biyik altindan giilmek:

“Derste sozliiye kalkan Hatice sorulan sorularin hi¢birini cevaplayamamistir. Arkadaglari ise ona belli
etmemeye calisarak glilmiislerdir. Hatice bir seylerin farkina varmayarak tekrar yerine oturmustur.”
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SONUCLAR VE ONERILER

Calisma sonunda calismanin amac ve sorular1 dogrultusunda yapilan gozlem ve alinan notlardan
elde edilen verilere gore, 6grencilerin bu siirecte hem ders esnasinda dersi dikkatlice dinleyip etkinlik
yapma isteginde olduklar1 hem de ig birligiyle 6grenme becerilerini gelistirdigi gortilmiis; Tiirkce s6z
varlig1 zenginliginden biri olan deyimleri daha sik kullandiklar1 gozlenmistir. Tiirkce 6gretiminde
yer alan amaclara uygun olarak yaratici dramanin ogrencilerin birden ¢ok duyusuna hitap etmesi
acisindan Tiirkce ogretimine de olumlu yonde katki sagladig: fark edilmistir. Sade, diiz bir ders anla-
timi yerine ortaya bir materyal koyarak ve canlandirmalar yaparak dersin islenmesinin 6grencilerin
hayal giiclinii zenginlestirdigi ve 6grenmelerde kaliciligr artirdig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte
geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine 6grenci merkezli yapilandirmaci yaklasim modellerinden
yaratici dramanin 6grencilerin akademik basarisini da artirdigi izlenmistir. Ogrencilerin 21. yiizyil
teknolojilerinden Web 2.0 araclarini kullanmalarinin da ayrica etkili bir yontem oldugu gortilmustdr.
Biitlin bu verilerden hareketle calismanin yaparak yasayarak ogrenmelere ornek oldugundan farkli
ogretim kademelerindeki diger derslerde benzer konularda da uygulanabilmesi rahatlikla 6nerilebilir.
Ozellikle 6grencilerin ortak bir amac i¢in birlikte is birligiyle ¢aligip ortaya bir {iriin koymalari1 daha
cok yayginlastirilabilir. Yaratic1 dramanin ve teknolojinin Tiirkce 6gretimindeki etkililigini ortaya
koyan bu ¢alisma ile egitim ve 6gretimde etkileyiciligi, canliligi, kalicilig1 artirmasi acisindan daha
cok kullanilmasi gerektigi soylenebilir.
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OZET

Ogrencilerin dil bilgisi konularin1 6grendikten sonra uygulamada yasadiklari sorunlar, ders kazanim-
larinin kaliciliginin yetersiz olmasi ve 6grencide dil bilgisi 6grenimine kars1 olumsuz tutumlar; Web
2.0 araclariyla tasarlanmis dil bilgisi dijital oyunlarin 6gretimde kullanilmasini hizlandirmistir. Dil
bilgisi konularina iligkin dijital oyun tasarlarken “LearningApps” Web 2.0 araci kullanilmistir. Tasar-
lanan oyunlarda metinler ve gorseller UNESCO Diinya Kiiltiir Miras1 Listesi’nde bulunan Tiirkiye’deki
alanlar kullanilmigtir. Aragtirmada nicel yontemlerden deneysel arastirma deseni kullanilmistir.
Arastirma 2021-2022 o6gretim yilinda Antalya Alanya Dimcayina Ortaokulunda 8. sinif 6grencileri
ile gerceklestirilmistir. Arastirma orneklemini 16 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak
coktan se¢meli test kullanilmistir. Calismadaki 6grencilere tek gruba on test ve son test uygulanmaigtir.
Orneklem sayis1 az oldugundan verilerin analizi parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile
olctilmistiir. Ornekleme déhil olan tiim 6grencilerin bagarilarinda artig goriilmiistiir. Dijital oyunlar
esliginde dil bilgisi 6grenmenin olumlu sonuglar dogurdugu anlagilmigtir. Bu kapsamda Tiirkge dil
bilgisi 6greniminde Web 2.0 araglariyla tasarlanmis dijital oyunlara yer verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi, Web 2.0 araci, dijital oyun, kiiltiir haritam.

GIRIS

Yeni Dil Bilgisi Ogretim Yaklagimr’nda dili 6grenmek ezber siireclerinden ¢ikarilip sosyal bir etkilesim
siirecine doniustiiriilmelidir. Dil bilgisi 6gretimi, 6zellikle metin merkezli yaklasimlar, 6grencilerin
suirece aktif katilimini saglayan is birlik¢i 6grenme ortamlari ve sezdirme yontemi ile yapilmalidir
(Giines, 2013). 2006 yilinda yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi, Tiirk¢e Dersi Ogretim Prog-
rami da revize edilerek, dil bilgisi 6gretimini amacg olmaktan ¢ikarip arac haline getirmistir (Giines,
2013). Bu yenilenme anlayisi ile birlikte dil bilgisi 6gretiminin faydali olabilmesi icin farkli yontem
teknikleri ders siirecine katmay1 gerekli kilmistir. Bu yontemler icerisinde internet tabanli Web 2.0
araclari ile hazirlanmis egitsel oyunlar dil bilgisi 6gretiminde zengin kaynaklardandir (Yaman, 2006;
Gocer, 2008).

Dil bilgisi 6grenmek bir¢ok acidan 6nemlidir. Okudugunu anlama, yorumlama becerisi, kendini
dogru ifade edebilme gibi beceriyi gelistiren dil bilgisi 6greniminde 6grencilerin ¢ogunun olumsuz
tutumlar sergiledigi gozlemlenmistir. Ogretmenler bu siirecte farkli yontem tekniklere ders kitaplari
ve yazi tahtasinin disinda dil bilgisi 0gretimini zenginlestiren arac gereclere yer vermelidir (Sagir,
2002; Cikla, 2008).
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Dil bilgisi 6gretiminde dijital oyunlar kullanmak 0grenciyi 6grenme siirecine motive eder. Web 2.0
araclar ile dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin ders kitaplarinin disinda internet tabanli ortamda dil
bilgisi etkinligi yapmak hem ilgilerini ceker hem de dil bilgisi 6grenimine karsi olumsuz tutum ve
yargilarinin ortadan kalkmasini saglar. 21. yiizy1l becerilerini gelistiren 6grenme siirecindeki dijital
oyunlarin 6grencilerde akademik basariy1 da olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Web 2.0
araclari ile tasarlanmis dil bilgisi etkinliklerinde LearningApss Web 2.0 araci, 6grenciye oynadigi
dijital oyunda geri bildirim vermekte, etkilesimlerle cevrim ici siirecte coklu zekaya uygun etkinlik-
lerin tasarlanabilecegi platformdur (Karadag, 2021). LearningApss Web 2.0 araci ile 6grenciler hem
disiplinler aras1 6grenmeler gerceklestirebilirler hem de yeni beceriler kazanabilirler. Ayn1 zamanda
ogrenciler stirece aktif katilim saglamig olurlar. Dil bilgisi 6gretiminde Web 2.0 araci destegi ile
siireci desteklemek kullanicilar acisindan ekonomik ve teknoloji 6grenimi ile birlikte yeni bilgilerle
tanistirmasi bakimindan 6nemlidir (Grosseck, 2009).

Yapilandirmaci Yaklagim ve Tiirk¢e Ogretimi

Dil bilgisi 6gretimi islevsel metotlarla ilerlemelidir. Buradan kasit dildeki yapilarin gorev dagilimi belli
bir baglam icerisinde ezber yonetiminden ziyade anlama ve anlatma becerilerine odaklanilmalidir
(Iscan, 2010). Tiirk¢enin dil bilgisi yapilar1 6gretilirken 6grenci siirece aktif katilmali, ayn1 zamanda
ogretimin geleneksel yaklagimlarla degil giiniin kosullarina uygun etkinlikler tasarlayarak ders siireci
uygulanmalidir (Arslan, 2009). Ana dili 6gretimi ¢ocuklarin dogal ¢evresinden veya kiiltiirel cevreden
etkilenerek yapilmalidir. Dil 6gretiminde diger dersler de onemlidir. Tiirkce ogretilirken disiplinler
arasi bir yaklasim sergilenmelidir. Ayn1 zamanda 6gretmen konuyu sadece sunmaktan cok ¢esitli ders
arac gerecleri ile ogrencilerdeki istegi artirmalidir (Celebi, 2006).

Giines (2013), Dil Bilgisi Ogretiminde Yeni Yaklagimlar calismasinda goriislerini sdyle anlatmigtir:
Dil bilgisi 6gretiminde 6grencilere cesitli gorevler, siirecte aktif olabilecekleri etkinlikler verilmelidir.
Etkinliklerle gelisen beceriler zihinde yapilandirma yoluyla yasama transfer edilir. Yani dil bilgisi
ogrenirken edinilen beceriler, 6grenmeler diger 6grenmeleri kolaylastirmaktadir (Bisonnette, 2014;
Richard, 2014; Saskatchewan, 2014). Yenilenen Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’na gore dil bilgisi
ogretimi kural 6gretiminden ¢ok uygulamalara dayanmalidir. Islevsellik ve 6grenci merkezli anlayisi
esas alan calismada dil bilgisi 6gretiminde kurallarin verilmesinin yaninda uygulamalar ve etkinlikler
de yapilmalidir (Goger, 2008; MEB, 2005).

Tiirkge Ogretiminde Teknoloji Kullanimi

Teknoloji destekli Tiirkce 6gretiminin 6grenciler agisindan etkisini incelediginde teknolojinin imkan-
lariyla islenen Tirkce konularinin 6grencileri 6grenme siirecinde aktif kildigi, 6grencilerin 6grendik-
leri bilgileri somutlastirarak akilda kaliciligini artirmalarinda ve teknoloji sayesinde hazirlanan ders
tasarimlarinin 6grenme siirecinde aninda doniitler vermesi sayesinde 6grencileri Tiirkce derslerine
motive etmektedir (Yiirek Tiirk ve Coskun, 2020). Teknoloji ve Web 2.0 araclari egitimde farkl bilgi
edinme yollar1 sunar. Web teknolojilerinden dil 6gretme adimlarinda da yararlanmak gereklidir,
teknoloji Tiirk¢e 6gretiminde beceri alanlarinin gelistirilmesinde etkilidir (Ozdemir, 2017).

Kiiltiir ve Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi ve Tiirkce 6grenme alanlarindan okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinde kelime
Ogretimi Onemli yer tutar. Bu baglamda kelimeler kiiltiir ile yakindan iliskilidir. Dili 6grenmek ayni
zamanda kiiltlirii 6grenmektir. Her kelimenin ait oldugu bir kiiltiirel alan vardir (Aksan, 2003). Ogrenme
siirecinde dil bilgisi kurallar sezdirilirken verilen metinlerin, kurulan ciimlelerin kiiltiirel ogelerle
iliskilendirilmesi dersi monoton olmaktan uzaklastirip 6grenci motivasyonunu artirir. (Alyilmaz ve
Er, 2016). Dil 6gretiminde toplumun yasayis tarzi ile birlikte kiltiirel varliklari da 6gretilmelidir. Dil
bilgisi kurallar1 ezberlendiginde bir giin mutlaka unutulmaktadir. Oysa kurallar 6gretilirken kiiltiirel
unsurlar da her yoniiyle 6gretilmelidir. Dil 6gretimi bu sekilde gerceklesmez ise basarili bir dil 6gre-
nimi ger¢eklesmemis olur (Iscan, 2016).
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Arastirmanin Problemi

Dil bilgisi ogretiminde klasik yontemlerle ilerleyen ders siireci 6grenmede kalicilig1 olumsuz etki-
ler. 2005 yilindan sonra yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin benimsenmesiyle dil bilgisi 6gretimi
okulda sadece anlatim yoluyla ilerleyen siireclerle ilerlemez. Arastirmamizin problemi 6grencilerin
klasik yontemle dil bilgisi 6gretiminde kalic1 6grenmelerinin gerceklesmemesi. Bu durum ders veya
sinav basarilarini olumsuz yonde etkilemistir.

YONTEM

Bu arastirma Web 2.0 araclar1 araciligiyla dil bilgisi 6gretiminin basariya etkisini incelemek ama-
ciyla yapilmigtir. Arastirma nicel yontemler ile gerceklestirilmistir. Nicel yontemin kullanilmasinin
nedeni: Nicel yontemler, arastirmanin sonunda ciktilarin test edilebilmesini ve sayisal olarak ifade
etmesini saglar (Ekiz, 2000; Demir, 2021). Arastirma deseni deneysel desenlerden zayif deneysel
desendir. Zayif deneysel desen kullanmamizin nedeni ¢alismamaizi tek grup ile on test son test
seklinde gerceklestirdik. Zayif deneysel desenler seckisiz atamanin olmadig1 tek gruplu 6n test son
test Ol¢timlerinde kullanilmaktadir (Biiyiik-Oztiirk, 2007). Arastirma evreni 8. sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. Orneklemi Alanya Dimcayi Ortaokulu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 6grenim géren
16 o6grenci olusturmaktadir.

Veriler calismaya katilan 6grencilere 25 soruluk ¢oktan se¢meli basari testi ile toplanmistir. Kullanilan
sorular basili kitaptan alinmistir ve soru sahibi kisiden gereken izin alinmistir. Bu arastirmada Web
2.0 arac1 destegiyle hazirlanan dijital oyunun dil bilgisi 6grenimdeki basariya etkisi coktan se¢meli
testlerle 6l¢iilmistiir. Veriler non-parametrik Wilcoton Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmistir.

Arastirma sinif ortaminda gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde ti¢ dil bilgisi konusu danigsman
O0gretmenimiz ile toplant1 yaparak belirlenmistir. Arastirma stirecinde fiilimsiler, yazim kurallari,
climlenin 6geleri konulari ile ilgili 6grencilere 25 coktan se¢meli testten olusan 6n test uygulanmasi
yapilmistir. Uygulamalar sonrasinda LearningApss Web 2.0 araci ile tasarlanmus dijital oyun ile belirle-
nen dil bilgisi 6greniminin basarida ne kadar etkili oldugunu belirlemek amacryla ayni gruba son test
uygulanmistir. Uygulama asamasinda konularin 6gretimi sirayla gerceklestirilmistir. Belirlenen sira;

Fiilimsiler: Sekil 1’de gortildiigu gibi fiilimsiler konusunda Web 2.0 aractyla UNESCO Diinya Kiiltuir
Mirasr’'nda yer alan Tirkiye’deki alanlar: tanitici bilgilerin yer aldig1 climleler secilmistir. $ekil 2’ de
gorildigu gibi oyun, sinif ikiye ayrilarak takim seklinde oynanmistir. Gorseller tizerindeki metinde
yer alan fiilimsilere dokundugunda kelime kirmiziya dontismektedir. Biitiin fiilimsi kelimelerini
bulduktan sonra oyunu bitir butonunu tuslayip hata yaptigi yerlere yonelik geri bildirim almaktadir.
Oyunun sonunda 6grenciler eksik bilgilerini tamamlama sansi yakalamiglardir. Her 6grencinin aktif
katilimi ile oyun bitiminden sonra son test siirecine kadar 6grenilen bilgilerin hatirlatilmas1 amaciyla
lic gruba ayrilan sinifin 1. grubu $ekil 4’te goruldiigu gibi fiilimsilerle ilgili kavram haritasin1 Web
2.0 aracryla hazirlayip diger arkadaslarina sunmuslardir. Kavram haritasinda kullanilan ctimleler
UNESCO Kiiltiirel Miras alanlar ile ilgili bilgiler verilerek olusturulmustur.

Yazim Kurallari: LearningApss Web 2.0 araci ile at kogusu oyunu tasarlanmigtir. Sekil 4’te gortil-
dugi gibi oyunun gorselleri ve metin icindeki kelimeleri UNESCO Kiiltiirel Miras alanlar ile ilgilidir.
Ogrenciler bu oyunu bireysel oynamiglardir. Yazimi dogru olan kelimeyi buldukga at bir adim ileriye
kosmaktadir. Yanlis cevap verdiginde oyunda yer alan rakip atin sahibi bir adim ilerlemektedir. Sekil
5’te 6grencinin yanlig cevabinda dogru cevaba yonelik ipuclarini 6gretmen vermistir. Biitiin 6gren-
ciler oyunu oynadiktan sonra Sekil 6’da yazim kurallar ile ilgili kavram haritasini Web 2.0 araci ile
2. grup hazirlayip diger arkadaslarina sunmustur.
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Ciimlenin Ogeleri: Sekil 7’de de goriildiigii gibi cimlenin temel 6gelerini bulmak i¢in eglestirme
oyunu tasarlanmigtir. 16 6grenciden iki 6grenci ciimlenin temel 6gelerinden yiiklem ve 6zneyi an-
latmak icin gorevlendirilmistir. Oyuna bagslamadan once UNESCO Diinya Kiiltiir Mirasi Listesi’ndeki
alanlarin gorsellerinden yararlanarak oyuna gelen arkadasina on bilgiler sunmuslardir. Sekil 8’de ti¢
kisinin bir arada ¢alistigy, fikir aligverisi yaptig1 zemin hazirlanmistir. Oyun sirasinda dogru cevaba
ulasamayan 6grenciye dogru cevaba yonelik ipuclarini hazirlikli olan yanindaki gorevli iki arkadasi
vermistir. Biitlin 6grenciler oyunu bitirdikten sonra Sekil 9’da ciimlenin ogeleri ile ilgili kavram ha-
ritasini 3. grup hazirlayip diger arkadaslarina sunmustur.

Sekil 1
Fiilimsiler Konusu i¢in Learningapss Web 2.0 Araci ile Hazirlanan Dijital Oyun

Kaynak: https://learningapps.org/display?v=p8ixe6ab222

LearningApps.org
k-
Q Uygulamalari arama \ 22 Uygulamalari incele | # Uygulama olustur \ 4] Kolleksiyon olugtur & Malzemelerim
Fiilimsiler (Metindeki Fiilimsileri Bulma)-6 2022-01-09

Ire| Blg=gBgal acgerlerin’ yassa
kimd— 21 Kasim 1972 tarihleri
5 da; 16 Kasim 1972 tarihinde
msliensmmesresBsimmSonlesne” kabul edilmistir,

Sekil 2

Calisma Grubundaki Tiim Ogrenciler UNESCO Diinya Kiiltiir Mirast Listesi’nde Bulunan Tiirkiye’deki
Alanlarin Tanittmint Ogrenirken Metin Icindeki Fiilimsileri Belirleme Yaris Oyunu

184



WLE G
»‘3\\'\ RO

EGiTIM ARASTIRMALARI

&
ey Ve ko>

Sekil 3
Kavram Haritast: Birinci Gruptaki Ogrencilerin Canva Web 2.0 Araciyla Diinya Kiiltiir Mirasi Listesi’ndeki

Yer Alan Mekanlarin Ozelliklerini Kullanarak Olusturduklar: Fiilimsi Ekleri ve Ciimleleri

Sekil 4
Yazim Kurallar: Konusunda Learningapss Web 2.0 Aract ile Olusturulmus At Kosusu Oyunu

Kaynak: https://learningapps.org/display?v=p6t7bbvqgt22

- < Tirkge 2
/ LearningApps.org, :
/ /
Q Uyguiamalar arama Uygulamalar incele | # Uygulama olustur | 5 Kolleksiyon olustur & Malzemelerim
2022-01-08

Kiiltar Haritamda Dil Bilgim Var

Hangisi dogru yazilmigtir?
Kommagene Krali |. Antiochos'un
tanrilara ve atalarina minnettarligini
gostermek igin 2 bin 150 metre
(yuksekligindeki-yuksekliginde ki)
Nemrut Dagi'nin yamaclarina
- yaptirdigi mezar ve anitsal heykeller,

Helenistik Dénem'in en gérkemli
kalintilarindan birisidir. Anitsal
heykeller dogu, bati ve kuzey
teraslarina yayimistir.

Sohbeti géster.

Player1 ve Bilgisayar ayuncul'érl arasindaki oyun basliyor:
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TURKCE OGRETIMINDE iYi UYGULAMALAR KONFERANSI

sekil 5

Yazim Kurallart Konusundaki Oyunu Calisma Grubundaki Ogrencilerin Danisman Ogretmenin Yonder-
liginde Oynamasi

Sekil 6

Kavram Haritasi: Ikinci Gruptaki Ogrencilerin Canva Web 2.0 Araciyla Diinya Kiiltiir Mirasi Listesi’ndeki
Yer Alan Mekanlarin Ozelliklerini Kullanarak Olusturduklar: Yazim Kurallar: Ciimleleri

T
AT Saemoo it ;

B T

i e sdimiye Comit |

\  Camiarchgaimsanads e
U dcdabagna | dcomeltedi. EirneOc bulunan cscr
lewimi =
YAZIM

KURATIAR] /" Dl iy Eskpebirocayols kb
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Sekil 7
Ciimlenin Ogeleri Konusunda Learningapss Web 2.0 Aract ile Olusturulmus Eslestirme Oyunu

Kaynak: https://learningapps.org/display?v=p9234pnv522

¥ Tirkge

LearningApps.orng
3

Q Uygu | B8 Uygulamalariincele | ¢ Uygulama olustur | Kolleksiyon olugtur B Malzemelerim

Ciimlenin &geleri (©zne Gesitleri)...3 2022-01-10

@v

Nemrut Dagi 1987
yilinda UNESCO
tarafindan korunan
varliklardan biri
haline getirilmistir.

= e

. 8. @9

GERGEK OZNE GiZLI OZNE SOZDE OZNE

Sekil 8

Calisma Grubundaki Tiim Ogrenciler UNESCO Diinya Kiiltiir Mirast Listesi’nde Bulunan Tiirkiye’deki
Alanlarin Tanittmini Ogrenirken Verilen Ciimlelerdeki Ogeleri Eslestirerek Ogreniyorlar.
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Sekil 9

Kavram Haritasi : Ugiincii Gruptakiogrencilerin Canva Web 2.0 Araciyla Diinya Kiiltiir Mirasi Listesi’ndeki

Yer Alan Mekdnlarin Ozelliklerini Kullanarak Olusturduklar: Ciimlenin Ogeleri Calismast

Kulttr Haritamda Dil Bilgim Var

Ozne : Efes Antik Kenti

Yioklem : dahit—

edilmisti
Dolayli Timleg : Do
Kiltir Mirasina

Yiklem : yer alir

Ozne : Hattutas
Dolayli Tomleg :
Corum'un
Bogazkale

EFES ANTIK KENTI HATTUTAS
DUNYA MIRAS CORUMUN
LISTESINE 2015 BOGAZKALE
YILINDA DAHIL ILGESINDE YER
Zarf Tomleci : 2015 EDILM|STIR. ALIR. " :
CUMLENIN ligesinde

yilinda

OGELERI

OZNEYI
Yiklem : BULUYORUZ
Yiklem :
Osmanli'min itk Diinya
tarihinin ilk
baskentidir. CUMALIKIZIK ~ GOBEKLITEPE tapmagudir.
: KOYU DUNYA TARIHININ W
Ozne :Cumalikizik OSMANLININ iLK ILK TAPINAGIDIR s

BASKENTIDIR.
Koyl

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma kapsaminda belirlenen dil bilgisi konularini dijital oyunlar siirece dahil etmeden once
calisma grubuna on test uygulanmistir On test uyguladiktan sonra dijital oyunlarla egitim siireci
sonunda son test yapilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sinav Ortalama Ortanca Std. Sapma Carpiklik Basiklik
On Test 42,0000 44,0000 12,39355 -,369 -,268
Son Test 77,7500 76,0000 13,38407 ,552 -,622

Betimleyici istatistikler incelendiginde 6n test puanlari ortalamasi 42; standart sapmasi 12,39 olarak
hesaplanmistir. Ortancasi 44 olan 6n test puanlarinin carpiklik ve basiklik katsayilari sirasiyla -0,37
ve -27°dir. Son test verilerine ait ortalama 77,75 iken bu verilerin standart sapmasi 13,38’dir. On test
puanlarina yakin c¢arpiklik (0,55) ve basiklik (-0,62) katsayilarina sahip olan son test puanlarinin da
normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Her ne kadar veriler normal dagilim gosterdigi kabul edilse
de arastirmaya katilan 6grenci sayisinin az olmasi (n=16) nedeniyle verilerin istatiksel analizleri i¢in
parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.
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Tablo 2

On Test ve Son Test Puanlarina fliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Test Sonucu Olusan Siralar

Siralar
N Ortalama Sira Siralar Toplami
son test On test Negatif Siralar 02 0,00 0,00
Pozitif Siralar 16° 8,50 136,00
Esitlik 0°
Toplam 16
Tablo 3

On Test ve Son Test Puanlarina fliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Istatistigi

Test Istatistigi

Son Test /On Test
V4 -3,533
,000

a. Wilcoxon Signed Ranks Test
b. Negatif siralar temelli.

Tablo 2 ve Tablo 3 incelendiginde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclarina gore érnekleme dahil
olan tiim 6grencilerin bagarilarinda artis gozlemlenmistir. Puanlardaki bu yiikselme istatiksel olarak
da anlamlidir (Z=3,53;p<,001).

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirma kapsaminda hazirlanan ve 6grencilerle uygulanan LearningApss Web 2.0 aract ile tasarlanan
dijital oyunlarin dil bilgisi 6grenimindeki basariya etkisi incelenmistir. Analizler sonucunda 6grenci-
lerin basarilarinda artigin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Aragtirmaya katilan 6grenciler teknolojinin
imkanlarindan yararlanarak dil bilgisi konularini 6grenirken Web 2.0 araciyla tasarlanan oyunlari sinif
ortaminda oynamislardir. Oyunlarin kurgusu geri bildirim verme seklinde hazirlandigindan 6grenciler
hata yaptiklar yerde dogru cevaba yonelik ipuclari kullanarak dogruya ulagsmalar1 6grenmede kalicilig1
saglamada etkili olmustur. Dil bilgisi 6gretiminde Web 2.0 araciyla hazirladigimiz dijital oyun ders
isleme siirecinde 6grencinin hata yaptigi yerde yanlisina yonelik geri bildirimler sunmaktadir. Og-
renme siirecinde aninda doniit ilkesini goz oniinde bulundurarak hazirladigimiz dijital oyun etkinligi
basari testindeki sorulara tiim ogrencilerin dogru cevaplar vermesini saglamigtir. Bulgulara baktigi-
mizda siirecin basinda uygulanan 6n test ve siirecin sonunda uygulanan son test arasinda anlaml
fark bulunmustur. Ogrenme siirecinde ister klasik anlayisla yapilan etkinlikler ister yapilandirmaci
ogrenmeyi temele alan etkinlikler hazirladigimizda aninda doniit ve geri bildirim ilkesini goz ardi
etmememiz gerekir. Bu doniitler 6grenciyi 6grenme siirecine motive eder ve glidiilenmesini saglar.
Ilgili alan yazini incelendiginde yaptigimiz calismaya benzer goriisler dile getirilmistir (Yiirektiirk ve
Coskun, 2020). Gortislerinde teknoloji destekli dil bilgisi 6gretiminin aninda dontitler vermesinden
otuirli 6grenciyi motive etmesinin tizerinde 6nemle durmuglardir.
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Arastirmada ogrencilere Web 2.0 araci ile tasarlanmisg dil bilgisi dijital oyunlarini oynatmadan 6nce
on test yapilmgtir. On test sonrasi 6grencilerin 6grenme eksiklikleri tespit edilmistir. Ogrenme ek-
sikliklerine gore oyun icerigi olusturulmustur. Hazirbulunusluk diizeylerini on test ile dlctiiglimiizde
belirlenen dil bilgisi konularinda klasik yontemlerle ilerledigimiz siirecin basarrya katkisinin olmadigin
fark ettik. Olusturdugumuz dijital oyunda 6grenme eksigi fazla olan 6grencilerin bu oyunlar: ders
disinda da oynamasina imkan sagladik. Boylece kolay 6grenen ve yavas 6grenen 6grenciler arasindaki
farki aza indirdik. Bulgulara baktigimizda son test puanlarinda biitiin 6grencilerin basarilarinda artis
olmasi uyguladigimiz yontemin verimliligini gostermektedir. Alan yazininda (Tiiysiiz ve Aydin, 2007)
benzer sonugclara ulagsmiglardir.

Tiirkce dersi dil bilgisi 6gretiminde 6grenciler siirecte sadece bilgiyi pasif bir sekilde alan degil uy-
gulamalarla siirece aktif katilim saglamalar1 gerekir. Dil 6gretiminde dijital yetkinlikleri gelistiren
Web 2.0 araclari ile tasarlanan egitsel oyunlara ver verilebilir. Calismaya katilan 6grencilerin ba-
sarilarinda artis olmustur. Basarisiz olduklar1 konular ve derslerde de LearningApss Web 2.0 araci
ile dijital egitsel oyunlar hazirlanabilir. Arastirmada Tirkce dersi 8. sinif miifredatinda yer alan
climlenin ogeleri, fiilimsiler ve yazim kurallar1 konusunda dijital oyunlar hazirlanarak ders siireci
zenginlestirilmis. Ortaokul kademesindeki diger sinif diizeylerindeki Tiirkce dersi konularinda da
bu uygulamalar yapilabilir.
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OZET

Ogretmenlerin mesleki gelisim ¢alismalarinin donem basi ve sonundaki seminer ¢calismalariyla sinirli
olmasi, mesleki bilgi ve becerilerini sistematik sekilde birbirleriyle paylasip 6gretim siirecini gelisti-
recegi bir zeminin bulunmamas: 6gretimin niteligi acisindan problem olarak degerlendirilmektedir.
Bu arastirma kapsaminda uygulamasi yapilan ig birligine dayali1 bir mesleki gelisim modeli olan ders
imecesi modelinin 6gretim materyalleri ve etkili 6grenme yasantilar1 tasarlama siireclerinde 6gret-
menler tizerindeki yansimalarinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma, tekli durum caligsmasiyla
desenlenmistir. 2020-2021 egitim 6gretim yilinda yapilan calismanin katilimcilar1 Gaziantep Sehit
Serdar Goren Ortaokulunda gorev yapan ii¢ Tiirkce 6gretmenidir. Arastirma verileri gozlem ve goriisme
formlari, yansitici 6gretmen gunlikleri, ders planlari ve toplanti kayitlari ile toplanmistir. Verilerin
analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Arastirmayla ders imecesi yonteminin 6gretmenlere 6nemli
katkilar sagladigi gortilmiistiir. Ders imecesinin 6gretmenlerin deneyim paylasimlarina, dijital ma-
teryal hazirlama siireclerini isletmelerine, kendi 6gretim stireclerine doniik kararlar alabilmelerine,
dersleri 6grenci goziiyle planlayabilmelerine yani 6gretim siirecinin niteligini artirmalarina olanak
sagladig1 goriilmistiir. Uygulamanin iilke genelinde 6gretmen egitimi ¢alismalarinda kullanilmasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ders imecesi, mesleki gelisim, is birligi, materyal.

GiRIS

Yapilan akademik calismalarla Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki gelisimini saglamak icin egitim
ogretim donemi basinda ve sonunda yapilan seminer caligsmalarinin islevsel olmadigi, verilen egitim
iceriginin uygulanabilir olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Aydogan, 2002; Ciftci, 2008; Geng, 2015).
Soz konusu arastirmalarla ulasilan sonuclar, 6gretmenlerin egitim ogretim siirecini is birligi icinde
planlayip uyguladiklari, uygulama ciktilarini degerlendirdikleri ve edindikleri becerileri mesleki ha-
yatlarina aktarabildikleri mesleki ¢alismalara ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
is birlikli mesleki uygulamalarinin etkili 6gretim materyalleri tasarlama ve 6grenme yasantilari dii-
zenlemelerinde 6nemli katkilar sunacagi diistiniilmektedir. Sozii edilen katki, alan yazininda Lesson
Study olarak yer alan Ders Imecesi modeliyle saglanabilir.
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Aragtirmanin Onemi

Giris boliimiinde atifta bulunulan akademik calismalar ve uygulayicilarin sahadaki gozlemlerinden
hareketle 6gretmenlerin mesleki egitimindeki nitelik sorununun ¢6ziimiinde ders imecesi modelinin
ogrenilmesi, uygulanmasi ve yayginlastirilmasi 6nem arz etmektedir.

Sisman (2015)’a gore aktif katilim; algilama, motivasyon ve dikkat tizerinde onemli bir etkiye sahip
oldugundan biiyiik onem tagir. Ders imecesi modelinin de 6gretmenlerin siirecin tiim asamalarinda
aktif katilimini gerektirmesi dolayisiyla 6gretmenlik motivasyonlari, 6gretmenlik meslegine iliskin
algilar1 acisindan katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Arastirma Sorulari
Bu arastirmayla su sorulara yanit aranmigtir:

1. Dersimecesi grubundaki 6gretmenlerin derse hazirlik, dersi uygulama ve dersi degerlendirme
siirecleri nasil gerceklesmektedir?

2. Ders imecesi siirecinin materyal hazirlama ve 6grenme yasantilar1 diizenleme siireclerine
yansimasi nedir?

3. Ders imecesi grubundaki 6gretmenlerin siirecin etkililigine iligkin gortisleri nelerdir?
Ders imecesi Modeli

Temelleri yiiz yil1 agkin bir siire 6nce Japonya’da ortaya atilan ders imecesi modeli, 6gretmenlerin
farkli ve yeni ders uygulamalariyla karsilasarak mesleki donanimlarini artirmalarini saglayan okul
temelli bir mesleki gelisim modelidir (Sato, Ellison ve Elekert, 2019). Ders imecesi modeliyle 6grenci
merkezli 6gretim uygulamalarini yayginlastirarak 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini artirmak
amaclanmaktadir (Stigler ve Hiebert, 2009; Dudley, 2014; Murata, 2011).

Sekil 1

Ders Imecesi Etkinlikleri, Ogretmen Ogrenmesi ve Sonuglar (Murata, 2011).

Bilgi artis1

1. Ogrenci 6grenmesini 6n pla- . .
na alan hedefler olusturulur. Topluluga baghihigin gelisimi:
2. Ders gozlemlenir. Ogrenci | Motivasyon

algilamasi ve 6grenme sii- | - Meslektas kapasitesi
recleri hakkinda veriler top-

- Profesyonellik
lanir.

3. Dersi ve ders planini etkili
bir sekilde yansitmak icin | Kaynaklar:
toplanan verilerden fayda-
lanilir.

Gelistirilmis sinif uygulamalari

- Ders planlari

. . . . - Temsiller ve modeller

4. Istenirse ders imecesi uy-
gulamas1 gozden gecirilir | - Calisma sayfalar ve degerlen-
ve yeni bir 6grenci grubuna | dirme 0Olgekleri

uygulanabilir.
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YONTEM

Bu calisma, arastirma ekibi iiyesi 6gretmenlerin dort aylik siire¢ icerisindeki uygulamalarin uzun
soluklu ve derinlemesine bir inceleme siirecini gerektirmektedir. Calismalar araciligiyla elde edilen
verilerin siireci en dogru bicimde yansitacak alinti ve siirecin ciktisi olan iiriinlerle desteklenmesi
Oonemsenmistir. Arastirma, siire¢ temelli bu 6zellikleri sebebiyle nitel arastirma desenlerinden biri
olan durum caligmasiyla desenlenmistir.

1. Katilimcilar

Tablo 1
Katilimc Bilgileri
Katilimc1 Cinsiyet Mesleki Deneyim Egitim Derecesi
Seher Kadin 3yl Yiiksek Lisans
Funda Kadin 8 yil Lisans
Kemal Erkek 6 yil Lisans

Bu calisma, bir ortaokulda gorev yapan t¢ Tiirkce 6gretmeniyle yapilmistir. Arastirmaci; stire¢ on-
cesinde modeli tim katilimcilara detaylica anlatmis, katilimcilar ise olusturulacak ekibe katilmaya
goniillii olmuslardir. Tabloda katilimci profilleri 6zetlenmistir.

2. Veri Toplama Araclar

Arastirma kapsaminda 6gretmen goriisme formlari, gozlemci 6gretmenlerin ders uygulamalari sira-
sinda izlenimlerini kaydettikleri ders gozlem formlari, 6gretmenler tarafindan doldurulan 6gretmen
yansitici glinliikleri, tic ders imecesi siiresince hazirlanan ti¢ farkli ders plan, stirecin tiim agsamalarinda
alinan toplamda 1710 dakikalik goriintu ve ses kayitlar1 baslica veri kaynaklarini olusturmaktadir.

3. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin ¢alismanin inandiricilik, tutarlilik ve aktarilabilirlik gibi bilimsel niteliklerini
artirmak amaciyla veri cesitlemesi, formlarin hazirlanmasi siirecinde uzman goriisiinden ve katilimci
teyidinden yararlanilmistir. Toplanan veriler siniflandirilarak temalar ve kodlar olusturulmustur.
Verilerin sistematik sekilde ¢ozlimlenebilmesi i¢in alan yazindan (Zimmerman, 2000; Capa vd., 2014;
Stepanek, 2007; Fernandez ve Yoshida, 2004; Bozkurt, 2015; Orhan, 2020) ve calisma kapsaminda
gerceklestirilen uygulamalardan hareketle veri analiz ¢ercevesi olusturulmus, ulasilan veriler betim-
sel analize tabi tutulmustur. Betimsel analizde amac; okuyuculara elde edilen verileri 6zetlenmis,
yorumlanmisg ve siniflandirilmig bir bicimde sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2016).

4. Ders Imecesinin Agamalar

Ders imecesi siireci oncesinde bir araya gelen 6gretmenler, siire¢ boyunca rol ve sorumluluklar1 ko-
nusunda uzlagirlar. Siire¢ icerisinde yapilacak hazirlik ve yansitma toplantilarina katilim saglama,
plan hazirlama, uygulama, olusturulacak raporlara katk: saglama gibi pozisyonlar acik bir sekilde
ifade edilir (Stepanek vd., 2007).
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Sekil 2

Ders Imecesi Siireci (Fernandez ve Yoshida, 2004).

Ders Imecesinin Planlanmasi

Dersin Uygulanmasi

Uygulanan Dersin Tartisilmasi

Ders Planinin Yenilenmesi (istege bagli)

Ders Uygulamasinin Tekrarlanmas: (istege bagl)

Tekrarlanan Ders Uygulamasinin Tartisilmasi (istege bagh)

4.1 Ders imecesinin Planlanmasi

Ogretmenler bu asamada uzun vadeli hedefler olarak nitelendirilebilecek temay belirlerler. Bu hedef-
ler belirlenirken 6grencilerin sahip olduklar yeterlilikler ile ulasilmak istenen diizey dikkate alinir.
Ders hedefleri belirlendikten sonra 6gretmenler hedeflere ulagma yollarini belirleyerek derslerinin
nasil islenecegini planlarlar. Planlama siirecinin en 6nemli unsuru 6grencilerin ders esnasinda ne
distinecekleri, neyi yanlis anlayabilecekleri, hangi sorulari sorabilecekleri, nasil ¢oziimler tiretebi-
leceklerini 6ngorebilmektir (Lewis, Perry ve Hurd, 2009).

4.2 Dersin Uygulanmasi

Murata (2011)’ya gore bu asamada ekip tiyelerinden biri hazirlanan ders planini sinifta uygularken
ekibin diger tiyeleri 6grenme siirecine dair gozlem yapip notlar alirlar. Ogretmenler not alirken dersin
islenisinden ziyade 6grencilerin 6grenme siireclerini merkeze alan notlar alirlar.

4.3 Uygulanan Dersin Tartigilmasi

Ders uygulamasinin hemen sonrasinda yapilan toplantilarda 6gretmenler ders hakkinda degerlen-
dirmeler yaparlar. Bu asamada ders uygulamasinin hedeflere ne 6lciide ulastigina, dersin giicli ve
zayif yonlerine iligkin tartigilir. Dersin zayif yonlerinin sebepleri ve nasil gelistirilecegi de tartisma
asamasinin diger uygulamalar1 arasindadir (Stepanek vd., 2007).
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5. Bulgular ve Yorumlar
5.1 Hazrlik Siireclerine iligkin Bulgular

Hazirlik asamasinda belirlenen hedefler incelendiginde birinci ders imecesinde yalnizca 6grencilerin
konu basliklarini 6grenmelerine dayali hedefler belirlendigi, ikinci ve {liclinci arastirma dersinde
ogrendiklerini hayatina yansitabilmesini, aktif kullanabilmesini 6nceleyen bir nitelige sahiptir. Bu
bulgu ders planina aktarilan su hedef climleleriyle ifade edilebilir:

“Gereksiz sozciik kullanmimindan kaynakli anlatim bozukluklarini belirler.”
“Mantik hatasindan kaynakli anlatim bozukluklarini belirler.”
Birinci Ders Imecesi
“Metni iletisinden hareketle yorumlar ve ¢ikarimlarda bulunur.”
“Metni okumaya ve anlamaya istekli olur.”
Uciincii Ders Imecesi

Ogretmenler, hazirhk siirecleri sirasinda kendi 6gretim uygulamalarina ve 6gretim siirecindeki yak-
lasimlarina doniik hedef belirlemeleri de yapmiglardir.

“Kemal: Su Zoom ile ilgili 6grencilerin ekrani ¢izmelerini engelleme, bekleme odast kurma gibi ozellikleri
ogrenmemiz gerekiyor.”

Ikinci Ders Imecesi

“Funda: Simdi mesela 6grenci yanlis cevap verirse ne yapalim? Ben agik¢ast buldurana kadar sorayim
diyorum.”

Ikinci Ders Imecesi

Arastirma ekibi liyeleri, hazirladiklar1 ders planlarinda 6grenci 6grenmelerini temel almiglardir. Bu
baglamda muhtemel 6grenci sorulari, 6grencilerin yanlis anlama ve yorumlama olasiliklari, 6grenci
sorularina verilebilecek muhtemel cevaplar ayrintili olarak ele alinmigtir.

“Kemal: Metnin baglamindan kopuk cevap verebilirler burada. Eger boyle bir sey soylerlerse...
Seher: Aynisini da soyleyebilirler. Metinde nasil gegiyorsa Oyle de sayleyebilirler.
Kemal: Peki biz metinle alakast olmayan cevaplar gelirse nasil tepki verebiliriz?”
Uciincii Ders Imecesi

Dersin bagarili kabul edilebilmesi i¢in 6grencilerde gozlenmesi beklenen yeterlilikleri ifade eden ba-
sar1 Olcitii belirleme calismalari, hazirlik toplantilarinda ele alinan diger bir konudur. Bu kapsamda
birinci ders imecesinde dersin tamamini kapsayan biitiincil basar olciitleri belirlenmigken ikinci
ve liclincii ders imecesi siireclerinin geneli ile giris, gelistirme ve degerlendirme asamalarin her biri
icin ayr1 ve gozlenebilir nitelikli basar ol¢titleri:

Anlama dayali anlatim bozukluklarini fark edebilme yeterliligi kazanma,
Ders sirasinda verilen ornekleri ¢c6zmek icin derse katilim saglama,
Konuyla ilgili sorulara dogru yanit verme seklinde belirlenmistir.

Birinci Ders Imecesi Bagar Olgiitleri
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Giris: Sorularin sorulara aktif bir sekilde katilim saglayabilecek mi? (...)
Gelistirme: Metinde ele alinan anlatim bicimini bulmak igin istekli olacak mi? (...)
Degerlendirme: Metne hakim olan anlatim bigimini dogru tespit edebilecek mi?(...)
6. Ikinci Ders Imecesi Basar Olciitleri

Yansitma/Degerlendirme Siireglerine iligkin Bulgular

Ogretmenler yaptiklari yansitma/degerlendirme toplantilarinda dersin basarisiz yanlarini kontrol
edilebilir yani diizeltilebilir ve kontrol edilemez nedenlere baglamiglardir. Ders imecesi siireci iceri-
sinde basarisizliklara iliskin yapilan nedensel atfetmelerin sayisinda azalis egilimi gerceklesmistir.
Bu durum, ders imecesi modelinin derslerin niteligini artirici etkisini ortaya koymasi baglaminda
dikkat cekicidir.

Tablo 2

Ders Imecesi Siireci Nedensel Atfetmeleri

Kontrol edilebilir (f) Kontrol edilemez (f) Toplam (f)
Birinci Ders Imecesi 6 3 9
Ikinci Ders imecesi 5 2 7
Uciincii Ders Imecesi 2 2 4

Ogretmenlerin birinci ve ikinci ders imecesi siire¢lerine iliskin hazirladiklar1 ders planlarinda tasarla-
diklari etkinlikler arasinda bag kurmada yetersiz kaldiklarini tespit etmisler, bu durumun hazirladiklar
etkinliklerden elde edilecek verimi azalttigini belirlemislerdir. Bu ¢ikarimlar iciincti ders imecesi
suresince dersin farkli asamalari icin tasarladiklarn etkinlikler arasinda bag kurma, etkinlikler arasi
transfer yapmalarini beraberinde getirmistir.

Seher: Maskeyle ilgili dort tane metin yazdik, karsilastirmalarini istedik tamam ama konuyu anlattiktan
sonra bu metinlere donmedik bir daha. Halbuki konuyu anlattiktan sonra basta inceledikleri metne tekrar
donselerdi ¢ok daha iyi olurdu.”

ikinci Ders imecesi

Ders imecesi uygulamalari, 6gretmenlerin kendi 6gretim davraniglarini 6grenci goziinden izleyebil-
melerine ve kendi 6gretim siireclerine iliskin 0z elestiri yapabilmelerine de olanak vermistir. Bu bag-
lamda 6gretmenlerin yansitici 6gretmen giinliiklerinden elde edilen asagidaki veriler dikkat cekicidir.

“Dogrusunu soylemek gerekirse dersi isledikten sonra isledigim dersin hedefine ulagip ulasmadigini, neyi
eksik neyi yanlis yaptigimi sorgulamadigimi fark ettim.”

Kemal Ogretmen-Yansitici Giinliik

Ders imecesi siireci icerisinde uygulayici1 6gretmenler daha 6nce kullanmadiklari ¢evrim i¢i 6gretim
materyalleri hazirlama uygulamalarini kesfetmisler ve uygulama esaslarini kendi cabalariyla 6gren-
mislerdir. Yapilan yansitma toplantilarinda s6z konusu dijital 6gretim materyallerini hazirlayabile-
cekleri farkl1 Web 2.0 araclarini kesfetmeye istekli olmuslardir.
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“Arastirmalarim sirasinda Wordwall diginda etkilesimli icerikler hazirlayabilecegimiz Quizlet, Story
Jumper gibi uygulamalar: da gormiis olduk. Sonraki ders siireclerinde bu uygulamalart da kullanmay:
diisiiniiyorum agitk¢asi.”

Kemal Ogretmen-Yansitici Giinliik

Ders imecesi siirecinde; 0gretmenlerin mesleki deneyimlerini kendi 6gretim uygulamalarini paylas-
malari yoluyla birbirlerinden yeni uygulamalar 6grendiklerini de gostermistir.

“Ug 6gretmenin bir araya gelip tartismast, en giizelini bulmaya ¢alismast insanin ufkunu agtyor. Cok giizel
bir ekip olduk. Calismanin bitiyor olmasina ekibimiz agisindan tiziiliiyorum.”

Seher Ogretmen-Yansitict Giinliik

SONUCLAR VE ONERILER

Ders imecesi siireclerinin 6gretmenlere derse hazirlik, uygulama ve dersi degerlendirme asamalarinda
katkilar sundugu goriilmistiir. Ogretmenlerin belirledikleri ders hedeflerinin siirec icerisinde konu
alt bagliklarinin 6gretiminden 6grencilerin 6grenme performanslarini gézlemlemeye dogru evrildigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmenler siirec icerisinde kendi 6gretim siireclerine iliskin bireysel
yeterliliklerini artirmaya dayali hedefler belirlemislerdir. Bu durum ders imecesi modeliyle elestiri ile
gelisim saglanmasi siirecine isaret etmektedir. Ogretmenlerin hazirlik siire¢lerinde faydalandiklari
kaynaklarin agirligini siirecin basinda biiyiik oranda yazili/basili kaynaklar olusturuyorken siireg ice-
rinde Egitim Bilisim Ag1, z-kitap uygulamalari gibi dijital bilgi kaynaklarinin kullanim sikliginin arttigi
gorililmiistiir. Bu dijital arayig materyal se¢iminde de etkisini gostermistir. Ogretmenler, derslerinde
kullanmak iizere dijital ders icerigi hazirlama uygulamalarini arastirmis, bulduklar1 uygulamalari
kullanmay1 6grenerek dijital ders materyalleri hazirlayip kullanmiglardir. Ogretmenlerin dijital ma-
teryal ve 6grenme icerikleri arayislarinin en 6nemli gerekcesi 6grenme siireclerine 6grenci goziiyle
bakmaya baslamalaridir. Ogretmenlerin 6grenciyi merkeze alan bakis agilarindaki bu degisim, ders
imecesi modelinin alan yazinda ifade edilen en onemli mesleki katkilarindan biridir.

Arastirmadan elde edile veriler, ders imecesiyle birlikte 6gretmenlerin olas1 6grenci sorulari, yanlis
anlamalari ve yorumlamalari muhtemel icerikleri ongorebilmelerine yonelik farkindalik kazandiklarin
ortaya koymaktadir. Bu 6ngorti, hazirlayacaklar 6gretim siireclerinin niteligini artirmasi bakimindan
dikkat cekicidir.

Ders uygulamalari sonrasinda yapilan yansitma/degerlendirme toplantilarinda 6gretmenlerin dersin
basarisiz yanlarina yonelik yaptiklari nedensel atiflar birinci ders imecesinde 9, ikinci ders imecesin-
de 8, ticiincii ders imecesinde 4 olarak gerceklesmistir. Ogretmenler ders imecesi siireclerinde kendi
derslerine elestirel bir bakis acisiyla bakabilmeyi 6grendiklerini, bu yolla kendi 6gretim siireclerini
dontistiirmede kararhlik sergilediklerini belirtmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin siire¢ igerisinde
ogrenme siireclerine yonelik elestirilerle gelisimin saglandigi sonucunu ortaya koymaktadir. Ogret-
menler ders imecesi calismalariyla is birligi yapmaktan ve birlikte calismaktan duyduklari memnu-
niyeti dile getirmeleri de modelin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katk: saglayarak 6gretmenlik
becerilerine iliskin motivasyonlarini artirdiklarini gostermektedir. Bu arastirma, ayni okulda gorev
yapan U¢ Tirkce 6gretmeninin ti¢ farkli ders plani icin dort aylik siiren ¢alisma siirecini kapsamaktadir.
Sonraki calismalarda ders imecesi ekip liyelerinin ve ders imecesi dongiilerinin sayis1 artirilabilir. Bu
kapsamda okul 6gretmenlerinin tiimiini kapsayan bir mesleki gelisim saglanabilir. Bununla beraber
s0z konusu model, mesleki gelisim seminer ¢alismalarinin yerine ikame edilebilir. Bu model, egitim
otoritelerince tanitilip yayginlastirilabilir. Bu calismalarin iilkelerin egitim politikalarinin hedeflerine
ulasmasina katki saglayacagi ongoriilmektedir.
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TURKCENIN ANA DiLi OLARAK OGRETIMINDE
KAREKODLU SESLi VE GORSEL MATERYALLERIN ETKIiSI

Yilmaz ONALAN
Cubuk Ortaokulu
yilmaz_onalan@outlook.com
Sinif Seviyesi: 8
Yas Grubu: 13-14
Ogretim Program ile iligkilendirilen T.8.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili
Kazanimlar: goriislerini bildirir.

T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini ozetle

T.8.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.

OZET

Tirkce ders kitaplarindaki dinleme/izleme metinlerinin teknolojik bakimdan eksik kalmasi ¢aligma-
mizin temel problemini olusturmaktadir. Metinleri gorsel ve isitsel yonden destekleyerek telefon ve
bilgisayar gibi teknolojik aletlere uyum saglayacak ek bir materyal tasarlama ihtiyaci duyulmustur. Bu
materyali gelistirmedeki temel amac ders kitaplarindaki metinleri daha teknolojik kilacak etkilesimli
yardimci bir materyal olusturmaktir. Alan yazinin taramasi yapilarak sozliikte yer verilecek 10 sair
ve bu sairlerin edebiyatimizda one ¢ikan siirleri belirlenmistir. Sozliikte yer verilecek sairlerin hayat
oykiilerine, fotograflarina ve eserlerine karar verilerek sozligiun basimi yapilmis ve sayfalara kare
kodlar yerlestirilmistir. Tasarlanan materyal ile bilissel ve duyussal olarak aralarinda anlamli bir farkin
bulunmadigi iki siniftan birinde (deney grubu) sesli sozliik kullanilarak ders islenmis, diger sinifta
(kontrol grubu) ise klasik yontemlerle ders islenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
gortisme kullanilmigtir. Farkli iki siniftan rastgele secilen 10 6grenciye ders hakkinda 6gretmen
tarafindan 6zel olarak hazirlanmis sorular gortisme yontemi kullanilarak sorulmus ve kayit altina
alinmistir. Calismadan elde edilen veriler, deney grubunun bagarisinda biiytik bir gelisme yasandigini
ortaya koymustur. Sozlugin icerigi genisletilerek iist kademelerde de kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Karekod, sesli sozliik, ana dili.

GiRIS

Ogretim materyalleri, 6grenciye verilecek igerigi kapsayan arag-gerecler olarak tanimlanmaktadir
(Glilbahar, 2008). Egitim 0gretim stirecinin faydali olmasi i¢in zaman icerisinde icerikler ile ilgili
O0gretim materyalinin kullanimi 6nem arz etmektedir. Bunun yaninda 6gretim materyalinin giincel
olmasi da yine biytik bir onem tasimaktadir. Materyal kullanimi egitim 6gretim siireci icerisinde
ogrenciler tizerinde siirece aktif katilimi saglama, diisiinme becerilerini gelistirme, derse olan tu-
tum vb. sonuglar dogurmaktadir (Kablan, Erkan, ve Topan, 2013). Ote yandan, 6gretim materyalleri
eldeki halihazirdaki araclarin amaca uygun hale getirilmesiyle meydana gelmektedir. Ornek vermek
gerekirse yazi tahtasi tek basina basit bir aracken tizerine tahta kalemiyle derse uygun icerikler ve
yazilar yazilmasi veya ¢izilmesi sonucu bir 6gretim materyali haline gelerek siireci zenginlestirmis
ve ayrica Ogretilen konunun daha kalici, 6gretici ve aktif olmasina destek saglamis olur (Demiralp,
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2007). Ders esnasinda materyallerin kullanimi dikkat cekmesi, konuyu basitlestirmesi, icerigi soyut-
luktan ¢ikarip somutlastirmasi, ekonomiklik, coklu 6grenme ortami saglamasi gibi bircok nedenden
otiirti onemli goriilmektedir (Yalin, 2020). Biitiin bunlar gosteriyor ki dersin ¢ekici ve 6gretici olmasi
bliytik ol¢lide materyale bagli.

Materyal gelistirme ve 6gretim teknolojisi birbiriyle i¢ ice kavramlardir. Materyal gelistirme icin giin-
cel, dogru ve etkin 6gretim teknolojisinden yararlanilabilir. Ogretim arag ve gerecleri, 6grenme siireci
icerisinde 0gretmen veya bir 6gretici tarafindan degisik ortamlarda 6grencilere sunulan nesnelerdir.
Bu araclar; maketler, basili materyaller, resimler gibi ilk bakista anlasilir nesneler olabilecegi gibi
icerigine ulagsmak icin daha ileri bir teknolojiye ihtiya¢ duyan ses kasetleri, internet sayfalari, videolar,
CD’ler, cesitli yazilimlar gibi ortamlarda da sunulabilir. Bir egitim 6gretim faaliyeti ne kadar fazla
duyu organina ulasirsa 6grenme daha iyi, daha kalic1 hale gelmekte hatta daha iz birakir olmaktadir.
Unutma da buna bagli olarak daha gec olmaktadir. Hayat boyu edinilen bilgilerin % 83’ii gorme, %
3.5’ koklama, % 11’i isitme, % 1’i tatma ve % 1.5’i dokunma yasantilar1 yolu ile 6grenilmektedir.
Biitiin bunlar duyu organlarinin 6grenmede ne kadar aktif ve etkili bir rol tistlendigini ortaya koyu-
yor. Her tiir ve seviyedeki egitim uygulamalarinda hedeflere ulasabilmesi icin 6gretim teknoloji ve
materyallerinden faydalanilmasi gerekmektedir. Teknoloji ve materyallerle egitim ve 6gretim daha
ekonomik kolay bir hale getirilebilmektedir.

Materyalin gelistirilmesi ve tasariminda karekod teknolojilerine bagvurulmustur. QR kod, 1994 y1il1-
nin baslarinda otomotiv alaninda iiretim kademesindeki araclarin isaretlenerek iiretim siireclerinin
takip edilebilmesini kolaylastirmak amaciyla olusturulmus bir teknolojidir. Her gecen giin gelisen ve
biiyliyen bir bilgi havuzunun hizla artmasiyla barkotlarin biraz daha gelistirilmis sekli olan Kare ya
da QR kodlar karsimiza ¢ikmistir. QR kod adini “cabuk tepki” ya da “hizli yanit veren kod” anlamina
gelen Ingilizce bir sozciik olan “Quick Response” kelimelerinin ilk harflerinden almaktadir. QR kod,
iki boyutlu bir barkod sistemidir ve genellikle kare seklindedir. Karekodun icerigi herhangi bir haber,
bir video linki, bir web sitesinin adresi ya da bir aletin kilavuz kitab1 gibi herhangi bir erigsim noktasi
olabilmektedir (Pons, Vallés, Abarca ve Rubio, 2011; Walsh, 2009). Karekodlar poster ve afislerde,
mobil uygulamalarda, okullarda, kiitiiphanelerde, banka kartlarinda, web sitelerinde ve daha bir¢ok
uygulama ile glinliik hayatimizda yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Herkesin bildigi gibi, karekodlar
her gecen giin biiyliyen ve gelisen dijital diinyadaki bilgiye erisimi ve bilgi paylasimini hizlandiran, en
etkin gorsel unsurlardan biri haline gelmistir. Karekodlarin mobil araclarda rahatlikla kullanilabilir
olmasi, egitimdeki ders arag ve gereclerine de uygulanarak 6grenmeye katkida bulunmak amaciyla
kullanimini giindeme getirmistir. Karekodlar, elektronik 6grenme materyallerine ulagsmada ve ¢ok
cesitli yazili sinif ici faaliyetlerde hizlica doniit vermek amaciyla, basili 6grenme materyalleriyle
biituinlestirilerek ya da kiitiiphane kataloglar ile baglanti kurulmasinda 6grenme ortamlarinda kul-
lanilabilir. Cataloglu ve Ategkan (2014), karekodlarin egitim ortamlarinda aktif olarak kullanilmasini
“ogrencileri karekod yardimi ile ¢evrim ici bir ortama yonlendirilmesi” ve “karekod ile 6grencilere
cevrim dis1 bilgi verilmesi” olarak ikiye ayirmis, karekodlarin sinif ici faaliyetlerde uygulanmasinin
siradan ve sikici1 6grenme ortamlarina yenilik getirecegini ve 21. yiizy1l 6grenci modelinin gereksi-
nimlerini kargilayacagini belirtmislerdir.

Materyal “Coklu Zeka Kuram1” modelinden esinlenilerek gorsel ve isitsel olarak zenginlestirilmigtir.
Gardner tarafindan ortaya atilan bu kuram, egitime yeni bir yaklagim getirmistir. Coklu Zeka Kurami
gelisim psikolojisi, bilissel ve duyussal gelisim ve norolojiden faydalanarak her kisinin zeka seviye-
sinin bagimsiz giicler ya da kabiliyetler tarafindan olustugunu ve yedi zeka giiciiniin var oldugunu
ileri sirmektedir. Bu zeka boliimleri her zaman bir arada calisirlar fakat bu ¢ok karmasik ve degisik
yollarla gerceklesir. Mesela bir futbol oyuncusu gorsel zekay1 sahayi ve gorevini tanirken; kinestetik
zekayi kosar, topu tutar ve vururken; dilsel ve sosyal zekay1 oyun kurallarini 6grenirken ve takimiyla
tartisirken; 6ze doniik zekayr kendinin iyi ve kotii yanlarini degerlendirirken kullanmaktadir (Ar-
mstrong,1994).
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YONTEM

Proje alan yazinin taramasi yapma, materyal gelistirme ve materyalin etkililigini gozlemleyebilmek
icin nitel arastirma yapma basamaklarindan olugsmaktadir. Projede nitel arastirma yontemlerinden
bire bir goriisme yontemi kullanilmigtir. Oncelikle sozliikte yer verilecek sairler ve bu sairlere ait
siirler miifredata uygun olacak sekilde secilmistir. Alan yazinin taramasi yapilarak Milli Egitim
Bakanlig1 bunyesindeki okullarda mevcut miifredatta okutulmakta olan Tiirkce ders kitab1 incelen-
mistir. Incelemeler sonucu kitapta gecen yazar ve sairler tespit edilmistir. Yazar ve sairler hakkinda
kapsamli bir arastirma yapilmis ve sozliikte yer verilmesi gereken bilgiler toparlanmistir. Toparlanan
bu bilgiler bilgisayar ortaminda yaziya gecirilmistir. Secilen siirlere uygun olarak karekodlar tasar-
lanarak sayfanin alt kismina yerlestirilmistir. Bu sayede 6grencilere, kolay bir sekilde akilli telefon
ya da tabletlerinin karekod okuyuculariyla karekodlar1 okutturup saire ait siiri dinleyebilecekleri bir
imkan sunulmustur. Daha sonra sairlere ait gorseller, yasam hikayeleri, edebi kisilikleri gibi bilgiler
gozden gecirilerek sozliglin basimi yapilmistir.

Projede bilissel ve duyussal olarak aralarinda anlamli bir fark olmayan iki farkli subeden rastgele
biri deney digeri ise kontrol grubu olacak sekilde beser 6grenci secilmistir. Deney grubunda tasarla-
nan sesli sozliik materyali ile ders islenmis, kontrol grubunda ise alisilagelmis klasik(diiz anlatim)
yontemlerle ders islenmistir. Daha sonra nitel bir arastirma yontemi olan bire bir goriisme yontemi
ile deney ve kontrol grubuna onceden hazirlanmig dorder adet agik uclu soru sorularak materyalin
etkililigi ve ders verimliligi hakkinda gortisler alinarak verilere dokiilmiistiir. Arastirma sonucu elde
edilen istatistiki veriler sonuclar boliimiinde yorumlanarak materyalin gecerliligi test edilmisgtir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Projede nitel bir arastirma yontemi olan goriisme icin 6nceden 6gretmen tarafindan deney ve kontrol
gruplarina sorulmak iizere asagidaki sorular hazirlanmistir.

1. Dersi ilgi ¢ekici buldunuz mu?

2. Budersi tekrar islemek ister misiniz?

3. Arif Nihat Asya’nin 6ne ¢ikan siirinin adi neydi?

4. Budersten sonra siir ve sairler hakkinda arastirma yapar misiniz?

Hazirlanan sorular kontrol ve deney grubundan rastgele secilen beser 6grenciye yirmi dakikalik
gortismeler seklinde yapilmistir. Ogrencilere rastgele 1’den 5’e kadar numaralar verilerek sonuglar
analiz edilmistir. Gorlisme kayit altina alinmig ve daha sonra yaziya aktarilarak bir takim anlamli
verilere donustiirilmustir. Daha sonra sorular dogrultusunda olusturulan cevaplar 1 (iyi), 2 (orta),
3 (kotii) olmak tizere 3 veriye dontisturilmiistir. Verilerin analizi 6grencilerin verdigi cevaplarin
ortalamasi alinarak yapilmistir.
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Tablo 1

Birinci Soruya Verilen Cevaplarin Ortalama Puan Analizi

Tablo 2

Deney Grubu Kontrol Grubu
1. Ogrenci 1 2
2. Ogrenci 2 3
3. Ogrenci 1 3
4. Ogrenci 1 2
5. Ogrenci 3 3
Ortalama 1,6 2,6

Ikinci Soruya Verilen Cevaplarin Ortalama Puan Analizi

Tablo 3

Deney Grubu Kontrol Grubu
1. Ogrenci 1 2
2. Ogrenci 2 3
3. Ogrenci 1 3
4. Ogrenci 1 3
5. Ogrenci 2 2
Ortalama 1,4 2,6

Ugiincii Soruya Verilen Cevaplarin Ortalama Puan Analizi

Deney Grubu Kontrol Grubu
1. Ogrenci 1 3
2. Ogrenci 1 3
3. Ogrenci 1 3
4. Ogrenci 2 2
5. Ogrenci 2 3
Ortalama 1,4 2,8
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Tablo 4

Dordiincii Soruya Verilen Cevaplarin Ortalama Puan Analizi

Deney Grubu Kontrol Grubu
1. Ogrenci 1 3
2. Ogrenci 1 3
3. Ogrenci 2 3
4. Ogrenci 1 2
5. Ogrenci 2 3
Ortalama 1,4 2,8

SONUCLAR VE ONERILER

Bulgular kisminda 6grencilerin sorulara verdigi cevaplarin ortalamasi alinarak analiz edilmis ve boy-
lece deney ve kontrol gruplar arasindaki basari farki matematiksel olarak ortaya konulmustur. Proje
sonucunda bulgular kisminda toplanan verilere bakilarak gelistirilen karekodlu sesli sairler sozliigi
materyalinin sorulan sorulara gore islevselligi 6lciilmiistiir. Birinci soruyla 6grencilerin derse karsi
olanilgisi, ikinci soruyla 6grenme ortamina karsi tutumu, ti¢iincii soruyla akilda kalicilik ve son olarak
dordiincii soruyla bilgiyi gelecek yasantiya aktarma becerileri 6l¢iilmeye calisilmistir. Ogrencilerden
alinan cevaplarin ortalama puan analizi yapilarak tablolastirilmistir. Sonug olarak materyalin islev-
selligi Tablo 5’te agikca goriilmektedir. Bu sonuglara bakilarak sesli sozliik materyalinin ilk ve orta
kademedeki okullarda rahatlikla kullanilabilecek bir ders araci oldugu ortaya konulmustur.

Tablo 5

Alinan Cevaplara Gére Deney ve Kontrol Grubunun Puan Ortalamasti

Deney Grubu Kontrol Grubu
1. Soru 1,6 2,6
2. Soru 1,4 2,6
3. Soru 1,4 2,8
4. Soru 1,4 2,8
Ortalama 1,45 2,7

Tablo 5’e gore 1,45 ortalama ile deney grubu derse karsi olan ilgi, 6grenme ortamina kars1 tutum,
akilda kalicilik ve gelecek yasantiya aktarma yonlerinden iyi sonuclar elde ederken kontrol grubu 2,7
ortalama ile derse karsi olan ilgi, 6grenme ortamina karsi tutum, akilda kalicilik ve gelecek yasantiya
aktarma yonlerinden kot bir profil ¢izmistir. Veri analizi sonucu tablolar yorumlanmis ve elde edilen
istatistiki sonuclar coklu zeka kuramina gore gelistirilen materyalin son derece etkili, kullanilabilirligi
yiiksek, 6grenme ortamini keyifli ve verimli hale getirdigini acik¢a gostermistir.
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Arastirma sonuclarina gore su onerilerde bulunabilir:

o Tasarlanan materyale ¢ok daha fazla karekod eklenerek siir ve sair sayisi genisletilip kulla-
nilabilir.

« Kapsami (halk edebiyat1 sairleri, divan edebiyat: sairleri vs.) genisletilerek uist siniflarda ve
kademelerde de etkili bir sekilde kullanilabilir.

e Dinleme/izleme metinlerinde 6gretmen kilavuz kitabi olarak da kullanilabilir.
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2. TEMA:
TURKCENIN
YABANCI DiL OLARAK
OGRETiMI




CENGIZ AYTMATOV ESERLERININ YARATICI OKUMA,
YAZMA VE DRAMA ETKiNLIKLERI iLE OKUNMASI

Nurhayat AKIN
Dr. Serafettin Tombuloglu Anadolu Lisesi

nurhayatakinerdem@gmail.com

Sinif Seviyesi: 11
Yas Grubu: 15-16
Ogretim Program ile iligkilendirilen A.2.2. Metin tiirtiniin ortaya ¢ikis1 ve tarihsel
Kazanimlar: donem ile iligkisini belirler.
A.2.3. Metnin tema ve konusunu belirler.
A.2.4. Metindeki ¢atigsmalari belirler.

OZET

Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi ve Yiiksekogretim Kurumlar Sinavi sonuglarina bakil-
diginda tilkemizde okudugunu anlama ve yorumlama becerisinin diisiik oldugu goriilmektedir. Bu
sonuclar, 6grencilerin okumaya karsi olumsuz yargilarinin degistirilmesi gerektigini gostermektedir.
Okuma aligkanligi; yaraticilik, iletisim ve elestirme becerilerini gelistirir. Bu calisma; Cengiz Ayt-
matov’un Cemile, Toprak Ana ve Cengiz Han’a Kiisen Bulut romanlarinin drama etkinlikleri, geziler,
soylesiler, film giinleri, karakterlere mektup yazma, roman sahnelerinin karikatiirlerini yapma ve Web
2.0 araclarini kullanarak hikaye yazma gibi etkinliklerle okunmasina dayanmaktadir. Uygulamaya
2021-2022 egitim ogretim yilinda Anadolu, imam hatip, fen lisesi gibi ¢esitli liselerde okuyan 66 6g-
renci katilmigtir. Elegtirel ve yaratici okuma becerilerini gelistirmek ve okuma aligkanligi kazandirmak
amaclanmigtir. Uygulamayla dil 6greniminin temeli olan okuma, yazma, konusma, dinleme becerileri
gelistirilmistir. Ogrencilerin uygulama siirecinde ortaya koyduklar tirtinler Web 2.0 uygulamala-
riyla kitap, dergi, sergi halinde yayimlanmistir. Eserlerin elestirel ve diisiinsel okunmasinin okuma
alisgkanligi edinimine olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmigtir. Ogretmenlerin yaratici okuma ve
yaratici yazma ¢alismalarina etkin olarak katilmalari onerilir.

Anahtar Kelimeler: Diisiinsel okuma, yaratict okuma, Cengiz Aytmatov, edebi metin, ortadgretimde kitap
okuma edinimi.

GIRIS

2018 Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) sonuglarina gore Tiirkiye, okudugunu
anlamada 79 iilke arasindan 40. olmustur. 2022 Yiiksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS) sonuclarina
gore 40 sorudan olusan Temel Yeterlilik Testi (TYT) Tirkce sinavina giren 3.008.287 adayin dog-
ru yanit ortalamasi 17.7°dir. PIRLS, Uluslararas1 Egitim Basarilarini Belirleme Kurulusu’nun (IEA)
“Uluslararast Okuma Becerileri Gelisim Projesi” kapsaminda 2001 yilinda yaptig1 arastirmaya gore
Tiirkiye, 35 iilke icinde 28. olmustur. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel
Mudirligi tarafindan 26 ilde 6212 kisi ile gerceklestirilen Tiirkiye Okuma Kiltiirti Haritas1 (TOKH,
2011) caligmasi tilkemizde okuma kiiltiirti diizeyinin oldukca dustik oldugunu gostermektedir. Adigiizel
ve Susli (2017) bir toplumun gelismislik diizeyini yansitan onemli gostergelerden biri olarak kabul
edilen okuma aliskanlig1 ve kiitiiphane kullanimi agisindan Tiirkiye incelendiginde kitabin ihtiyag
maddeleri siralamasindaki yerinin 235. sira oldugunu belirtmektedirler.
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Bu sonuclar, 6grencilerimizin okudugunu anlamlandirma ve yorumlama konularinda eksiklerinin
oldugunu gostermektedir. Bu eksiklerin giderilmesi icin 6grencilerin okumaya karsi olumsuz yargi-
larinin degistirilmesi ve okuma ediniminin nicelik boyutundan cikarilip yagamin olagan bir parcasi
haline getirilmesi gerekmektedir. 21. yiizyilin 4C (iletisim, is birligi, yaraticilik ve elestirel diisiinme)
becerilerini 2C (karakter egitimi/baglanabilirlik ve vatandaslik/kiiltiir) becerileriyle yogurarak okuma
edinimi kazandirmak en onemli iletisim aracimiz olan dilimizin 6greniminde biiytik bir yere sahiptir.
Bu calisma yaratici okuma ve yazma, drama, okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma, dijital icerik
tiretme gibi etkinliklerin okuma kiiltiirliniin olusturulmasi ve yayginlastirilmasi iizerine etkisini
arastirmaktadir.

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclari madde 2’de “yaratici
kisiler yetistirmek” ifadesi goze carpmaktadir. Bu kapsamda yaratici diisiinme becerisinin Tiirk Milli
Egitiminin hedefleri arasinda oldugu soylenebilir (Nardelli, 1955). Yaratic1 okuma cikarim yapmak,
ima etmek, uygun tepkileri vermek ve elestirel degerlendirme yapmak icin yapilan okuma olarak
nitelendirilebilir (Yurdakul, 2019).

2021-2022 egitim 6gretim yilinda eTwinning projesi olarak gerceklestirilen “Bozkirin Bereketi Cengiz
Aytmatov” isimli proje elestirel, yaratici okuma ve yazma, dinleme, konusma becerilerini kazandir-
mak amaciyla yapilmis bir uygulamadir. Ayrica bu ¢alismada okuma, diisiinme, dili etkin kullanma,
drama, sunum, diksiyon ve hitabet becerilerini gelistirme, metin tahlil etme, kendini ifade edebilme,
ortak calismalarla sorumluluk bilinci kazanma, hikaye yazarak metin olusturma, okuma konusunda
ornek olma, Web 2.0 araglarini etkin kullanma amaclanmistir.

Podlozny (2000:239), yaklasik 35 yildir, drama ve akademik basar1 arasindaki iligkiyi arastiran
hemen hemen 200 deneysel calismanin yapildigini ve bu calismalarin %40’nin drama ve
sozli/yazili iletisim alanlarindaki basariy1 inceledigini soyleyerek dramanin egitim alanindaki
onemine dikkat ceker. Ozellikle, okuma ve drama etkilesiminin, cocuga pek ¢ok sey kazandirdigi
distiniiliir. Burger ve Winner (2000) de sanat ¢alismalariyla ve sanat projeleriyle desteklenen okuma
siirecinin cocuklarin motivasyonunu artirdigini ve onlar1 daha ¢ok okumaya yonlendirdigini soyle-
yerek McInnes’i destekler. Cornett’in (2006) arastirmalar1 da sanat merkezli okuma uygulamalarinin
okumay1 6grenme ve ogretme siireclerine olumlu etkisi oldugunu vurgulayan ve gorsel sanatlarin,
dramanin, ritmin, dansin okuma basarisini artirdigina dikkat ¢eken calismalar arasinda sayilabilir
(Yilmaz, 2021). Dramanin 68rencilerin kitap okumaya karsi negatif tutumlarinin degistirilmesinde
etkili olacag: diisiintilmiis ve uygulamada yer alan kitap soylesilerinde, okul dis1 6g§renme ortamla-
rinda yaratici drama etkinlikleri yapilmistir.

Cengiz Aytmatov ve Cemile Romani Soylesisinden Drama Ornekleri

25 Nisan 2022’de yapilan Cemile romani soylesisinde asagidaki sorular ile yaratici drama teknigi
kullanilmis ve 6grencilere diisiinsel okuma konusunda 6rnekler sunulmustur.

Soru: Cemile’nin aski bir renk olsaydi hangi renk olurdu?
M. : Beyaz olurdu ¢iinkii Danyar onun ruhuna 151k getiriyor.
M2. : Kirmizi olurdu. Giinki kirmizi, tutkunun rengidir.

E. : Gri olurdu ¢iinkd iki z1t karakterin birlesimidir bu agk.

Soru: Cemile, Osman’in tacizine ugradiginda once ona saldirmak istiyor ama sonra vazgecip nefretle
bakarak isine devam ediyor. Cemile’nin bu davranigini nasil degerlendirirsiniz?

M1. : Cemile orada Osman’a saldirsa bile bu ise yaramazdi ¢iinkii Osman gibi kotii adamlar degismez.
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E: Osman, Cemile kagtiktan sonra Sadik’a onu bulmasi i¢in destek oluyor, bu bana Nietzsche’nin “Kim
namus ve ahlak sovalyeligi yapiyorsa bilin ki en namussuz odur.” soziinii hatirlatti.

Soru: Cemile kac¢tiginda onu en ¢ok kadinlar elestiriyor varlikli aileyi birakip fakir birine kactigi icin
yanlig yaptigini soyliiyorlar, bunu nasil degerlendirirsiniz?

S. : Kadinlarin o devirde evlilikle ilgili kaliplar1 o sekildeydi. Bundan farkl: diisiinemezlerdi.

Demirel (2000), yazma becerisini dort temel dil becerisinin son halkasi olarak nitelendirerek
yazma becerisinin pratik yapilarak 6grenilecegini ifade etmektedir. Bireyin kendini ifade edebilmesi
adina yazma becerisini gelistirmesi biiylik onem arz etmektedir. Yazmada 6grenciyi 0zgiin ve yaratici
kilmanin 6nemine vurgu yapan Sever ve Topcuoglu (2012) ise bu amacla uygulanacak yontemlerden
biri olan yaratici yazmayi on plana c¢ikarmaktadir (Coban, 2022). Uygulamada ogrencilerin kitap
kahramanlarina mektup ve ortak hikaye yazma etkinlikleri ile yazma becerisinin gelistirilmesi he-
deflenmistir.

Bayiilgen (2011) yazma becerisi kazandirmak amaciyla 6grencilere “yazma” eyleminin korkutucu
olmadigini hissettirmek, yazmay1 daha ¢ok sevdirmek, 6grencilerin duyussal olarak giidiilenmelerini
saglamak icin karikatiirlerden yararlanmanin kullanilabilecek etkili 6gretim metotlarindan biri ol-
dugunu belirtir. Karikatiiriin, dolayisiyla mizahin 6grencilere ve 6gretmenlere daha rahat, ilgi cekici
ve motive edici bir sinif atmosferi saglamak acisindan son derece elverisli bir 6gretim materyali ol-
dugunu vurgular. Projede, Cengiz Aytmatov doneminde bir yazar olsaydiniz ne anlatirdiniz konulu
karikatiir yapma etkinligine yer verilmistir. Bu etkinlik ile 6grencilerin edebi metinlerin yazildigi
donem ve yazar-zihniyet ve metin iliskisini irdelemeleri ve Web 2.0 araclarini kullanarak dijital
iiretici olmalar1 hedeflenmistir.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerine ait kazanimlarin gerceklestirilebil-
mesi icin 0grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek gerekir. Elestirel okuma ve dinleme,
konusma, elestirel ve yaratici yazma ¢alismalari 6grencilerin yaratici diisiinme, iletisim kurma, prob-
lem c6zme, arastirma, karar verme gibi temel becerilerinin gelismesini destekler. Elestirel okuma,
elestirel dinleme ve konusma, elestirel ve yaratici yazma calismalar: 68rencilerin yaratici diistinme,
iletisim kurma, problem ¢ozme, arastirma, karar verme gibi temel becerilerinin gelismesini destekler
(Karadiiz, 2010). Projede her eserin kitap soylesisi yapilmistir. Ogrenciler, soylesilerden 6nce eser yapi
unsurlarini sunmalari icin gorevlendirilmistir. Daha sonra elestirel okuma kapsaminda karakterler
ve olay oOrgiisii, yazarin degerlendirmelerine dair yaratici drama etkinlikleri yapilmis bu asamada
ogrenciler dogaclama konusarak kendilerini ifade etme ve 6z giiven gelistirme firsat1 bulmusglardir.

21.yuzyl, dijital vatandas yetistirme gerekliligini beraberinde getirmistir. Dijital vatandaslik sanal
ortamlarda teknolojiyle baglantili olarak haberlesme, kiiltiirel ve sosyal iliskileri kavrayabilme ve
ahlak ilkeleri i¢inde hareket edebilme becerilerini kapsar. Ogrencileri dijital okuryazar olarak ye-
tistirmeliyiz (Yiiksel, 2015). Ogrencilerin bu projede Web 2.0 araglarini kullanarak Cengiz Aytmatov
konulu afis, logo ve kitap kapag: tasarlamalari, karikatiir yapmalari, video ¢cekmeleri onlarin dijital
becerilerini gelistirmeyi ve dijital iretici olmalarini saglamay1 hedeflemistir. Paylasim ve tasarimlarda
telif haklarina ve e-giivenlik kurallarina dikkat edilmistir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma yaklasimina gore
desenlemistir.

Metot

Bu projeye; Tiirkiye’den 9, Azerbaycan’dan 1 olmak {izere toplam 10 6gretmenin rehberliginde An-
kara, Ordu, Adapazari, Istanbul, Adana, Bilecik illerinde Anadolu, imam hatip, fen lisesi gibi cesitli
liselerde okuyan 66 6grenci katilmistir.

Ogrenci ve 6gretmen 6n anket ve son anketleri yapilmis; tanisma, siire¢ degerlendirme ve kitap
sOylesi toplantilar1 ve 6grenci proje degerlendirme video ¢ekimleri yapilmistir.

Veri Analizi

Uygulamanin basinda 6grenci ve 6gretmen on anketleri ile uygulamanin sonunda 6gretmen ve 6g-
renci son anketleri yapilmistir. Degerlendirme toplantilarinda uygulama ile ilgili goriisler alinmigtir.
Alinan bu goriislere gore elestirel ve diisiinsel metin okumanin, okunanlari hayatla iliskilendirerek
yaratici diistinmenin ve eserlerle ilgili eglenceli iriinler ortaya koymanin, ayni eseri okuyan bir grupla
eseri degerlendirmenin, 6grencilerin dil becerilerini gelistirdigi ve okuma konusunda 6grencilere
motivasyon kazandirdigi sonuclarina varilmistir.

Siirec

Bu proje 2022 yilinin Subat, Mart ve Nisan aylarinda gerceklestirilmistir. 10 6gretmen ve 66 6grencinin
katilimiyla yapilan toplantilarda proje kurallari, hedefleri ve plani belirlenmistir.

Uygulama Plani

SUBAT-MART

Web 2.0 araglarini kullanarak “Cengiz Aytmatov’un yasadigr donemde yazar olsaydiniz nasil bir
kahraman kurgulardiniz?” konulu karikatiir yapilacak.

Cengiz Aytmatov’un Toprak Ana romani okunacak.

Toprak Ana romanindaki bir kahramana mektup yazilacak.

Kiitiiphane Haftas1’yla ilgili sanal pano hazirlanacak.

Cengiz Aytmatov’un Cengiz Han’a Kiisen Bulut romani okunacak.

Cengiz Han’a Kiisen Bulut romaninin bir sahnesinin resmi yapilip Web 2.0 uygulamalariyla cer-
cevelenecek.

Toprak Ana ve Cengiz Han’a Kiisen Bulut romanlari ile ilgili soylesi yapilacak.
NiSAN
Cengiz Aytmatov’un Cemile romani okunacak.

Cemile ya da Toprak Ana romanlarindan birine kitap kapag1 tasarlanacak.

Ortak hikaye yazilacak.

Cemile ve Cengiz Aytmatov’un edebi kisiligi konulu soylesi yapilacak.

Kahoot uygulamasinda Cengiz Aytmatov ve eserleriyle ilgili yarisma diizenlenecek.

Ogretmen ve 6grenci son anketleri yapilacak.

Ogretmen ve 6grencilerle proje degerlendirme ve veda toplantisi yapilacak.
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Proje Etkinlikleri

Uygulamanin afis ve logosu, biittin 6grencilerin Web 2.0 araglarini kullanarak yaptiklar: tasarimlarla
katildiklar1 bir yarigma ile belirlenmistir. Katilimcilar okullarinda Cengiz Aytmatov ve eserleri ko-
nulu panolar hazirlamiglardir. Ogrenciler tarafindan okunan Toprak Ana romanindaki karakterlere
Web 2.0 araclar1 kullanilarak mektuplar yazilmistir. “Cengiz Aytmatov’un yasadigi donemde yazar
olsaydiniz nasil bir karakter anlatirdiniz?” konulu karikatiirler edebi metinlerin donem, zihniyet ve
yazarin hayati baglamini kavratmak amacryla Web 2.0 araglari kullanilarak yapilmistir. Tiirk halk kiil-
tlirlinde hikaye anlaticiligi, sozlii edebiyatin olusumu, s6zlii edebiyat mirasini ve bu mirasin Cengiz
Aytmatov’un edebi kisiligine katkisini kavratmak amaciyla Ankara Somut Olmayan Kiiltiirel Miras
Miizesine gezi diizenlenmistir. Toprak Ana, Cengiz Han’a Kiisen Bulut ve Cemile eserleri belirlenen
takvim dogrultusunda okunmus ve cevrim ici kitap soylesileri yapilmistir. Okul dis1 6grenme ortam-
larinda yaparak, yasayarak 6grenme deneyimi kazanmak, 6grencilere kitap sevgisi asilamak ve Cengiz
Aytmatov’u aragtirmak amaci ile Cumhurbagkanligi Millet Kiitiiphanesine gezi diizenlenmistir. Ogren-
cilerin sanat eserlerinin 6zgunliigiini ve ¢ok anlamliligini kavramalari amaciyla okunan Dzhamilya
(Cemile) romaninin 1972’de Rus yonetmen Irina Poplavskaya tarafindan sinemaya uyarlanan filmi
izlenmistir. Kahoot uygulamasi kullanilarak “Cengiz Aytmatov ve Eserleri” konulu bilgi yarigmasi
diizenlenmistir. Ogrenciler tarafindan “An Olur Omre Deger” isimli ortak hikaye yazilmistir. Karikatiir
calismalar e-dergi, Cengiz Han’a Kiisen Bulut romanindan esinlenilerek cizilen resimler e-kitap ve
Cemile romanina tasarlanan kitap kapaklari e-sergi olarak yayimlanmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Cevrim ici yapilan degerlendirme toplantilarinda ve bireysel hazirlanan proje degerlendirme vide-
olarinda yer alan 6grenci goriislerinden bazilar1 sunlardir: Cengiz Aytmatov gibi usta bir yazarin
eserlerini okumak ve onu tanimak bizi mutlu etti. Farkli sehirlerden 6grencilerle ayni kitabi okumak
ve tartisabilmek keyifliydi. Projede yer almak bize kendimizi degerli hissettirdi. Keske proje daha
uzun siirseydi. Bu proje bana ¢ok sey kazandirdi. Cengiz Aytmatov’u ve eserlerini 6grendim. ilk defa
boyle bir projede yer aldim. Web 2.0 araclarini ilk defa kullandim.

Bu projenin nihai yararlanicilari olan 6gretmenler ve veliler de bu siirecte Cengiz Aytmatov ve eser-
lerine ilgi duymuslardir. Okul ikliminde yazar ve kitap konusulmasi okuma kiiltiirtiniin gelisimine
katki sunmustur.

SONUCLAR VE ONERILER

Eserlerin elestirel ve diisiinsel okunmasinin okuma aligkanlig1 edinimine olumlu etkisi oldugu,
Metni yasamla iligkilendirmenin 6grencinin anlama ve yorumlama becerisini gelistirdigi, uygulama
araclarini kullanarak dijital beceriler edindikleri, yazma etkinliklerinin metin olusturma, dili etkili
kullanma, yazim ve noktalama becerilerini gelistirdigi, soylesilerde hazirlikli ve hazirliksiz konugma
yapilarak dilin dogru ve etkili kullaniminin gelistirildigi sonucuna varilmigtir.

Bu calisma ile okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi konusunda alan 6gretimi
ile ilgilenen arastirmacilara ve bu alandaki uygulamalar yiiriiten egitimcilere katk: saglanabilecegi
distiniilmektedir.

Ogretmenler okuma ve yazma konusunda yeni sayilabilecek yaratici okuma ve yaratici yazma yakla-
simlarini her tiirlii sinif diizeyine gore planlayip uygulayabilecek donanim ve bilgi birikimine sahip
olmak adina kendilerini bu alanda gelistirebilirler.
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Ogretmenlerin yaratic1 okuma ve yaratici yazma ¢alismalarina etkin olarak katilmalar1 6nerilir.

Ogretmenlere yonelik uygulamali yaratic1 okuma ve yaratici yazma atolyeleri diizenlenebilir.
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TURKCENIN iKINCI DIL OLARAK OGRETiIMINDE
PARMAKLA HECELEMENIN TELAFFUZ VE KONUSMA
BECERISINE KATKISI

Fatih GUMUS
19 Mayis ilce Milli Egitim Miidiirliigii
fatihgumus55@hotmail.com

Sinif Seviyesi: 1,2,3ve4
Yas Grubu: 6-10
D-AOBM Seviyesi / Kazanimlar: (D-AOBM:152)- Al - Isaret dili varlig1 becerisi

a. (Alimlayici) Sozliiksel isaretleri
anlamadiginda parmakla heceleme yoluyla
ifadeleri anlayabilir.

b. (Uretici) Parmakla heceleme kullanarak
diger seylerin yani sira adlar ve teknik ifadeleri
heceleyebilir.

(D-AOBM:151)- B1- isaret dili varlig1 becerisi
(Alimlayici) Benzer gortinen isaretleri
birbirinden ayirt edebilir.

(Uretici) Hizli ve dogru bir sekilde parmakla
heceleme yapabilir.

OZET

Tiirk¢enin ikinci ve yabanci dil olarak 6gretiminde egitimciler pek cok sorunla karsilagsmakta, bu so-
runlarin baginda da sesletim (telaffuz) hatalari1 gelmektedir. Buna bagli olarak da 6grenciler Tiirkceyi
kullandiklar gevreyle iletisim problemleri yagsamakta ve konusma becerilerinin gelisimi olumsuz
etkilenmektedir. Bu ¢alismayla yabanci 6grencilerin iletisimlerinde yasadiklar: sesletim hatalarini
kendi 6grenme ozerklikleriyle asacaklar bir teknik (strateji) edinmelerini saglamak, ayrica egitim-
cilerde Tirkce 6gretiminde 6grencilerine heceleme becerisi kazandirdiklarinda daha dogru ve etkin
konusma becerisi edindirebilecekleri bilincini olusturmak amaclanmaigtir. Calisma, 2019-2020 egitim
ogretim yil1 ikinci déneminde Samsun ili 19 Mayis Cumhuriyet ilkokulunda Halk Egitim Merkezi
tarafindan acilan Yabancilara Tiirkge Ogretimi Kursuna katilan okul 6ncesi ve ilkokul diizeyindeki
12 yabanci ogrenciyle durum calismasi metodu kullanilarak gerceklestirilmistir. Veriler goruntiili
kayitlar ve gozlemci notlar1 seklinde toplanmistir. Verilere icerik analizi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda 12 6grencinin 3’ beklenen seviyeye ulasamazken, 9°u amaca uygun dogru ses, hece ve
kelime sesletimleriyle hatasiz ciimlelere ulasmistir. Egitimcilere, dil egitiminde heceleme becerisini
kazandirmalari ve parmaklarla heceleme gibi somutlastirmadan faydalanmalari tavsiye edilir.

Anahtar Kelimeler: Telaffuz (sesletim) hatalari, parmakla heceleme, egitsel oyunlarla dil egitimi.
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GiRIS

Tiirkcenin ikinci veya yabanci dil olarak egitimi, egitimcilerin tizerinde ¢okca diisiindiigui ve arastirmalar
gerceklestirdigi onemli konular arasindadir. Tiirkiye’nin tiim diinyada kendini gosteren calismalarina
ve gelisimine bagl olarak Tiirkce de 6grenilmeye dontik ilginin arttig1 diller arasina girmistir. Bulun-
dugu kitada ve sinir komsularinda gerceklesen 6nemli sosyal olaylar toplumlarin iilkelerinden go¢
etmesine ve jeopolitik konumu, bu toplumlarla olan ortak tarihi ge¢misi gibi faktorlere bagl olarak
goc yogunlugunun Tirkiye’ye yonelmesine sebep olmaktadir. 2011 yilinda Suriye’de gerceklesen i¢
savag ortamindan dolay1 biiyiik sayida insan toplulugu tilkesini terk etmek zorunda kalmis ve Tirkiye
dahil bircok iilkeye go¢ etmistir. Tiirkiye, ilkesine go¢ etmis Suriyelileri 2014 yilinda yayinladigi ilgili
yonetmelikle gecici koruma statiisii altina almistir (GIMG, 2014, aktaran Cergi ve Canalici, 2019). Ayrica
Suriyeli misafirlerinin, temel ihtiyaclarini gidermeye yonelik calismalarinin yani sira okul ¢cagindaki
bireyler icin de proje ve ¢alismalar diizenleyip yiirtitmektedir (UNICEF, 2013, aktaran Cerci ve Ca-
nalici, 2019). Milli Egitim Bakanligi (MEB) nin bu calismalar kapsaminda gogle gelen 6grencilere dil
egitimi verdigi kurumlardan birisi olan Gecici Egitim Merkezlerini (GEM) 2017 yilinda aldig1 Yabanci
Uyruklu Ogrenciler Konulu karariyla kapatmayi planladigini ve bu kurumlardan egitim alan Suriyeli
ogrencilerin kademeli olarak Bakanliga bagli resmi okullara kaydedilecegini duyurmustur. Nitekim
2017-2018 egitim Ogretim yilindan itibaren de GEM’lere anasinifi, birinci, besinci ve dokuzuncu sinif
ogrencilerinin kayitlari yapilmayip orgin egitim kurumlarina kaydedilmeye baslanmistir (Bulut, S. ve
digerleri, 2018). Bu baglamda da MEB, orgiin egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlere
yonelik olarak UNICEF ve iiniversiteler is birligiyle mesleki hizmet i¢i egitim kurslar1 verdirmistir.

Gocler sonucu lilkeye gelen insanlarin toplumlar arasi etkilesime ve iletisime girmesiyle diller arasi
farkliliga bagl olarak sesletim(telaffuz) hatalar1 ortaya ¢ikmaya baslamis bu da iletisim sorunlari
olusturmaya baslamistir. Dil egitimi de ¢ozliim arayan oncelikli bir konu olarak ortaya c¢ikmistir.
GEM’lerin kapatilmasiyla okullara yonlendirilen yabanci uyruklu 6grencilerin 6rgiin egitim icerisinde
hem dil egitimine hem de akranlariyla normal miifredata tabi tutulmalari1 beraberinde bazi sorunlari
getirmistir. Alan yazinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki ses bilgisel bozukluklularin “ko-
nusma, okuma ve yazma gibi” dilin temel unsurlarinda giicliikler ortaya ¢ikarabileceginden bahsedil-
mektedir. Sesletim, bireyin konugsma gorevini yerine getiren organlarini ardisik ve birbiriyle uyumlu
kullanarak bir dile ait konugsma seslerini dogru telaffuz etme becerisi olarak tanimlanmaktadir (sozluk.
gov.tr, 2023, Bekir, 2022). Sengtil (2014: 325), C1 diizeyindeki 45 yabanci 6grenciyle gerceklestirdigi
calismada Tiirk alfabesinde yer alan {inlii seslerin tamami “a, e, 1, i, 0, 6, u, i” ile iinsiiz seslerin “c,
¢, 8, 1,5, y” bes tanesini seslendirmede ve yazmada zorlandiklari, bu seslerin kalin ve ince hallerinin
yerlerini karigtirdiklar: sonucuna ulasmistir. Benzer calismalarda da ayni sonuclara ulasilmis ve Orta
Dogu’dan gelen Tiirk soylularla Arap kokenli olanlarin diger yabanci uyruklu bireylere gore okuma
ve yazma becerilerinde daha fazla problemleri oldugu bunun sebebinin de alfabe farkliliklari ve Arap
harfleriyle yazida tinliilerin kullanilmamasi gosterilmistir (Karababa, 2009; Kara, 2010; Subasi, 2010;
Boliikbas, 2011; Bekir, 2022). Tiirkcede iinlii sesler hece tasiyicisi olduklarindan dilin bel kemigi gibi-
dirler. Unliiler vurgu ve ton tasiyicisi olduklarindan, onlarin ¢oklugu sayesinde duygu ve diisiinceler
daha etkin bir sekilde ortaya konabilmektedir (Coskun, 2008).

Tiirk¢enin ikinci ve yabanci dil olarak 6gretiminde egitimcilerin karsilastiklar1 sorunlarin cogalmasi
(Acik, 2008; Karababa, 2009; Kara, 2010; Subasi, 2010; Boliikbas, 2011; Er, Bicer ve Bozkirli, 2012;
Sengiil,2014; Alyilmaz ve Biger,2016; Biiyiikikiz ve Cangal, 2016; Yilmaz ve $ekerci,2016; Bulut vd.,
2018; Cerci ve Canalici, 2019; Bekir, 2022) ve bunlarin basinda 6grencilerin sesletim (telaffuz) hata-
larinin gelmesi; buna bagl olarak 6grencilerin Tiirk¢eyi kullandiklari ¢evreyle iletisim problemleri
yasamasi; bu tiir durumlarin da 6grencilerin konugsma becerisi gelisimlerini olumsuz etkilemesi gibi
nedenler bu ¢alismay1 gerekli kilmistir. Calismayla, yabanci 6grencilerin iletisimlerinde yasadiklari
sesletim hatalarini kendi 6grenme 6zerklikleriyle asacaklari bir teknik (strateji) edinmelerini saglamak
ayrica egitimcilere de Tiirkce 68retiminde 6grencilerine heceleme becerisi kazandirdiklarinda daha
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dogru ve etkin konusma becerisi edindirebilecekleri bilincini olusturmak amaclanmigtir. Ozerklikle
birey, 6z orglitleme yapar, calismalarina iliskin secim yapma duygusunu tatmin eder, metabilissel
yeterlilik diizeyine ulasarak 6grendiklerini yasamina transfer eder ve kendi 6grenmelerini diizenler
(Goger, 2016). Bu calismada, “Parmakla hecelemenin 6grencilerin telaffuz ve konusma becerilerine
yansimasi nedir?” ile “Egitimcilere, sesletim hatalarina ¢6ziim yollar gelistirmede hangi stratejiler
ve etkinlikler onerilebilir?” sorularina cevap aranmistir. Calismanin, sonuclarinin goriilmesi ve yay-
ginlastirmada benzer nitelikli calismalara ornek teskil etmesi acisindan alan yazina énemli katki
sunacagi disiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma, durum ¢alismasi desenine gore yiriitiilen nitel bir calismadir. Arastirmanin ¢alisma gru-
bunu 2019-2020 egitim 6gretim yil1 ikinci doneminde Samsun ili 19 Mayis Cumhuriyet Ilkokulunda
Halk Egitim Merkezi tarafindan agilan “Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Kursu”na katilan okuloncesi ve
ilkokul diizeyinde egitim alan 12 yabanci 68renci olusturmaktadir. Veriler, aile onam belgesi alinarak
toplanmus, goriintiilii kayitlar ve gozlemci notlarindan olugsmustur. Verilere icerik analizi yapilmigtur.

Calisma, Yabancilara Tiirkce Ogretimi Programi’nda yer alan A1 ve A2 seviyesindeki temel dil becerisi
kazanimlariyla hazirlanan kurs planinin islenisi stirecinde 6grencilerde gozlemlenen sesletim hatala-
rina mudahale etmek amaciyla hazirlanan eylem plani dogrultusunda gercgeklestirilmistir. Uygulama
slireci planlanirken arastirmaci tarafindan alan yazinda yer alan “Kendini diizenleme stratejisi (Maki
ve Vainio, 2002) ve Sesli Diisiinme (Davey, 1983; Baumann, Kessel ve Jones, 1992; Bauman, Kessel ve
Jones, 1997; Kucan ve Beck, 1997; Seng, 2007, Dogan, 2013, Doganay-Bilgi ve Ozmen, 2014, aktaran
Ucar-Rasmussen ve Cora-Ince, 2014)” gibi kapsayici egitim baglamindaki kavramlardan hareketle
gelistirilerek bulgular1 uluslararasi kongrede paylasilmis heceleri parmaklara kodlayarak soyleme
stratejisinden faydalanilmistir (Glimds, F. 2019, 22-24).

Bireyler 6grenmeyi en iyi cevrelerindekileri taklit ettiklerinde gerceklestirirler. Egitimciler de bu
bilgiden hareketle eger iistbilisi acikca modelleyebilirlerse 6grencilerinin istbilisi kullanmalarini
saglayabilirler. Ogrenme gorevini yerine getirirken yiiksek sesle diistinmeyi sagladiklarinda tist-
bilissel ve biligsel siirecleri gizli olmaktan c¢ikarip acik hale getirebilirler (Ucar Rasmussen ve Cora
ince, 2014; Maki ve Vainio, 2002), kendini diizenleme stratejisini kullandiklari calismalarinda 6g-
rencilerin heceleme hizi, hecelemeyi gozden gecirme becerileri, ses bilgisel ¢oziimleme dogrulugu
ve bilgilerinin arttig1 sonucuna ulagmislar. Alan yazin iistbilisi acik edecek, sesli diisiinmeyi gorii-
niir kilacak ve kendini diizenleme stratejisine de uygun olacak teknigin parmakla heceleme becerisi
oldugu bilgisine yonlendirmektedir. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM), iletisim ve
konusma dili kullanicilariyla temasi yansitmak icin sozliiksel ve tiretken isaretler birikimi, parmakla
heceleme kullanilarak ya da isimleri tam anlamiyla heceleyerek gerceklesir seklinde tanimlamakta
ve MEB ceviri komisyonu (2021:147) parmakla hecelemeyi konusma dillerinden yeni ifadeler almak
icin kullanilmakta oldugundan ve bunlarinda zamanla sozliiklestiginden bahsetmektedir. Bu bilgiyle
D-AOBM’nde yer alan 152 ve 151. kazanimlarin isaret dili varli§1 becerilerinin alimlayici ve iiretici
kategorilerindeki A1 duzeyindeki (1. Sozliiksel isaretleri anlamadiginda parmakla heceleme yoluyla
ifadeleri anlayabilir., 2. Parmakla heceleme kullanarak diger seylerin yani sira adlar ve teknik ifadeleri
heceleyebilir.) ve B1 diizeyindeki (1. Benzer gortinen isaretleri birbirinden ayirt edebilir., 2. Hizli ve dogru
bir sekilde parmakla heceleme yapabilir.) alt kazanimlar1 dogrultusunda eylem plani hazirlanilmistir.
Ayrica alan yazinda iletisimsel unsurlarin egitsel oyunlar araciligiyla 6grenme ortaminda kullanil-
masinin ortami zenginlestireceginden bahsedilmekte ve egitsel oyunlarin dil 6gretimi temel diizeyde
(A1-A2) bulunan biitiin yas gruplarinda bilginin somutlastirilmasini saglayacak islevsel bir teknik
oldugu belirtilmektedir (Akkaya, vd. 2021). Bu bilgi dogrultusunda da sandalye kapmaca ve grupla
bardak tagima vs. gibi oyunlar uyarlanarak kullanilmistir. Egitsel oyunlar, Giinliik iligkilerin Gerek-
tirdigi Uygun Konusma Kaliplarini Yerinde Kullanma (A1),Giinliik Hayatta Gerekli Olan Durumlarda
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ya da Bir Sohbette Basit Soru Kaliplarini Kullanma ve Sorulara Cevap Verme (A1) gibi kazanimlar
dogrultusunda uyarlanmigtir. Calisma, bes egitim giinii siirmtis ve giinde iki ders saatinden toplam
10 ders saatinde gerceklestirilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Halk Egitim Merkezleri tarafindan agilan “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” kurs programi kazanimlari
icerisinde yer alan Giinaydin, iyi aksamlar, iyi glinler, ge¢mis olsun, afiyet olsun, 6ziir dilerim, hos
geldiniz, ellerine saglik, vs. gibi nezaket iceren ve gilindelik hayatta kullanilan ctimlelerin kazandiril-
mas1 i¢in bu ciimlelerin anlamini verecek gorsellerin bulundugu eslestirme etkinlik kagitlariyla ders
plani hazirlanmistir. Derste “Giinaydin de!” vs. gibi ¢ocuk sarkilarindan, akill tahtalardan ve giinliik
iletisim rutinleri iceren kisa drama etkinliklerinden faydalanilmistir. Ders sonunda 6grencilerden
etkinlik kagitlarinda bulunan gorsellerle, 6grendikleri nezaket ciimlelerinden anlamina uygun olanlari
eslestirmeleri istenmistir. Ayrica bu climleleri dogru ve anlasilir sekilde telaffuz ederek soylemeleri
de beklenmistir. Ogrencilerden zorluk ¢ekenlere ciimlelerin anlamlari iizerinde hatirlatmalar yapil-
mustir. Ogrencilerin gorsel-ciimle eslestirmelerini dogru yaptiklari fakat ciimleleri hatali sdyledikleri
“afyed ulsun, tiskiir iderim vs.” gorilmiistiir.

Arastirmaci alan yazindan hareketle gelistirdigi parmakla heceleme teknigini kullanarak eylem plani
hazirlamig ve uygulamistir. Arastirmaci alan yazin destegiyle uyarladig1 parmakla heceleme teknigini
kendisi model olarak “sesli diigsiinme ve kendini diizenleme” stratejilerini kullanarak 6grencilerine
gostermistir. Bu teknikte 6grenci oncelikle soylemek istedigi climleyi yavas, anlasilir, vurgulu, ton-
layarak ve sesli bir sekilde diisiinecek sonrasinda heceleyerek tekrar edecek ayni anda da heceleri
parmaklarina sirasiyla (kendini diizenleme) kodlayacaktir. Bu somutlastirma islemini 6grenme me-
rakinin da etkisiyle oyun havasina doniisecektir. Ogrenci sayisinin ideal olusu ve sinif ici iletisimde
herkese firsat verilecek kadar zamanin bulunusu ¢alismay1 amacina ulastiracak avantajlardir. Dersler,
ayni ders programi ve etkinlikler kullanilarak parmakla heceleme teknigi ise kosularak tekrar islen-
migtir. Stirec, etkinliklerin uygulanmasi agsamasinda arastirmaci tarafindan goruntilu olarak kayit
altina alinmistir.

Ogrencilere ciimleleri ve kelimeleri heceleyerek sylendiklerinde sesletim (telaffuz) hatalarina (yanlis
ses cikarma, kelimeyi yanlis ifade etme vs.) diismeden konusabilecekleri fark ettirilir. Telaffuzunda
zorluk cekilen seslerin 6gretilmesi icin 6grencilere sik sik isitsel materyaller dinletilerek bu seslerin
dogru sekilleri vurgulanmalidir (Er, Bicer ve Bozkirli, 2012).

Oncelikle yeni 6grenilen ciimleler hecelenerek tekrar ettirildi.
af-yed ul-sun a- fi- yet ol- sun
tis-kiir ide-rim te-sek-kiir e- de- rim

“Sesli diigiinme stratejisi” ile hatali olan sesletim fark ettirildi. Hatasiz telaffuz etmeleri i¢cin model
olundu. Somutlastirma i¢in parmaklarina heceleri kodlama etkinlikleri yapildi. Ozerklik kazanmalari
icin de “Kendini diizenleme stratejisi” ile duyduklari kelimeleri 6nce zihinsel siireclerinde sonrasinda
parmaklariyla hecelemeleri beklendi.

Sonrasinda ise 6grencilere glindelik yasamlarinda siklikla kullanacaklari nezaket climlelerini anlami-
na uygun sekilde kullanmalar i¢in egitsel oyunlarla ve yapilandirilmis ortamlarda sergileme imkani
sunuldu. Sandalyelere (siralara): “Giinaydin, iyi aksamlar, iyi giinler, ge¢mis olsun, afiyet olsun, 6ziir
dilerim, hos geldiniz, ellerine saglik, vs.” gibi climle fisleri yapistirildi. Ogrencilere arastirmaci ta-
rafindan sesli bir sekilde “Annemiz yemegi cok giizel yapmis, ona ne deriz?, Kosarken arkadasimiza
carptik, ona ne deriz?, Sabah okula geldigimizde karsilastigimiz tanidiklarimiza ne deriz? vs.” gibi
sorular yoneltildi. Ogrencilerin de arastirmaci tarafindan yoneltilen sorunun anlamina uygun ctim-
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leyi sesli bir sekilde hizlica, anlasilir bir sesletimle soylemeleri ve bu sesletime ait climlenin afisinin
bulundugu siraya kosmalar1 beklendi. Sonrasinda baska bir egitsel oyun i¢in 6grencilerden gruplar
olusturuldu. Gruplara arastirmaci tarafindan yine ayni sorular yoneltildi. Soruya uygun cevabin yazili
oldugu karton bardagi bulup iizerinde yazan ciimleyi dogru telaffuzla séylemeleri ve grup halinde bu
bardagi, paket lastigi ve iple hazirlanmig tasima aparatini kullanarak yere diisirmeden bir masadan
digerine tasimalar1 beklendi. Bu oyunla da 6grencilerin dogru ciimleyi koro halinde sdylemeleri, ha-
talar1 olursa birbirleriyle gidermeleri ve birlikte hareket edebilme becerilerinin gelisimi amaclandi.
Etkinlik birkac kez tekrar edildi. Tatli bir yarisma seklini aldig1 icin 68renciler secici dikkatleri sayesinde
climleleri hizli algilayip hizli cevap verdiler. Ciimlenin dogru halini duymalar1 ve siirekli tekrarini
yapmalar i¢in de cocuk sarkilarindan faydalanilmistir. Ayrica 6grendikleri ctimleleri kullanacaklari
yapilandirilmis ortamlarda (drama) bolca tekrar etme ve konusma firsati verildi.

SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirma siireci sonucunda ¢alismaya katilan 12 6grenciden 3’ii beklenilen seviyeye ulasamazken
9’u amaca uygun dogru ses, hece ve kelime sesletimleriyle hatasiz climlelere ulasmigtir. Beklenen
seviyeye ulasamayan 3 6grenciden 2’si ciimleleri zihinlerinde tutmakta zorlandigindan (Okul 6ncesi
donemde bulunan 6grenci ilk heceyi sOyleyip gerisini getiremedi. 1. sinifa devam etmekte olan 6g-
renci ise dikkat daginikligi ve hizli konusma istegi gibi faktorlere bagh olarak hatali sesletimlerini
zamanla azalsa da devam ettirdi.), 1 6grenci de bazi sesleri cikarmakta zorlandigi ve siralama hatalar:
bulundugundan amaca ulagamamistir.

Bu arastirmanin bulgulariyla “A¢ik, 2008; Coskun, 2008; Karababa, 2009; Kara, 2010; Subasi, 2010;
Boliikbas, 2011; Er, vd., 2012; Sengiil, 2014; Bekir, 2022 gibi arastirmacilarin bulgu ve sonuglari
ortiismektedir. A1-A2 diizey oncelikli olmak tizere diger diizeylerde de dil 6grenen yabanci 6grenci-
lerde siklikla karsilasilan telaffuz hatalarinin 6nlenmesinde climleleri olusturan kelimelerin dogru
hecelenerek 6grenilmesi, dogru ciimlelere ulagilmasini saglayacaktir. Ogrenmenin kolay hatirlan-
mas1 ve 0zerklik kazanmalari i¢in parmakla heceleme gibi somutlastirmalardan faydalanildiginda
ogrenci kendi 6zerkligine destek olacak kolaylastirici stratejiler kazanacak boylelikle kendini ifade
ederken dili daha etkin kullanma motivasyonu edinecektir. Yeni 6grenilen kelimeleri heceleyerek
soylediklerinde zihinlerinde dogru kodlayacaklar ve hecelerin olusturdugu biitiini (kelime/ctimle)
dogru ogrendiklerindeyse telaffuz (sesletim) hatalarina (yanlis ses ¢cikarma, kelimeyi yanlis ifade etme
gibi) dusmeden ilerleyebileceklerini ayirt edeceklerdir. Dogru o6grenilen ciimleleri dogru sekliyle ve
yerinde kullandikca, konusmalar akici ve anlamli hale gelecektir. Bu amag dogrultusunda tasarlanmis
ortamlarda uyarlanmis egitsel oyunlarla 6grenmeler kalici hale getirilebilmektedir.

Egitimcilere, Turkce 6gretiminde ogrencilerine heceleme becerisi kazandirmalari, siirecte parmaklara
heceleme gibi somutlastirmadan ve egitsel oyunlardan bolca faydalanmalari tavsiye edilir.
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OZET

Bu calismanin temel amaci, kendini ifade edecek kadar Tiirkce bilmeyen 6grencilere kelime 6greti-
minde gorsel materyal kullaniminin roliini incelemektir. Calismada deney kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Bu ¢ercevede Sanlwurfa ilinin Eyyiibiye ilgesindeki Miijdeci Ilkokulundan 12
ogrenci secilmistir. 1-B sinifindan secilen dil bilme duizeyleri birbirine yakin 6 kiz ve 6 erkek 6grenci-
den olusmaktadir. Bu arastirma, 22-23 Kasim 2022’de iki glin derste uygulanmistir. Arastirmada elde
edilen veriler Jamovi istatistik programinda analiz edilmistir. On test 6l¢iimlerinde gruplar arasinda
anlamli bir farklilik elde edilmemistir. Deney grubunda 6n testten son teste alinan ol¢iimler arasinda
anlamli bir farklilik saptanmigken kontrol grubuna iliskin 6l¢timler arasinda anlamli bir farklilik elde
edilmemistir. Bu baglamda gorsel materyaller kullanilarak somutlastirma yontemiyle yapilan kelime
ogretiminde ogrencilerin son testte, on testten daha ¢ok kelime 6grendikleri ortaya koyulmustur.
iki grup arasinda anlamli bir farklilik elde edilmistir. Bulgular degerlendirildiginde gorsel materyal
kullanilarak kelime 6gretimi yapilan grubun, ezber yontemi kullanilarak kelime 6gretimi yapilan
gruba kiyasla daha basarili sekilde Tiirkce kelimeler 6grendikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel materyal, cagrisim, kelime, somutlastirma.

GIRIS
Dil, bir toplumun iletisim aracidir ve ayni zamanda kiltiiriin tasiyicisi ve aktaricisi olarak gorev
yapar. Dilin etkilerini kiltiirel derinliklerde kesfetmek olanaklidir. Ortak bir dili konusan insanlarin

eserlerinde, bu dilin diinyay1 nasil yorumladigini gozlemlemek miimkiindiir. Ikinci bir dil 6grenmek,
farkl bir kiiltiirii anlamak icin en kolay ve orijinal yoldur.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, 6zel uzmanlik ve dil 6gretimine alternatif yaklasimlar gerektiren
ve giderek biiytliyen bir alandir (Erol, 2015). Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji kullanimi,
alanda yeniliklere yol agmustir (Inal ve Cakir, 2021).

Duman’in (2013) belirttigi tizere Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde, ¢ok sayida farkli duyuya
hitap eden materyal kullanilmasi, 6grenmenin kaliciligini artirir. Bu tiir bir yaklasim, 6grencilere
coklu 6grenme ortamui firsati sunarak 6grenim siirecini daha verimli ve etkili hale getirir. Bununla
birlikte bu alanda cesitli zorluklar ve iyilestirilmesi gereken alanlar vardir.

220



Kelime 6grenimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin 6nemli bir yonudiir. Cok duyulu arac ve tek-
niklerin kullaniminin kelime 6greniminde etkili oldugu goriilmiistiir. Birden fazla duyuya hitap eden
araclarin dahil edilmesi, 6grenme siirecini gelistirebilir ve kelime 6grenimini iyilestirebilir.

Kelime 6greniminde baglam olusturma stratejilerinin yabanci dil olarak Tiirkcede kelime 6gretiminde
de etkili oldugu goriilmiistiir (Hamzadayi ve Bayat, 2015). Kelime 6grenimi icin anlamli baglamlar
saglamak, o6grencilerin yeni kelimeleri daha etkili bir sekilde anlamalarina ve hatirlamalarina yar-
dimci olur. Hem gorsel materyaller hem ogretilecek kelimenin anlamli baglam icinde verilmesi dil
ogretiminde anlamli sonuclar vermektedir.

Aragtirmadaki temel sorun 6grencilerin kendilerini yeteri kadar Tiirkce ifade edememesidir. Bu
arastirmanin amaci, kendini yeterli derecede ifade edemeyen ogrencilerin Turkce kelime 6grenim
siirecinde gorsel materyal kullaniminin etkinligini aragtirmaktir. Bu arastirma kapsaminda cesitli
gorsel materyallerin -resimler, grafikler, videolar gibi- 6grencilerin kelime 6grenme hizi, hatirlama
yetenekleri ve kelime kullanim becerileri tizerinde nasil bir rol oynadig1 incelenmektedir. Bu durum,
gorsel materyallerin Tirkce kelime dagarciginin genisletilmesi ve dil 6grenme siirecinin etkinles-
tirilmesine ne o6l¢iide yardimci oldugunu belirlemeyi hedeflemektedir. Bu amacla bu arasgtirmada
asagidaki arastirma problemine cevap aranmigtir:

Kendini ifade edecek kadar Tiirkce bilmeyen 6grencilerin kelime 6grenim siirecinde, cesitli gorsel
materyallerin (resimler, grafikler, videolar vb.) kullanimi kelime 6grenme hizi ve hatirlama yetenekleri
izerinde ne tiir bir etkiye sahiptir?

YONTEM

Bu arastirma, Tiirkce 6grenme siirecinde gorsel materyal kullaniminin kelime 6gretimine etkisini
0lcmek amaciyla tasarlanmigtir. Nicel bir arastirma olan bu calismada deneysel arastirma yontemi
kullanilmistir. Calisma, deney ve kontrol gruplari olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubu
gorsel materyal ile Tiirkce kelime O0gretimini, kontrol grubu ise geleneksel ezber yontemiyle 6greni-
mini gerceklestirmistir.

Aragtirmanin katilimcilarini, Sanlurfa ilinin Eyyiibiye ilgesinin Miijdeci Ilkokulunda egitim ve 6g-
retim goren 6 kiz 6 erkek toplam 12 6grenci olusturmustur. Ogrenciler rastgele iki gruba ayrilmis,
her grupta 6 o6grenci yer almistir.

Arastirmada 6grencilerin Tiirkce kelime bilgilerini 6l¢mek icin bir 6n test ve bir son test kullanilmistir.
Gorsel materyaller, gorsel ogeler ve ¢izimlerden olusmustur.

Arastirmanin basinda, her iki gruptaki 6grencilere 6n test uygulanmistir. Deney grubundaki 6gren-
cilere belirlenen kelimeler dezavantajli bolgelerde kullanisli olan 6gretmenin kendi ¢izdigi ve renk-
lendirdigi gorsel materyaller yardimiyla 6gretilmistir. Uygulamada 6gretmen, 6gretmeyi hedefledigi
nesnelerin resmini ¢izer ve boyar. Daha sonra 6grenciye kelime 6gretimi zamani 6nce resim gosterilir
ve resim lizerinden anlamli bir hikaye anlatilir. Hikaye anlatimi sirasinda 6gretilmesi hedeflenen
kelimeler 6gretmen tarafindan cizilen resimler izerinden gosterilerek pekistirilir. Kelimeyi 6gretmek
icin kelimeyi ¢agristiracak sorular sorulur. Ornegin “Giines ne renk? , Giines nerede? Giines sicak
mi, soguk mu?” gibi. Kontrol grubundaki 6grencilere ise ayni kelimeler ezber yontemi kullanilarak
ogretilmistir. Resimler {izerinden hikayelestirme, cagrisim yapma ve gorsel materyal kullanma yolu
izlenmemistir. Ogretim siireci boyunca her iki grup da benzer siire ve kosullar altinda egitim gérmiistiir.
Ogretim siirecinin sonunda her iki gruba da son test uygulanmistir. Uygulanan son testte hem deney
hem kontrol grubuna 6gretmenin ¢izdigi resimler gosterilerek resimde gordiikleri nesnenin Tiirkce
karsiligini séylenmesi istenmistir. Deney grubu resimleri onceden goriip resim {izerinden hikaye ve
cagrisim yoluyla 6grenme gerceklestirdigi icin kontrol grubuna gore daha anlamli cevap vermislerdir.
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Arastirmadan elde edilen veriler Jamovi istatistik programinda analiz edilmistir. Gruplar arasindaki
farkliliklar1 belirlemek icin bagimsiz t testi kullanilmistir. Ogrencilerin 6grenme performanslari
tizerindeki zaman etkisini belirlemek icin ise tekrarlanan 6l¢iimler ANOVA testi kullanilmigtir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bulgulari, dort ana baslik altinda degerlendirilmistir: Betimleyici istatistikler, on test-
lerin karsilastirilmasi, son testlerin karsilastirilmasi ve 0n test ile son testlerin karsilastirilmasi. Bu
basliklar, calismanin sonuclarini ayrintili bir sekilde analiz etmekte ve her bir adimin sonucunda elde
edilen bilgileri sistematik bir bicimde sunmaktadir.

Betimleyici Istatistikler

Tablo 1, hem deney hem de kontrol grubu icin 6n test ve son test puanlarina ait tanimlayici istatis-
tiklerin (descriptive statistics) bir 6zetini sunmaktadir.

Tablo 1

Betimleyici Istatistikler

Grup Agiklamalari Group N Mean Median SD SE
) Deney Grubu 6 5.00 5.00 0.894 0.365
On Test Puani

Kontrol Grubu 6 5.17 5.00 0.753 0.307

Deney Grubu 6 7.67 7.50 1.211 0.494
Son Test Puani

Kontrol Grubu 6 5.17 5.00 0.753 0.307

Tablo incelendiginde on testte, deney grubunun ortalamasi 5.00 ve medyani 5.00 olarak bulunmus-
tur. Standart sapma (SD) degeri 0.894, standart hata (SE) degeri ise 0.365’tir. Bu, deney grubundaki
ogrencilerin Tirkce kelime bilgilerinin baslangicta birbirine yakin oldugunu gostermektedir. On
testte, kontrol grubunun ortalamasi 5.17 ve medyani 5.00’dir. Standart sapma degeri 0.753 ve standart
hata degeri 0.307°dir. Bu da kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce kelime bilgilerinin baslangicta
birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Son testte deney grubunun ortalamasi 7.67 ve medyani 7.50 olarak belirlenmistir. Standart sapma
degeri 1.211 ve standart hata degeri 0.494’tiir. Bu, deney grubundaki 6grencilerin Tiirkce kelime bil-
gilerinin 6gretim siirecinin sonunda arttigini ve bu artisin 6grenciler arasinda bir miktar varyasyon
gosterdigini gostermektedir. Son testte kontrol grubunun ortalamasi 5.17 ve medyani 5.00 olarak
ayni kalmigtir. Standart sapma degeri 0.753 ve standart hata degeri 0.307’dir. Bu, kontrol grubundaki
ogrencilerin Tirkce kelime bilgilerinin 6gretim siirecinde anlamli bir sekilde artmadigini goster-
mektedir. Bu sonuclar, gorsel materyal kullanilarak yapilan kelime 6gretiminin, deney grubunda 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yarattigini, kontrol grubunda ise bu tip bir farkin
gozlenmedigini gostermektedir.

On Testlerin Karsilastirilmasi
On testlerin karsilastirilmasi ile ilgili test ve hipotezler asagidaki gibidir:

Test: Gruplar arasinda 0n test olciimlerinde anlamli bir farklilik olup olmadigini kontrol etmek icin
Kruskal Wallis Testi kullanilmigtir.
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Null Hipotezi (HO): Deney grubu ve kontrol grubu arasinda on test skorlar1 agisindan anlamli bir
farklilik yoktur.

Alternatif Hipotezi (H1): Deney grubu ve kontrol grubu arasinda on test skorlar1 ag¢isindan anlamh
bir farklilik vardir.

Kruskal-Wallis testi sonucuna gore p = 0.783 degerleri elde edilmistir. Bu bulgular, test edilen gruplar
arasinda on test skorlarina iliskin olarak istatistiksel anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir.
Genellikle, p degerinin 0.05’ten daha diisiik olmasi, arastirmacinin sifir hipotezini reddetmesini
gerektirir. Ancak, bu durumda elde edilen p degeri 0.05’ten biiyiik oldugu icin, sifir hipotezi redde-
dilmemektedir.

Tablo 2

On Testlerin Karsilastirilmast

Kruskal-Wallis

7 df P

On Test Puani
0.116 1 0.733

Bu, deney ve kontrol grubu arasinda on test skorlar1 acisindan anlaml bir farklilik olmadigini ifade
eder. Yani deneyin baglangicinda, her iki grubun da Tiirkce kelime bilgisi acisindan benzer bir seviyede
oldugu sonucuna varilir. Bu, deneyin yiiriitiilmesi acisindan onemli bir husustur ¢iinkii bu durum,
deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilabilir oldugunu gosterir. Her iki grup arasinda baslangicta
anlamli bir fark olmamasi, deneyin sonuglarinin manipiilasyonun (bu durumda gorsel materyal kul-
lanimi) etkisini net bir sekilde ortaya koyabilecegini gosterir.

Son Testlerin Karsilastirilmasi
Son testlerin karsilastirilmasi ile ilgili test ve hipotezler asagidaki gibidir:

Test: Deney ve kontrol gruplar: arasinda son testte bir farklilik olup olmadigini kontrol etmek icin
Kruskal Wallis Testi kullanilmistir.

Null Hipotezi (HO): Deney grubu ve kontrol grubu arasinda son test skorlar1 acisindan anlaml bir
farklilik yoktur.

Alternatif Hipotezi (H1): Deney grubu ve kontrol grubu arasinda son test skorlari acisindan anlaml
bir farklilik vardir.

Tablo 3

Son Testlerin Karsilastirilmasi

Kruskal-Wallis

Son Test Puani
7.68 1 0.006
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Arastirma sonuglarina bakildiginda Kruskal-Wallis testi sonuglari son test puanlari icin y(1) = 7.68,
p =.006 degerini vermistir. Bu sonuclar, p degerinin 05’ten kiiciik olmasi nedeniyle deney ve kontrol
gruplari arasinda son test puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu gostermek-
tedir. Diger bir deyisle son test puanlarinda deney grubu ile kontrol grubu arasinda belirgin bir fark
bulunmustur. Bu, gorsel materyal kullaniminin kelime 6gretiminde son test basarisinda onemli bir
rol oynadigini isaret etmektedir. Bu bulgu gorsel materyallerin kelime 6gretiminde etkili bir yol
oldugunu desteklemektedir.

On Test ve Son Testlerin Karsilagtirilmasi

Test: On testten son teste alinan dl¢iimler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 Mann Whit-
ney U Testi araciligiyla incelenmistir. Bu hem deney grubu icin hem de kontrol grubu i¢in ayr1 ayri
uygulanmugtir.

Null Hipotezi (HO): On ve son test skorlar1 arasinda anlaml bir farklilik yoktur.
Alternatif Hipotezi (H1): On ve son test skorlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir.
Tablo 4

Normallik Testi

Normallik Testi (Shapiro-Wilk)

W p
On Test Puani 0.886 0.105
Son Test Puani 0.951 0.657

Note. A low p-value suggests a violation of the assumption of normality

Normal dagilim testi sonuglar: incelendiginde Shapiro-Wilk testi on test puanlari i¢in W=0.886 p
=.105 ve son test puanlari i¢in W=0.951 p=.657 degerini vermistir. On test puanlarina bakildiginda
p degeri .05’ten biiyiik oldugu i¢in (p =.105) bu veri setinin normal dagilima uygun oldugunu kabul
edebiliriz. Yani on test puanlarinin dagiliminin normal oldugunu soyleyebiliriz. Benzer sekilde son
test puanlari icin de p degeri .05’ten biiyiik oldugu icin (p = .657) bu veri setinin de normal dagilima
uygun oldugunu kabul edebiliriz. Yani son test puanlarinin dagiliminin normal oldugunu soyleyebi-
liriz. Sonug olarak hem on test hem de son test puanlarinin normal dagilim varsayimini karsiladigi
gorilmektedir. Bu durum sonraki istatistiksel analizler icin normal dagilimin bir gereklilik oldugu
testlerin kullanilabilmesini miimkiin kilar.

Tablo 5

Homojenlik Testi

Homojenlik Testi (Levene’s)

F df df2 p
On Test Puani 0.160 1 10 0.698
Son Test Puani 2.560 1 10 0.141

Note. A low p-value suggests a violation of the assumption of equal variances
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Varyans homojenligi testi sonuclari incelendiginde Levene testi 6n test puanlari i¢in F(1,10)=0.160,
p =.698 ve son test puanlari icin F(1, 10) = 2.560, p = .141 degerini vermistir. On test puanlarina
bakildiginda p degeri .05’ten biiyiik oldugu icin (p = .698) gruplar arasindaki varyanslarin homojen
oldugunu kabul edebiliriz. Yani deney ve kontrol gruplar1 arasinda on test puanlarinin varyansinda
belirgin bir fark bulunmamaktadir. Benzer sekilde son test puanlari icin de p degeri .05’ten buyiik
oldugu icin (p =.141), bu gruplar arasindaki varyanslarin homojen oldugunu kabul edebiliriz. Yani
deney ve kontrol gruplar1 arasinda son test puanlarinin varyansinda belirgin bir fark bulunmamakta-
dir. Sonuc olarak hem on test hem de son test puanlari icin gruplar arasindaki varyanslarin homojen
oldugunu soyleyebiliriz. Bu durum, sonraki istatistiksel analizler i¢in varyans homojenliginin bir
gereklilik oldugu testlerin kullanilabilmesini miimkiin kilar.

Tablo 6

On Test ve Son Testlerin Karsilastirilmasi

Bagimsiz Orneklem T-Test
Statistic | df p Effect Size

On Test Student’s t -0.349 100 0.734 Cohen’s d -0.202
Puam Mann-Whitney U 16.00 0798 | Rankbiserial

correlation
Son Test Student’s t 4.294 100 0.002 Cohen’s d 2.479
Puam Mann-Whitney U 1.00 0.007 | Rankbiserial 54,

correlation
NOtC. Ha l’LDeney Grubu ;é HKomro] Grubu

Bagimsiz orneklem t testi sonuclarina gore on test puanlari icin t istatistigi t(10)=-0.349, p=.734 ve
Cohen’s d etki buyuklugt -0.202 olarak bulunmustur. Ayn1 zamanda Mann-Whitney U testi sonucu
U=16.00, p=.798 ve rank-biseri korelasyonu 0.111 olarak hesaplanmistir. Bu sonuclar 6n test puan-
larinda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gostermek-
tedir. Son test puanlarinda t istatistigi t(10)=4.294, p =.002 ve Cohen’s d etki biiytikligii 2.479 olarak
bulunmustur. Mann-Whitney U testi sonucunda ise U=1.00, p=.007 ve rank-biseri korelasyonu 0.944
olarak hesaplanmistir. Bu sonuclar son test puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda istatis-
tiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bu, gorsel materyaller kullanilarak kelime
ogretiminin son test basarisinda anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Sonug olarak bu
arastirma, gorsel materyallerin kelime 6gretiminde onemli bir rol oynadigini ve 6grencilerin kelime
bilgisini gelistirdigini gostermektedir.

SONUCLAR VE ONERILER

Inceleme ve analizlerimiz, dil 6gretiminde kiiltiirel unsurlarin ve gorsel materyallerin etkili bir sekilde
kullanilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Yabancilara Tiirkce ogretiminde, dilin yani sira Tiirk
kiiltiiriiniin de aktarilmasinin 6grencilerde anlamli bir 6grenme siireci sagladigi goriilmustiir. Bu
calisma, gorsel materyallerin kelime 6gretiminde basarili bir yontem oldugunu gostermistir. Gorsel
materyallerin kullanildig1 grup, ezber yontemiyle kelime 6gretilen gruba gore daha basarili sonuglar
elde etmistir. Bu da Tirkce olarak kendini yeteri kadar ifade edemeyen okul oncesi ve ilkokul birinci
sinif ogrencileri icin gorsel materyallerin etkili bir dil 6gretim araci oldugunu gostermektedir.
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Gorseller, sozciiklerin anlamini daha hizli ve etkili bir sekilde kavramamiza yardimci olur. Ornegin bir
nesnenin veya kavramin gorsel bir temsilini gordiigiimiizde o kelimeyle iligkilendirilen anlami daha
kolay hatirlayabiliriz. Gorseller, dil 6grenenlerin kelime dagarcigini genisletmelerine ve anlami daha
iyi kavramalarina katkida bulunur. Ayrica gorseller dil 6grenme siirecinde motivasyonu artirabilir.
Renkli ve ilgi cekici gorseller, 6grenenlerin dikkatini ceker ve dil 6grenmeye olan ilgilerini artirir. Bu
da 6grenme siirecini daha keyifli hale getirir ve dil 6grenmeye olan istegi artirir.

Sonug olarak yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, dilin yani sira kiiltiirel unsurlarin da goz ontinde bu-
lunduruldugu, gorsel materyallerin etkili bir sekilde kullanildig1 ve 6grencilerin aktif katiliminin tesvik
edildigi bir stirec olmalidir. Bu sekilde, 6grencilerin dil 6grenme motivasyonu artacak, anlamli bir dil
ogrenme deneyimi yasayacak ve Tiirk kiiltiirii hakkinda derinlemesine bir anlayis gelistireceklerdir.

Mevcut arastirmalarin ve ilgili literatiiriin 15181nda, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanindaki caligmalarin
gliniimizde artis gosterdigi goriilebilmektedir. Ancak, bu caligsmalarin biiytik bir kisminin betimsel
nitelik tasidig1 gozlemlenmektedir. Gelecekte yapilacak arastirmalarin, nicel ve nitel yaklasimlarin
bir araya geldigi karma yontemlere odaklanmasi hedeflenmelidir. Dezavantajli bolgelerde yasayan
ogrenciler icin dil 6gretiminde alternatif ¢ozlimler lizerinde durulan calismalar yapilmasi 6nemli
ve oncelikli olarak gereklidir. Ayrica gelecekteki ¢aligmalarda, farkli yas gruplari ve dil becerilerine
odaklanarak daha kapsamli arastirmalar yapilmasi onerilmektedir.
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Yusuf izzettin Horasanh ilkokulu
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Sinif Seviyesi: 3

Yas Grubu: 9-10

D-AOBM Seviyesi: Al

Ogretim Programu ile iligkilendirilen A1.D.26 Kutlama/tebrik/temenni/tegekkiir/
Kazanimlar: davet icerikli basit metinleri/konusmalari anlar.

A1.0.29 Kutlama/tebrik/temenni/davet/
tesekkiir icerikli basit metinleri anlar.

A1.Y.14 Kutlama/tebrik/temenni/davet
mesajlari/metinleri yazar.

OZET

Yabanci uyruklu 6grenciler basit metinleri konugsmakta, yazmakta ve anlamakta oldukca zorlan-
maktadir. Cevrim i¢i ve mobil 6grenmenin giderek arttig1 glintimiizde bu amacla bir ¢aligma yapil-
masi geregi duyulmustur. Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayici Egitimin Desteklenmesi
Projesi (PIKTES) kapsaminda olan Konya’da Yusuf izzettin Horasanl ilkokulunda 3.sinifta egitim
goren 20 6grenci se¢ilmistir. Ogrenciler yapilan on teste gore kontrol ve deney gruplarina esit olarak
dagitilmistir. Kontrol grubunun on test ortalamasi 44, deney grubunun 6n test ortalamasi 46,5’tir.
Belirtilen kazanima ait olan konular kontrol grubu 6grencilerine sunus yoluyla anlatilmistir. Kazanim
aktarilirken deney grubu 6grencilerinden, Canva aracini kullanarak kutlama ve tebrik kartiyla dave-
tiye olusturmalari1 ve orneklendirilmesi istenmistir. Son testte kontrol ve deney grubunun cevaplari
incelenmistir. Elde edilen veriler SPSS ile analiz edilmistir. inceleme sonucunda deney grubunun
son test ortalamasi 72’dir. Sonuc olarak Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde, Canva aracinin
kullaniminin etkili bir yontem oldugu ve 6grenmeyi kolaylastirdigi goriilmektedir. Canva aracinin
kullanim alanlar1 artirilmalidir ve ¢esitlendirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce ogretimi, Canva, Web 2.0 araglari, PIKTES.

GIRIS
2011’de Suriye’de bas gosteren olaylar sebebiyle Tiirkiye’ye go¢ etmek durumunda kalmis Suriye
vatandaslari, yasamlarini siirdiirebilmek adina Tiirkce 6grenmeye baslamiglardir. Bu 6gretim hem

okul ve kurslar yoluyla hem de bireylerin sosyal hayatlari yardimiyla devam etmektedir (Biiyiikikiz
ve Cangal, 2016).

Suriye’de yasanan olaylar, cocuklarin ve genclerin egitim stireclerini cok etkilemistir. Suriye’de Mart
2011 tarihinde okullar kapanmaya baslamis, cocuklarin egitim stireci Tiirkiye’ye gelmeden 6nce ciddi
yaralar almistir. Bu nedenle tilkemize gelen Suriyeli siginmacilarin, egitim ihtiyaclar1 basta olmak
tizere her tirlu ihtiyaglar saglanmaktadir (Seydi, 2014).
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Ulkemize go¢ eden Suriyeli siginmacilari hayata adapte edebilmek i¢in bir¢ok faaliyet yiirtitiilmek-
tedir. Yetigkin bireylere 6zgii el sanatlar1 kurslarinin acilmasi, zorunlu egitim caginda olan cocuklar
icin egitim ve 0gretimin saglanmasi, Tiirkce kurslarinin acilmasi bu faaliyetlerden bazilaridir (Biger
ve Alan, 2017).

Tiirkiye, zorunlu egitim caginda olan Suriyeli 6grencileri Tiirk egitim sistemine entegre etmek icin
calismalar yapmaktadir. PIKTES projesi de bu calismalarin basinda gelmektedir. PIKTES (Tiirk Egitim
Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayici Egitimin Desteklenmesi Projesi) Projesinin temel amaci, yabanci
uyruklu ¢ocuklarin, Tuirkiye’deki egitime erisimlerine ve sosyal uyumlarina katki saglamaktir. Proje,
Tiirkiye’nin 29 ilinde gerceklesmektedir.

Diinyada Tiirk¢enin daha fazla bilinmesi ve yayginlasmasi i¢in yabancilara Tiirkce ogretimi etkili bir
bicimde gerceklestirilmelidir. Bu alanda gorev yapan 6gretmenlerimizin de teknolojik yetkinliginin
olmasi alanda 0gretmenlerimize avantaj saglayacaktir (Giirbiiz, 2019).

Dil 6gretimi somuttan soyuta, basitten karmasiga ilkesi ile olusturulmustur. Dort temel beceriyi esas
alir. Kazanimlar; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden olusur ve bu dort beceri cerceve-
sinde hedefler belirlenir. Yabanci dil 6gretimini Avrupa tilkeleri Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni
(The Common European Framework of Reference for Languages)’ne gore tasarlamistir. Bu programa
gore ortak dil olctitleri belirlenmistir. Dil 6gretimi programi A1, A2, B1, B2, C1, C2 olmak iizere top-
lamda alt1 seviye olarak belirlenmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bu seviyelere gore
farkli kurumlarca materyaller, kitaplar ve ders arag gerecleri hazirlanmistir (Demir ve Acik, 2011).

Gelisen ve yenilenen diinyada teknolojinin 6nemi giderek artmakta ve bu durum egitimi de biiyiik
oranda etkilemektedir. Teknolojinin gelismesi, egitimde yontem ve teknikleri cesitlendirip gelis-
tirmistir. Egitimde teknolojinin kullanimu, list diizey diisiinme becerilerini gelistirirken 6grenmeyi
destekler. Sinif atmosferinin daha canli ve aktif olmasini saglar. Teknoloji kullanimi, 6grencilerin
sosyal ve akademik yasaminda 6nemli bir role sahiptir.

Egitimde teknolojinin kullanimi, anlamay1 ve yorumlamay1 kolaylastirmakta, anlasilmayan konulari
somutlastirmakta, bilgiye ¢ok hizli erisim imkani saglamaktadir (Selvi, 2022).

Giiniimiizde genis bir alana yayilmig ve tiim alanlarda kullanilabilen Web 2.0 uygulamalar1 mevcuttur.
Egitim alaninda kullanilan Web 2.0 uygulamalari, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim materyali
hazirlama, 6dev ve not paylasimi, 6l¢me ve degerlendirme etkinlikleri dikkate alinarak gelistirilmis-
tir (Ozgiir, 2020). Canva, bir¢cok alanda kullanilmakla birlikte egitim alaninda da 6nemli bir Web 2.0
teknolojisidir. Canva, grafik, poster, kavram haritalari, afis ve sunum hazirlayabilecegimiz bir Web
2.0 teknoloji uygulamasidir.

Dil ogrenimi sureci ilgi cekici, eglenceli ve kalici olmalidir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde,
hem ¢evrim i¢i kaynaklar hem mobil 6grenme ortamlari giderek yayginlasmaktadir (Goker ve Ince,
2019). Dil 6greniminde teknolojik araclar, bilginin ogretilmesinde, pekistirilmesinde, bilgiyi etkili
bir sekilde sunmada, bilginin 6grenilip 6grenilmedigini degerlendirmede ve bilginin kaliciligini
artirmada etkili bir yoldur. Yapilan arastirmalarda Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde Web
2.0 araclarinin kullanilmasi; bireyin basarisina etkisinde, derse karsi ilgi ve tutumunda ve 68renilen
bilgilerin suirekliligini saglamada onemli oldugu goriilmektedir.

Dil 6gretimi stirecinde Web 2.0 ara¢lar kullaniminin 6grenme iizerindeki etkisini belirlemek i¢in bu
arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu arastirmada, Tiirkceyi 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin,
dil 6gretimi siirecinde egitim teknolojilerinin kullanilmasinin 6grenmeye etkisini ortaya ¢ikarmak
amaclanmaktadir.
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YONTEM

Calismada nicel aragtirma yontemi kullanilmistir. Karasar (2011)’a gore Nicel Arastirma; gozlem
ve Ol¢lim yapilip tekrarlanabilen ve objektif gerceklestirilen arastirmalardir. Calisma kapsaminda
deneysel yontem metodu kullanilmisg, 6n test son test tekniginden yararlanilmigtir.

Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayici Egitimin Desteklenmesi Projesi (PIKTES) kapsaminda
olan Konya ilinde Yusuf izzettin Horasanli Ilkokulunda uyum siniflarinda egitim géren ve 3. sinif olan
20 ogrenci secilmistir. Veri toplama asamasinda on test olarak 10 maddeden olusan ¢oktan se¢meli
sorular uygulanmistir. Ogrencilere uygulanacak on test ile son test sorulari uzmanlarin goriislerine
bagvurularak aragtirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Ogrenciler yapilan 6n test sonuglari cergevesinde
kontrol ve deney gruplarina esit olarak ve homojen bir sekilde dagitilmistir. Belirtilen kazanima ait
olan konular kontrol grubu 6grencilerine sunus yolu ile anlatilmistir. Kazanim aktarilirken deney
grubu ogrencilerinden ise Canva Web 2.0 aracini kullanarak kutlama ve tebrik karti ile davetiye olus-
turmalari ve orneklerin cesitlendirilmesi istenmistir. Bu asamadan sonra son test uygulanmistir. Son
testte kontrol ve deney grubunun cevaplari incelenmistir. Elde edilen veriler analiz edilmistir. Son
test uygulamasindan sonra Web 2.0 aracinin etkisi belirlenmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Yapilan arastirma sonucunda elde edilen veriler siralanmistir. Kontrol grubundaki 6n ve son test
puanlarina iligkin bulgular Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1

Kontrol Grubunda Olan Ogrencilerin On ve Son Test Puanlarina Iligkin Bulgular

Istatiksel Deg. N X (Ort.) Min Max
On Test 10 44 30 60
Son Test 10 46 35 65

Tablo 1 incelendiginde kontrol grubundaki 6n test puan ortalamasi 44.0 ve son test puan ortalamasi
46.0’dir. Kontrol grubunda olan 6grencilerin 0n test ile son test puan ortalamasi karsilastirildiginda
aralarinda ¢ok dusiik bir fark oldugu gozlenmektedir. Sunus yolu ile anlatimin belirtilen kazanimlarin
edinilmesinde 6nemli bir katki saglamadig1 gozlenmistir.

Tablo 2

Deney Grubunda Olan Ogrencilerin On ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Istatiksel Deg. N *X (Ort.) Min Max
On Test 10 46,5 40 60
Son Test 10 72 60 90

Tablo 2 incelendiginde deney grubunun on test puan ortalamasi 46,5 ve son test puan ortalamasi
72.0°dir. Sonuclara bakildiginda belirtilen kazanimlar1 davetiye ve kutlama ornekleriyle Canva Web
2.0 aracini kullanarak yapan 6grencilerin son testte daha basarili olduklar1 gorilmusttr.

Arastirma sonugclarina gore her iki gruba uygulanan testte deney grubu lehine sonuclar elde edilmis-
tir. Inceleme sonucunda deney grubunun son test ortalamasi 72 olarak belirlenmistir. Deney grubu
ogrencileri, on test sorularindan 10 maddeden ortalama 4 maddeye dogru cevap vermislerdir. Uygu-
lamadan sonra son test analizi sonucu dogru cevabin 8 maddeye ¢iktig1 gorilmiistiir. Ders esnasinda
Web 2.0 teknolojilerini kullanmak basariy1 %50 oraninda artirmistir.

229



Test maddelerine ait dikkat cekici sonuclara bakildiginda 2. soruda verilen seceneklerden hangisinin
digiin davetiyesi oldugu sorulmustur.

Tablo 3

Kontrol ve Deney Grubu Soru Analizlerine Iliskin Bulgular

Grup N On test yiizdesi Son test yiizdesi
Kontrol 10 %50 %60
Deney 10 %60 %90

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubundaki 6grenciler, 6n testte 2. soruya %50 oraninda dogru cevap
vermistir. Son testte bu basar1 oranini %60’a ¢ikarmistir. Deney grubundaki 6grenciler ise on testte 2.
soruya %60 oraninda dogru cevap vermistir. Son testte bu basar1 oranini %90’a kadar ¢ikarmiglardir.
Deney grubuna uygulanan yontemin 0grenmede daha etkili oldugu yorumunu yapabiliriz.

8. soruda verilen seceneklerden hangisinin taziye mesaji oldugu sorulmustur.
Tablo 4

Kontrol ve Deney Grubu Soru Analizlerine fliskin Bulgular

Grup N On test yiizdesi Son test yiizdesi
Kontrol 10 %20 %30
Deney 10 %30 %70

Tablo 4 incelendiginde 6n testin 8. sorusunu kontrol grubu 6grencileri %20 oraninda, deney grubu
ogrencileri %30 oraninda dogru cevaplamigtir. Son testte ise kontrol grubu bu oran1 %30’a, deney
grubu ise %70’e kadar yiikseltmistir. Web 2.0 teknolojisi ile ders anlatilan grubun daha basarili ol-
dugunu soyleyebiliriz.

Calismada ozellikle 8. sorunun dogru cevaplanma oraninin, diger sorularin dogru cevaplanma ora-
nina gore daha diisiik ¢iktig1 g6zlenmistir. Ogrencilerin taziye ve 6lim konularina, diger konular
olan kutlama, tebrik ve davet icerikli metinlere oranla daha az asina oldugu yorumunu yapabiliriz.

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirma sonuclarina gore Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretiminde Canva Web 2.0 aracinin kul-
laniminin etkili bir yontem oldugu ve 6grenmeyi kolaylastirdig: goriilmektedir. Canva Web 2.0 ara-
ciyla ders anlatimi yapilan deney grubu, sunus yolu ile ders anlatilan kontrol grubuna gore yaparak
yasayarak deneyim kazandigi ve ders icinde etkin bir sekilde egitim teknoloji aracini kullandig icin
derste daha basarili olmustur.

Canva Web 2.0 aracinin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasi bireyin derse karsi ilgi ve tu-
tumunda, 0grencinin basarisina etkisinde ve 6grenilen bilgilerin kaliciligini saglamada ¢ok onemli
bir etkisi bulunmaktadir.

Canva Web 2.0 aracinin Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi cercevesinde egitim teknolojileri
araclarinin kullaniminin eglenceli bir 6grenme sagladigi dikkate alinmalidir.

Canva Web 2.0 aracinin kullanim alanlar1 artirilmali ve ¢esitlendirilmelidir.

Egitim teknolojilerinden biri olan Web 2.0 aracglarinin, Yabancilara Tiirkce 6gretiminde etkili, dogru
ve aktif kullanilabilmesi icin gerekli imkanlar ve ekipmanlar saglanmalidir.
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Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde egitim teknolojileriyle ilgili MEB tarafindan egitimler dii-
zenlenebilir. Ozellikle PIKTES Projesi’nde ¢alisan 6gretmenler i¢in ¢ok yonlii ve uygulamali olarak
gerceklestirilen hizmet ici egitimler verilebilir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE CizZGi FiLM
TASARLAMAK

Dr. Mehmet FANSA
Hatay il Milli Egitim Miidiirliigii
mfansa84@gmail.com

Sinif Seviyesi: 4

Yas Grubu: 7-11

D-AOBM Seviyesi: B1

Ogretim Program ile iligkilendirilen D-AOBM, B1 Bilgiyi gorsel olarak sunma: 1.
Kazanimlar: Bir grafik diizenleyici ile karmasik olmayan

bilgileri acik bir sekilde sunabilir.
D-AOBM, B1 Canl bir izleyici kitlesinin
parcasi olarak anlama: 2. Acikca sesletilmisg
standart bir dil veya asina oldugu bir agizda
sunulmasi kosuluyla bilinen konulardaki
karmasik olmayan kisa konugmalar1 ana
hatlariyla takip edebilir.

D-AOBM, B1 Hedef odakli cevrim i¢i iglemler
ve is birligi: 3.Paylasilan ¢evrim ici bir

gorevi yerine getirmek amaciyla yonergeleri
uygulayabilir, sorular sorabilir veya ac¢iklamalar
talep edebilir

OZET

Teknolojinin gelisimi ile 6gretim teknolojilerinde Web 2.0 arac¢larinin kullanimi hizla yayginlasmstir.
Bu araclardan biri de Toontastic 3D adli ¢izgi film tasarim aracidir. Bu arastirmanin amaci, gegici ko-
ruma kapsamindaki Suriyeli 6grencilerle birlikte Toontastic 3D uygulamasinda ¢izgi film tasarlayan
Tiirkce Ogreticilerin ve 6grencilerin dijital materyalinin kullanimina iligkin deneyimlerini betimle-
mektir. Aragtirmada 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar doneminde Hatay Sosyal Suriye Gruplari
Gecici Egitim Merkezinde 7 ilkokul dordiinci sinif 6grencisi ve 5 Tirkce ogretmeni ile gorusmeler
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji ile gerceklestirilen arastirmada ve-
riler, icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgular iki temada 6zetlenmistir. Gegici
koruma kapsamindaki Suriye uyruklu ¢ocuklarin Toontastic 3D uygulamasina yonelik deneyimleri;
eglenceli 6grenme, dijital beceri kazanimi, 6grenmeye karsi giidiileme biciminde 6zetlenmistir.
Go¢men ¢ocuklara Tiirkce 6greten 6greticilerin Toontastic 3D uygulamasina yonelik deneyimleri ise
mesleki gelisim, farkl: temalara ve dil diizeylerine uygulanabilirlik, birden fazla becerinin 6gretimi
biciminde betimlenmistir. Aragtirma bulgularina gore farkli dil diizeylerinde ve temalarda benzer
cizgi filmlerinin tasarlanmasi, yabancilara Tiirkce 6gretiminde teknoloji tabanl Tiirk¢e uygulamalarin
artirilmasi ve teknolojik cihaz ihtiyac¢larinin karsilanmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Toontastic 3D, ¢izgi film, yabancilara Tiirkge 6gretimi.
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GiRiS

Son yillarda egitim sisteminde yasadigimiz evreyi teknolojik gelismeler nedeniyle “dijital egitim ¢ag1”
olarak betimleyebiliriz. Temel okuryazarlik becerilerine sahip olmanin yani sira, bugiiniin 6grencileri
dijital becerilere de ihtiya¢ duymaktadir. Prensky’e (2001) gore 6grenciler kokten degismistir ve bu-
giniin ogrencileri artik egitim sistemimizin 6gretmek iizere tasarladigi bireyler degildir. Glinlimiiz
cocuklar1 dogumlarindan itibaren dijital yerli olarak teknoloji diinyasi ile etkilesim halinde yasamini
sirdirmekte ve ogrenmelerini de teknolojik araglar ile saglamaktadir.

Gelisen teknolojinin egitim-6gretim ortamlarina yansimasi; sinif ortamini, 6gretim materyallerini
ve 0gretim programlarini etkilemis, bilgisayar teknolojilerinin 6gretim programlariyla biitiinlesme-
sini saglamistir (Plomp, Anderson ve Kontogiannopoulou-Polydorides, 1996). Egitim teknolojileri
alaninda gelistirilen web araclar1 sayesinde 6gretim etkinlikleri de dijital bir boyut kazanmig ve
bunun sonucunda web araclar1 gelistirilmistir. Bal (2019) yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin Web
2.0 araclarin1 6gretim materyali olarak kullandiklarini ortaya koymustur. Web araclarinin 6gretim-
de kullanilmasi ile ilgili yapilmis olumlu ¢alismalar da vardir. Web 2.0 araci ile tasarlanan oyunlar
araciligiyla okuma yazma o6grenen deney grubu cocuklarin kontrol grubundaki cocuklara gore daha
basarili oldugu ortaya konulmustur. (Basaran ve Kilicarslan, 2021). Siiral ve Girmen (2019), ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin Web 2.0 aracini kullandiklar1 Hayat Bilgisi dersinde 6gretim siirecini eg-
lenceli bulduklar1 ve web aracinin 6grencilerin 6grenmelerini olumlu etkilendigini ortaya koymustur.
Yapilan diger bir arastirmada Hamli ve Hamli (2021), Web 2.0 araclarinin 6gretimde kullanilmasinin
ilkokul 6grencilerinin akademik performanslarina katki sagladigini belirtmistir.

Internet teknolojisinin sinif ortamlarinda kullanilmasiyla egitimde web amagli uygulamalarin kulla-
nimi da yayginlagmistir. “Toontastic 3D” adli ¢izgi film tasarim araci da gelistirilen web ara¢larindan
biridir. Toontastic programi; kullanicilarin kendi fikirlerini animasyon gorseller araciligiyla canlandi-
rabilecekleri bir web araci uygulamasidir. Bu uygulama telefon veya tablet cihazlara indirilebilmekte
ve yazarlar kisa animasyon filmlerini baslangic, orta ve son boliim olarak ti¢ boliimde canlandirabil-
mektedir. Alan yazin ¢caligmalarinda ¢ogunlukla kullanima agik sunulan mevcut dijital 6gretim ma-
teryallerinin kullanildig1 ve degerlendirildigi goriilmektedir. Bu arastirmada web aracinda tasarlanan
cizgi filmi, arastirmanin katilimcilar1 canlandirmiglardir. Katilimcilar, canlandirdiklar ¢izgi filmin
karakterleridir. Aragtirmanin bu yonii ile diger ¢calismalardan farkli ve 6zgtin oldugu dustiniilmektedir.

Aragtlrmamn amaci

Hatay ilinde bir gecici egitim merkezinde ilkokul dordiincu sinif diizeyindeki yedi 6grenci ve bes
Tiirkge 6gretmeni ile birlikte “Tiirkce Ogreniyoruz” adli ¢izgi film tasarlanmis ve ¢izgi film Tiirkce
dersinde bir 6gretim materyali olarak kullanilmigtir. Katilimcilarin dijital uygulama deneyimlerine
odaklanan bu arastirmada, ¢izgi film aracinin 6gretim materyali olarak kullanilmasindaki etkisinin
anlasilmasi amaclanmaktadir. Bu amac dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tiirkce 6gretmenleri, “Toontastic 3D” adli web aracinda ¢izgi film tasarlama deneyimlerini
nasil yorumlamaktadir?

2. Ogrenciler ¢izgi film tasarlama deneyimlerini nasil yorumlamaktadir?

YONTEM

Aragtirma nitel aragtirma desenlerinden fenomenoloji ile tasarlanmigtir. Bu desende yasamimizdaki
durumlar, olaylar, deneyimler gibi farkinda oldugumuz ama detayli ve derinlemesine bir gortise sahip
olmadigimiz olgular incelenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Ogrencilerin ve 6gretmenlerin dijital
cizgi filme yonelik uygulama deneyimlerini kesfetmeye odaklanan bu arastirmada betimleyici feno-
menoloji deseni tercih edilmistir. Betimleyici fenomenolojide temel amag katilimcilarin bir olguya
iliskin alg1 ve deneyimlerini betimlemektir (Ersoy, 2019). Arastirmada katilimcilar, tasarladiklari ¢izgi
filme iligkin deneyimlerini betimlemistir.
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1. Katilimcilar

Arastirmanin calisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Hatay Sosyal Suriye
Gruplan Gegici Egitim Merkezindeki dordiinci sinif diizeyinde yedi 6grenci ve bes Tiirkce ogret-
meni olusturmaktadir. Katilimcilar, amacgli 6rnekleme yontemlerinden 6lciit 6rnekleme yontemiyle
secilmistir. Arastirmada katilimcilara uygun takma adlar kullanilmis ve cizgi filmdeki katilimcilarin
yiizleri bulanik bicime doniistiiriilerek katilimcilarin gizliligi saglanmigtur.

2. Dijital Cizgi Filmin Tasarim
Toontastic 3D uygulamasinda tasarlanan ¢izgi filmin olusturulma siireci su bicimde gerceklesmistir:
Sekil 1

Cizgi Filmin Tasarim Siireci

Sunum ve
Karakter ve degerlendirme
Metin ve ses seslendirme
1 1
Tema kayitlart catismatart
secimi olusturma
Beyin
Firtinasi

Film senaryosu olusturulmadan once katilimcilar, hazirlanacak icerikle ilgili fikirlerini paylagmis-
lardir. Cizgi film konusu belirlendikten sonra film iceriklerinin fotograf ve seslendirme calismalari
web aracinda tasarlanmistir. Filmin seslendirilmesinde cocuklarin ve 6gretmenlerin seslerine yer
verilmistir. Cizgi filmde rol alan her katilimci kendi sesi ile filmin tasarlanma siirecine dahil olmustur.
Tiirkce 6grenme siirecinde gercek bir sinif ortaminda yasanilanlar, katilimcilar tarafindan animasyon
karakterlerle canlandirilmis ve sinif ortami tasarlanan cizgi filmde yansitilmistir.

Arastirmada veriler, yari-yapilandirilmis gortismeler araciligiyla toplanmistir. Gortisme ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmigtir. Her bir goriisme yaklasik 30 dakika stirmiistiir. Arastirmaya katilan
ogrenciler icin velilerden arastirma icin veli izni alinmigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formu veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Gortisme formunda yer alan
sorular ile katilimcilarin ¢izgi film ile ilgili diisiinceleri betimlenmeye calisilmistir. Goriismeler ders
saatleri arasinda veya 0gle tatili zamanlarinda gerceklegtirilmisgtir.

3. Verilerin Analizi

Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan icerik analiz
yontemi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri, belli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 anlasilabilir bir diizende yorumlamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Analiz siirecinde veriler kodlanmis, kodlama sonrasinda temalar olusturulmus ve ka-
tilimcilarin goriislerini yansitan dogrudan alintilarla temalar aragtirmaci tarafindan yorumlanmaistir.
Bu arastirmada nitel veri toplama araclariyla elde edilen verilerin gecerlik ve glivenirligini saglamak
icin inandiricilik (i¢ gecerlik), aktarilabilirlik (dis gecerlik) ve tutarlilik (guivenilirlik) kullanilmistir.
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Arastirmada inandiriciligr artirmak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari okuyucuya sunul-
mus ve katilimcilardan dogrudan alintilar yapilmistir. Olusturulan tema ve alt temalarin olabildigince
anlasilabilir olmasina dikkat edilmistir. Bunun yaninda 6grenci goriislerinden ve giinliiklerinden
dogrudan alintilara, dijital ¢izgi filme iligkin resimlere yer verilmistir. Aktarilabilirligi saglamak icin
arastirmanin yaziminda oldukca sade ve anlasilabilir bir dil kullanilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular, iki temada 6zetlenmistir.
1. Toontastic 3D Uygulamasina Yonelik Ogrenci Deneyimleri

Gecici koruma kapsamindaki Suriye uyruklu cocuklarin Toontastic 3D uygulamasina yonelik goriis-
leri; eglenceli 6grenme, 6grenmeye karsi glidiileme, dijital beceri kazanimi biciminde 6zetlenmistir.

Sekil 2

Toontastic 3D ogrenci deneyimleri.

Ogrenmeye karsi
gudileme

Eglenceli 6grenme

Toontastic 3D

Ogrenci
deneyimleri

1.1. Eglenceli Ogrenme

Ogrenciler, kendilerini ¢izgi film karakteri olarak gormenin ¢ok eglenceli olduklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerden Omer “Kendimi ¢izgi film karakteri olarak ugarken gérmek ¢ok giizel.” ifadesiyle fil-
min tasarim siirecinde en ¢ok keyif aldig1 an1 betimlemistir. Diger katilimci Sirin eglenerek 6grenme
stirecini “Tiirk¢e konusurken yaptigimiz yanlislari sinif ortamindaki bir ¢izgi filmde kendi sesimiz ve

canlandirdigimiz karakter ile goriince hem 6greniyor hem de egleniyoruz.” soylemi ile ifade etmistir.
1.2. Ogrenmeye Karsi Giidiileme

Ogrenciler, ¢izgi filmde kendi gorsel ve sesleri ile karsilagsmanin onlar Tiirkge 6grenmeye daha ¢ok
glidiiledigini belirtmiglerdir. Fatima “Keske her yasadigimiz siireci ¢izgi film kahramani olarak can-
landirsak ve Tiirk¢eyi hep boyle 6grensek.” Hatice ise “Arkadaslarimiz da ¢izgi filmi izlediklerinde
bizim gibi c¢izgi film kahramani olmak istediler.” soylemleri ile cizgi film tasarlamak istediklerini
ifade etmislerdir.
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1.3. Dijital Beceri Kazanimi

Ogrenciler ¢izgi filmin hem tasarim siirecinde hem sonrasinda dijital yonden kendilerini gelistir-
diklerini belirtmislerdir. Salih, ¢izgi film siirecindeki dijital yetkinligini “Hocam biz ¢izgi filmde
kendimiz kahraman olduk ve kendi filmimizi okul disinda arkadaslarimizla izledik hatta Suriye’deki
arkadaslarimiza bile gonderdik” sGylemi ile betimlemistir. Zehra ise “Cizgi film tasarimi biraz zor
olsa da bizlere teknolojiyi 6gretiyor bu nedenle her 6grenci bu tasarimi 6grenmeli.” soylemi ile ¢izgi
film aracinin teknolojik beceri kazandirdigini ifade etmistir.

2. Toontastic 3D Uygulamasina Yonelik Ogretmen Deneyimleri

Go¢men ¢ocuklara Tirkce ogreten ogreticilerin Toontastic 3D uygulamasina yonelik deneyimleri
ise; mesleki gelisim, farkli temalara ve dil diizeylerine uygulanabilirlik, birden fazla beceri 6gretimi
biciminde betimlenmistir.

Sekil 3

Toontastic 3D 6gretmen deneyimleri.

Farkli temalara ve dil
diizeylerine
uygulanabilirlik

Mesleki gelisim

Toontastic 3D
ogretmen
deneyimleri

2.1. Mesleki Gelisim

Toontastic 3D uygulamasinin 6gretim siirecinde kullanilmasinin 6gretmenlerin kendilerini bu tiir
web araclarina daha cok yonlendirdigi ve mesleki olarak da 21. yiizyil becerilerini edinme yoniinde
katki sagladigini ifade etmislerdir. Tuba 6gretmen, “Yasadigimiz ¢agda 6gretimde teknoloji kulla-
nimini artirmamiz kendimizi de mesleki olarak daha ileri seviyelere tasimaktadir.”, Kadir 6gretmen
“Cizgi film tasarlarken dijital aletleri kullanarak teknolojik yeterliligimizin farkina vardik.” sylemi
ile web aracinda cizgi film tasarlamanin mesleki gelisimini ne yonde etkiledigini ortaya koymustur.

2.2. Farkli Temalara ve Dil Diizeylerine Uygulanabilirlik

Katilimci 6gretmenler, bu tiir ¢izgi filmlerin baslangi¢ seviyesindeki dil 6gretimlerinde veya Tiirkceyi
yeni 6grenen ogrenciler icin farkli ders ve temalarda kullanilabilecegini belirtmistir. Ferit 6gretmen,
“Cizgi film Tiirkge dersi i¢in tasarlandi ancak sanirim diger derslere de aktarimi gergeklestirilebilir.”,
Yeliz 6gretmen, “Bu ¢izgi filmi ¢ocuklar ¢ok sevdi. Dilin her diizeyinde ¢izgi filmler tasarlanarak on-
larin 6grenmelerini kolay ve keyifli olmasini saglayabiliriz.” soylemleri ile yasadig1 deneyimi ifade
etmislerdir.
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2.3. Birden Fazla Beceri Ogretimi

Ogretmenler Toontastic 3D uygulamasi ile tasarlanan ¢izgi filmin dil becerisinin yani sira dijital ve
sosyal bircok beceriyi kazandiran bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir. Nisa 6gretmen, “Cocuklar ¢izgi
filmde rol alarak dinleme, okuma ve konusma becerilerini gelistirebiliyor.”, Fevzi 6gretmen, “Bu uy-
gulama ile cocuklar Tiirkce becerilerin yani sira dijital becerilerini gelistirebiliyorlar.” Yaren 6gretmen
ise “Cocuklar ¢izgi film karakterlerini birlikte canlandirarak sosyal becerilerini de gelistirebiliyorlar.”
aciklamalarinda bulunmuglardir.

SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirma ile Toontastic 3D uygulamasi ile tasarlanan ¢izgi filmin bilissel, duyussal ve sosyal
yonlerden 6grencileri ve 6gretmenleri olumlu etkiledigi anlasilmaktadir. Arastirma sonucunda, ¢izgi
film ile ogrencilerin dili eglenerek 6grendikleri, kendilerini ¢izgi film kahramani olarak gortip filmi
yayginlastirmak istedikleri, derse kars1 guidiilendikleri ve dijital beceri kazandiklar1 anlasilmaktadir.
Sajana (2008), “Dil Ogretim ve Ogreniminde Cizgi Filmler” adli aragtirmasinda cizgi filmle yapilan
etkinliklerin yazma ve konusma becerilerinin gelisimine destek oldugunu belirtmektedir. Ni (2017),
multimedya icerigi ile hazirlanan 6gretim yaklasimu ile dil etkinliklerinin etkili bir sekilde 6grenile-
bilecegini belirtmektedir. Benzer bicimde Meysonnier (2005) ekrandaki figiirler sayesinde ¢ocuklarin
diyalogu ve metni daha kolay anlayacagini vurgulamaktadir.

Toontastic 3D adl1 web aracinda tasarlanan dijital materyalin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini
artirdigi, temel dil beceri 6gretiminin yani sira sosyal ve dijital becerileri kazandirmaya destek ol-
dugu, farkl ders, tema ve dil diizeylerinde yeni ¢alismalarin yapilabilmesine imkan sundugu anla-
silmaktadir. Kimi katilimci 6gretmenler, ¢izgi filmi tasarlama siirecinde kendi dijital yetkinliklerinin
farkindaligina varmistir. Web 2.0 araclari cogunlukla yabanci dil veri tabanli uygulamalar oldugundan
ve dijital cihazlar1 kullanabilme becerisi gerektirdiginden web araci tasarlayacak 6gretmenlerin bu
donanima sahip olmasi ve 6grencilere de bu baglamda rol model olmasi beklenmektedir. Hew ve
Cheung (2013), 6gretimde Web 2.0 araclarinin kullaniminin 6grenme siirecini olumlu etkiledigine
ancak bu etkilerle birlikte teknolojinin nasil kullanilmasi gerektigine de vurgu yapmaktadir. Alan
yazinda Toontastic uygulamasina yonelik arastirmalar kisitli olsa da web aracglarinin kullanimu ile
ilgili yapilmis calismalarda 6zgiin tasarimlarin ve Tirkce veri tabaninda hazirlanmig uygulamalarin
azlig1 goriilmektedir. Bu durum web araclarinin 6zellikle yabancilara Tiirkce 6gretimi baglaminda
neden gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Degisen ve gelisen ¢aga ayak uydurarak 21. ylizyil
becerilerine sahip 6gretmenler araciligiyla web aracglarinin 68retimde daha yaygin bicimde kullanil-
masinin ogretme ve 6grenme siirecini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma sonuglar1 baglaminda asagidaki oneriler sunulabilir:
* Yabancilara Tiirkce 6gretiminde teknoloji tabanl araglarin kullanimi artirilabilir.

e Arastirmada tasarlanan ¢izgi filme benzer bicimde farkli sinif veya dil diizeylerinde veya diger
ders, temalarda 0zgiin icerikler gelistirilebilir.

« Uygulamanin kullanim dili ingilizce oldugundan Tiirkce veri tabaninda yeni uygulamalar
gelistirilebilir.

« Ogrencilerin dijital yetkinlikleri artirilarak konusma becerilerini pekistirecegi ¢izgi film ta-
sarlamalar1 saglanabilir.

 Bilgisayar, telefon, tablet gibi teknolojik araglara sahip olmayan 6grencilerin bu tiir ihtiyaclar
karsilanabilir.
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A1.8U.7. Gorsel dgelerle verilen basit kelime ve
kalip ifadeleri soyler.
OZET

Yabancilara dil 6gretiminde, soz varligini gelistirmek hedef dilin temel dil becerilerini etkin olarak
kullanmada 6nemlidir. Ozellikle 7-11 yas araliginin, oyun ¢agindaki ¢ocuklardan olugsmasi hedef
dilin ogretiminde materyal ihtiyacini olusturmaktadir. Bu ihtiyactan hareketle ¢calismanin temel
amaci yabancilara Tiirkce sozciik 6gretiminde zihinsel ¢cagrisimlarla desteklenmis farkl tasarimlar/
materyallerin sozctik 6grenimi tizerindeki etkisini arastirmaktir. Arastirmada nitel arastirma yontem-
lerinden eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Veri toplama araclari calisma grubuna uygulanan
Kavram Bilgi Testi ve arastirmaci gozlemleridir. Veriler calisma grubunun teste verdikleri yanitlarin
frekanslarinin alinmasiyla analiz edilmistir. Aragtirmada 68retilmesi planlanan sozctikler, bireylerin
glinliik yagamlarinda kullanabilecekleri; meyve/sebzelerden secilmigtir. Ornegin havug kelimesinin
yaziminda “V” harfi, havug gorseliyle ¢izilmistir. Cizimlerden tombala, domino, pazar oyunu ve dijital
oyun iiretilmistir. 20 yabanci uyruklu 6grenciye Kavram Bilgi Testi uygulanmis, bes ve daha az sozciik
bilen sekiz 6grenci amacli 6rneklem yontemiyle belirlenmistir. Materyallerin uygulanmasinin ardindan
test tekrarlanmig, materyallerin etkililigi tespit edilmeye calisilmistir. Sonuc olarak, calisma grubunun
gelistirilen materyaller sayesinde bilmedikleri kavramlar1 6grendikleri tespit edilmistir. Calismalarin
farkli kavram gruplari ile cogaltilarak kitaplastirilmasi, sozliik haline getirilmesi ve yabancilara Tiirkce
ogreten kurumlara, okullara ulastirilmasi onerilmektedir. Ayrica go¢ cocuklarinin sosyal uyumunun
saglanmasi bakimindan oyunlar ev sahibi ve go¢ cocuklar1 beraberligi ile yiiritiilebilir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge dgretimi, kavram ogretimi, soz varligi.

GIRIS

Yabancilara dil 6gretiminde soz varligini gelistirmek, hedef dilin temel dil becerilerini etkin olarak
kullanabilmek adina 6nemlidir. Mete, Alibasi¢ ve Koksal (2023) bireyin dili kullanma becerisinde soz-
ctik hazinesinin onemini belirterek, geligmis bir s6zctik hazinesi ile diigtince zenginligi arasinda iligki
oldugunu vurgular. Karatay (2020) sozciiklerin diisiinme ile iligkisini “Insanoglu kavramlarla diistiniir

ve kavramlari da yine sozciiklerle anlatir. Dillerin, dogduklar millet ve konusurlari i¢in bir gizli anlagma
sistemi, dizgesi oldugu dustniiliirse, sozciikler de onlarin sifreleridir.” sozleriyle ifade eder.
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Schmitt (2008) yeni bir kelimeye ne kadar maruz kalinirsa, kelimeyi 6grenme ihtimalinin de ayni
dogrultuda arttigini ifade eder. Alagozli (2018) kelime 6grenmenin karmasik ve ayni zamanda ¢ok
katmanli bir siire¢ oldugunu belirtir. Clinkii birey yeni bir kelime 6grendiginde kelimenin telaffuzunu,
anlamini, bi¢cimini ve yazimini da 6grenmek zorundadir.

Sozciik 6grenmenin farkli agamalarinda farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerekir (Schmitt,
2008). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlere sozciik 6gretimi icin iyi bir 6gretim programi uygu-
lanmal1 ve nitelikli 6grenme araclar1 sunulmalidir. Stratejiler kullanmak onemlidir. Sesli okuma ve
kelime kartlar1 bu stratejilerden birkacidir (Karatay, 2020). Bu arastirmada da hazirlanan sozciik
kartlar gesitli oyunlara donustirilmiis ve bu oyunlarda gecen sozciikler de uygulayici tarafindan
sesli okuma yontemiyle telaffuz edilmistir. Ayrica sozciiklerin 6gretiminde acik sozciik 6gretimi ter-
cih edilmistir. Yelbay (2015) a¢ik sozciik 6gretimini “Sozciiklerin sinif gibi 6grenme ortamlarinda bir
ogretmen tarafindan sozciik 6gretimini hedefleyen etkinliklerle 6gretilmesidir.” seklinde ifade eder.

Ozbay ve Melanlioglu (2008) Tiirkce 6gretiminde sozciik hazinesinin 6nemini aktardiklari calisma-
larinda 27 farkli s6zciik hazinesini gelistirme yontemini kaynaklardan derlemistir. Bunlardan biri de
gorsel materyallerden yararlanmadir. Karatay (2020) sozciik 6gretme teknikleri, araglari ve ortamlarini
dort ana baslikta toplar. Bunlardan biri de sozciikleri baglamda kullanma ve iligskilendirmedir. Bu
arastirma i¢in hazirlanan materyallerde hem gorsel araglar kullanilmis hem de sozctikler oyunlarla
baglam icinde verilmistir. Cerci’ye gore (2020) nitelikli etkinliklerin gelistirilmesi, Tiirkceyi yabanc1
dil olarak 6grenen ve ogretenlerin etkinlige yonelik olumlu tutum gelistirmelerine ortam hazirlaya-
caktir. Ozellikle 7-11 yas araliginin, oyun cagindaki ¢ocuklardan olugsmasi hedef dilin 6gretiminde
materyal ihtiyacini olusturmaktadir. Bu ihtiyactan hareketle calismanin temel amaci yabancilara
Tirkce sozciik 0gretiminde zihinsel ¢agrisimlarla desteklenmis farkl tasarimlar ve materyallerin
sozciik 6grenimi tizerindeki etkisini aragtirmaktir. Bu amac dogrultusunda arastirma sorusu “Yaban-
cilara Tirkge 6gretiminde soz varligini gelistirmek icin tasarlanmig materyallerin sozciik 6gretiminde
etkisi nedir?” seklindedir.

Gelistirilen materyallerin pek ¢cok okulda yabanci uyruklu cocuklara Tiirkge ogretilirken 6gretmenler
icin kaynak olusturabilecek nitelikte olmas1 bakimindan onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
farkli sozciiklerle de zenginlestirilebilecek nitelikte bir caligmadir.

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemine, ¢calisma grubuna, veri toplama ve analiz slirecine, arastirmanin
islenis stirecine yer verilecektir.

1.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Ogrencilere
ogretilmesi hedeflenen sozciiklerin tasarlanmasindan, materyallerin iiretilmesine ve calisma grubuna
uygulanmasina kadar bir siire¢ s6z konusudur. Gerek desenin esnekligi gerek calismanin bir stireg
icinde gerceklesmesi eylem arastirmasini belirlemede etkili olmustur. Yildirim ve $imsek (2013)
eylem arastirmasinin siire¢ odakli oldugunu ve konu ile ilgili diger kurumlara da siire¢ ve sonugclari
hakkinda arastirma yapma imkani tanidigini belirtir. Saban ve Ersoy’a gore (2019) eylem arastirmasi
arastirmacilarin ve kurumlarin kendilerini gelistirmelerine ve daha etkili bir hizmet sunmalarina
imkan tanir. Eylem arastirmasi dogasi geregi degisim ve gelisim odaklidir.

1.2. Calisma Grubu

Calisma icin 2019 yilinda Kirikkale ilinde iki, {i¢c ve dordiincii sinifa devam eden 20 yabanci uyruklu
ogrenci gonulluluk esasina gore orneklem belirleme siirecine alinmistir. Tasarimi yapilan 20 mey-
ve-sebze kart1 ogrencilere gosterilerek kavramlar: bilip bilmedikleri sorulmustur. Sonuglar tek tek
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not edilmistir. Calismanin gecerlik ve giivenirligi adina ve etkisini daha iyi 6l¢ebilmek i¢in toplam
20 meyve-sebze iceren kartlardan bes ve daha azini bilen 8 68renci tespit edilerek materyallerin uy-
gulanma stireci bu grup ile gerceklestirilmistir. Katilimcilara birden sekize kadar numara verilmistir.
Bu numaralar K1, K2, K3.... seklinde siralanmistir. Calisma grubunun ozellikleri tabloda verilmistir:

Tablo 1
Calisma Grubuna lliskin Bilgiler

Katilimc1 Numarasi Cinsiyeti Ne Zamandir Tiirkiye’de ikamet Ettigi
K1 Kiz 3yl
K2 Kiz 3yl
K3 Kiz 3yl
K4 Kiz lay
K5 Kiz 1yl
K6 Erkek 2yl
K7 Erkek 2 yil
K8 Kiz 1yl

Tablo 1 incelendiginde sekiz katilimcidan ikisinin erkek altisinin kiz oldugu goriilmektedir. Katilim-
cilarin iilkemizde ikamet etme stiireleri 1 ay ile 3 y1l arasindadir.

1.3. Veri Toplanmasi ve Veri Analizi

Veri toplama araglari ¢alisma grubuna uygulanan Kavram Bilgi Testi ve arastirmaci gozlemleridir.
Kavram Bilgi Testi caligsma grubuna etkinlikler uygulanmadan 6nce yapilmis ve etkinliklerin kavram
ogretiminde etkili olup olmadigini tespit etmek icin etkinlikler uygulandiktan sonra tekrar yapilmistir.
Bildikleri kelimelerin frekans ve yiizde degerleri belirlenerek veriler analiz edilmistir. Ayrica mater-
yaller uygulanirken gozlem teknigi kullanilarak grubun etkinlikleri uygulama esnasinda gosterdikleri
tepkiler ve yasananlar aragtirmaci tarafindan notlar alinarak gozlemlenmistir.

1.4. Isleyis Siireci

Arastirmanin igleyis siireci iki agamada gergeklestirilmistir. ilk agamada 6gretilmesi hedeflenen
sozciiklerin tasarimi Kirikkale il Ozel idaresi Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 6zel yetenekli
10 6grencinin gonullii katilimiyla gerceklestirilmistir. Bu asamada, Tiirk¢enin 6gretiminin 6nemi
vurgulanarak ¢alismanin bir sosyal sorumluluk projesi olarak yiiriitiilmesi hedeflenmistir. Amac
materyallerin etkisini belirlemek oldugu i¢in bu grupta herhangi bir veri toplama siireci gercekles-
tirilmemistir.

Sozciiklerin belirlenmesinde uzman goriislerine bagvurulmus ve sonucunda meyve ve sebzelerden
olusacak bir kavram grubu caligsmasi belirlenmistir. 10 meyve ve 10 sebze adi secilerek bunlarin ¢izimi
yapilmistir. Arastirmada o0gretilmesi planlanan sozctikler; bireylerin giinliik yasamlarinda kullana-
bilecekleri sozciiklerden, meyve/sebzelerden secilmistir. Ornegin havug kelimesinin yaziminda “V”
harfi, havug gorseliyle cizilmistir. Ama¢ nesnenin gorseliyle yazimini bir araya getirerek zihinsel
cagrisimla kavram ogretimini kolaylagtirmaktir. Cizimler tamamlandiktan sonra bilgisayarda tasa-
rimlar1 yapilarak tombala, domino, pazar oyunu ve dijital oyun tiretilmistir.
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Calismanin ikinci agsamasinda iki, ti¢ ve dordiinci sinifa devam eden 20 yabanci uyruklu 6grenci
gontilliiliik esasina gore orneklem belirleme siirecine alinmigtir. Tasarimlar 6grencilere gosterilerek
kavramlari bilip bilmedikleri sorulmustur, sonuglar not edilmistir. Calismanin gecerlik ve giivenirligi
adina ve etkisini daha iyi ol¢cebilmek i¢in toplam 20 meyve-sebze iceren kartlardan bes ve daha azini
bilen 8 6grenci tespit edilerek materyallerin uygulanma siireci bu grup ile gerceklestirilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen verilerin analizine yer verilmistir.
Tablo 1

Katilimcilarin Kavram Bilgi Testi Sonuglart

Katuhimer Numarast | gojoie; S50 Sayisy | Sogetik Sayist
K1 5 20
K2 4 18
K3 5 19
K4 1 19
K5 3 19
K6 5 20
K7 4 19
K8 4 19

Tablo 1’de katilimcilarin Kavram Bilgi Testi’nde 6n uygulama ile son uygulama sonuclari belirtilmistir.
Katilimcilarin bildikleri kelime sayilarinda anlaml bir artis oldugu goriilmektedir. Bu da materyallerin
sozciik ogretiminde etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmacinin materyaller uygulanirken gozlemlerinden elde ettigi bulgulara gore katilimcilarin 6n
uygulamada bildikleri kelimelerin ¢ogunlukla ayni oldugu goriilmiistiir. On uygulamada daha ¢ok
meyveler bilinmistir. Bu kelimeler muz, nar, misir, domates, biber olarak belirlenmistir.

Son uygulamada bilinmeyen dolayisiyla 6grenilemeyen kelimelerin mantar ve pirasa oldugu tespit
edilmistir. Ozellikle katilimcilarin bu kelimelerin telaffuzunda zorlandigi da gozlemlenmistir. Bunun
sebebinin iki dil arasindaki alfabede bulunan seslerin farkliligindan kaynaklandigi diistinilmektedir.

Katilimcilarin 1-3 yil arasinda iilkemizde ikamet ediyor olmalarina karsin materyallerde yer alan
Tiirkce kavramlar: bilme oranlarinin diistik oldugu goriilmistiir. Ancak gelistirilen materyaller ile
kavramlar kisa siirede 6grendikleri tespit edilmistir.

Katilimcilarin okula devam etme oranlarinin diisiik olmasi bir ya da iki materyal ile karsilasamamasina
neden olurken buna karsin son uygulamada sozciik bilme sayilarini oldukca artirdiklar goriilmiistiir.

Uygulamalar tombala, domino, pazar oyunu ve dijital oyun siralamasi ile gerceklestirilmistir. Dijital
oyun arastirmaci tarafindan tasarlanmistir. Bu tasarimda gorseli verilen meyve-sebzenin yaziminin
seceneklerde isaretlenmesi istenmistir. Dijital oyun bu sebeple son oyun olarak oynatilmistir. Kati-
limcilarin tamami sorularda pek ¢ok gorselin yaziligini dogru isaretlemistir. Bu da gostermektedir ki
oyunlar esnasinda katilimcilar kavramlari yalnizca gorselinden hareketle 6grenmeyerek ayni zamanda
okunusunu da kavramistir.
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Etkinlikler uygulanirken katilimcilarin ¢ok eglendigi ve calismalar ilgi ve istekle takip ettigi gozlem-
lenmis derslerine girdigi sinif 6gretmenleri tarafindan da bu durum dile getirilmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

Sonuc olarak, calisma grubunun gelistirilen materyaller sayesinde bilmedikleri sozciikleri eglenerek
ogrendikleri tespit edilmistir. Etkinlikler uygulanirken ¢ok eglendikleri, caligsmalari ilgi ve istekle
takip ettikleri gozlemlenmistir. Sayir (2020) yabancilara Tiirkce 6gretiminde kelime 6gretimini et-
kinlik kurami ¢ercevesinde degerlendirdigi deneysel arastirmasinda deney grubu lehine anlamli fark
tespit etmistir. Ayrica 0gretmen ve 0grencilerin goriiglerine bagvurmus ve etkinlik kurami ile kelime
Ogretiminin ogrencilerin motivasyonlarini artirdigi, yabanci dil kaygilarini azalttigi, kelime dagar-
cigini gelistirdigi, dil becerilerine ve telaffuzlarina katki sagladig ve 6gretmenlerin sinif yonetimini
kolaylastirdig1 sonuclarina ulagsmistir. Bu calismada da arastirmacinin ve katilimcilarin dersine giren
ogretmenlerin gozlemlerine gore Sayir’in arastirma sonuglarinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Katilimcilarin sozctiklerin okunusglariyla birlikte telaffuzlarini da kavradiklar: gortilmiistiir. Katilim-
cilarin meyveleri daha ¢abuk 6grendikleri gozlemlenmistir.

Ana dil ve hedef dil arasindaki alfabe farkliliklarinin birkag sozciik 6grenimini zorlastirdig tespit
edilmistir. Demirci (2019) alfabe farkliliklarinin yabancilara Tirkce 6gretimindeki etkisini arastirdigi
calismasinda yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde alfabe farkliliklarindan kay-
nakli yasadigi sorunlarin, 6grencinin ana diline ve ana dilinde kullandig1 alfabeye gore degiskenlik
gosterdigini belirlemistir. Bu bakimdan iki ¢alismanin sonuglarinin ortiistiigii soylenebilir.

Calismanin etkili oldugunun tespit edilmesinin ardindan siirdiriilebilirlik i¢in hayvan isimleriyle de
tasarimlar gerceklestirilmistir. Oneri olarak yapilacak tasarimlar farkli kavram gruplariyla gergekles-
tirilebilir. Calismalar cogaltilarak kitaplastirilabilir, sozliik haline getirilebilir ve yabancilara Tiirkge
ogreten kurumlara, okullara ulastirilabilir. Go¢ ¢ocuklarinin sosyal uyumunun saglanmasi bakimindan
oyunlar ev sahibi ve goc ¢cocuklari beraberligi ile yiiriitilebilir. Benzer bir arastirma deney ve kontrol
gruplu deneysel bir calisma olarak yapilabilir.
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Ogretim Programu ile iligkilendirilen A1.D.24. Ulasim ve ulagim araglarina iligkin
Kazanimlar: temel bilgileri secer.

A1.0.27. Ulagima ve ulagim araglarina iliskin
temel bilgileri secer.

A1.Y.4. Dinledigi kelimeleri ve basit climleleri
yazar.

OZET

Bu calisma COVID-19 kiiresel salgini siirecinde yapilan uzaktan egitimde dil 6gretimine yonelik etkile-
simli igeriklerin kisith olmasi problem goriilerek olusturulmustur. Kiiresel salgin stirecinde 6grencinin
merkezde oldugu, derste aktif olabilecegi, etkilesimli iceriklere ihtiya¢ duyulmustur. LUMI H5P’de
hazirlanan etkilesimli icerik olan iletigim kartlari ile ulagim araglarinin 6gretiminde kullanilmasi
amaclanmistir. Mevcut kosullarda sinif ortaminda akilli tahta tizerinden yapilan calisma uzaktan
egitimde dil 6gretimi kullanimina uygundur. Calisma bu ac¢idan olas: bir uzaktan egitim veya hibrit
egitim durumunda kullanima 6rnek olabilecegi diisiiniilmektedir. Calismanin 6rneklemi, 2022-2023
doneminde PIKTES uyum siniflar1 kapsaminda 3. sinifta egitim ogretim goren A1 diizeyi 12 yabanci
ogrenciden olugsmaktadir. Ogrenciler 9-11 yas grubu olup 5’ i erkek, 7’si kizdir. Ogrenciler; Kazakistan,
Suriye ve Afganistan uyrukludur. Calismada nitel arastirma yontemlerinden gozlem kullanilmigtir. 6
sorudan olusan belirtke tablosu yoluyla sonuclar analiz edilmistir. Gecerligi ve giivenirligi saglamak
amactyla 2 uzman goriisiine bagvurulmustur. Calisma sonucunda 6grencilerin teknoloji ile etkilesim
halinde olmalarinin ulagim araclarinin 6gretiminde motivasyon ve 6grenim kolaylig1 sagladigi, derse
karsi dikkatlerini topladiklar1 gozlemlenmistir.

Anabhtar Kelimeler: PIKTES, LUMI H5P, uzaktan egitim, hibrit egitim, dinleme ve yazma.

GIiRIS

2011 yilinda Suriye’de ¢ikan i¢ savas sonucu Tiirkiye’ye go¢ eden miiltecilerin egitimi ve okullagsmasi
icin Milli Egitim Bakanlig1 (MEB), Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayici1 Egitimin Destek-
lenmesi Projesi (PIKTES)’i hayata gecirmistir. Go¢ eden Suriyelilerin biiyiik cogunlugunu cocuklar
olusturmaktadir. Proje ile bu ¢cocuklarin Tirkce 6grenmeleri ve Tiirk kilturiine uyum saglamalari
hedeflenmistir.
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Ilerleyen siire¢te bu dgrencilerin daha iyi dil 6grenebilmeleri igin 1 yil siire ile Tiirkce derslerinin
agirlikta oldugu uyum siniflari olusturulmustur. Bu 68rencilere cesitli yontem ve tekniklerle egitim
verilirken 2019 yilinin Aralik ay1 sonlarinda ortaya ¢ikan ve tiim diinyada yayilan 6liimciil sonuclara
neden olan kiiresel capta bir salgin meydana gelmistir. Turkiye’de de 11 Mart 2020’de ilk vakanin
goriilmesiyle okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekogretim kademelerinde 16 Mart 2020’de
egitime bir stireligine ara verilmistir. Yasanan COVID-19 kiiresel salgin siirecinde uzaktan egitim
modeline gecilmistir. Ilkogretimde yeni olan bu egitim modeli neticesinde teknolojik ve etkilesimli
dersler 6nem kazanmistir. MEB’in olusturdugu Zoom tabanli, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) lizerinden,
es zamanli dersler baglatilmig olup 6grenciler uzaktan egitim yoluyla derslere devam etmek zorunda
kalmistir.

Ik ve ortadgretim kademelerinde yeni olan bu sistemle dersler iglenirken yabanci uyruklu 6gren-
cilerin de bu sistemde derslere dahil olmalar1 gerekmistir. Teknolojik imkanlara sahip olma olciit-
lerine gore ogrencilere Tiirkge egitimi verilirken bazi eksiklikler fark edilmis olup bazi iceriklere
ihtiya¢ duyulmustur. Ogrenciye EBA iizerinden ¢alisma olarak gonderilebilecegi, toplu veya bireysel
calisabilecekleri, icerikle etkilesim halinde olabilecekleri ¢alismalara o dénemde birkag¢ uygulama
haricinde rastlanmamustir. Etkilesimli icerik eksikligi ve ihtiyaci bu ¢calismanin temel ¢ikis problemi
olarak gorilmiistiir.

Bu eksik ve ihtiyactan yola ¢ikarak Hiper Metin Isaretleme Dili (HTML) tabanli H5P platformunda
hazir sablonlarla 6grencilerin dinleme ve yazma becerilerine yonelik etkilesimli icerik hazirlanmistir.
Ulasim araglarinin 6gretimini eglenerek 6gretmeyi ve 6grencinin merkezde olmasini hedefleyen bu
icerik Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM) kazanimlarindan yola ¢ikarak olusturulmustur.

EBA iceriklerinde heniiz yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenmelerine yonelik bu gibi caligsmalara yer
verilmemis olmasi ve ¢alismanin 6grenciler tizerinde etkili olmasi calismanin 6nemini ortaya koy-
maktadir.

H5P’de olusturulan dinleme ve yazma ¢alismasina yonelik olan bu calisma sadece uzaktan egitimde
degil siniflarda akilli tahtada, diziistii bilgisayarda da bireysel veya toplu kullanilabilmektedir.

YONTEM

Bu aragtirma PIKTES uyum siniflar1 kapsaminda 3. sinifa devam eden 9-11 yas grubu 12 yabanci
ogrencinin etkilesimli icerik yoluyla Tiirkce 6grenmelerine yonelik nitel bir durum calismasidir.
Durum ¢aligmasi nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir yaklagimdir. Nitel durum ¢alisma-
sinin en 6nemli 6zelligi olarak bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilma imkan1 saglamasidir
(akt;Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirma yontemi, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olaylarin dogal ortamda gercgekgi ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik siirecin izlendigi bir arastirma modelidir (Cohen, Manion ve Morrison,
2007; Ritchie ve Lewis, 2003; Yildirim ve $imsek, 2008).

1.Hazirlik Asamasi

HS5P, kullanicilarin etkilesimli icerik olusturmasina, paylagmasina ve yeniden kullanilmasina olanak
taniyan acik kaynak bir projedir. Dinleme becerisinde kullanilmak tizere etkilesimli icerik hazirlamak
icin Bloom taksonomisine gore bilgi basamaginda kullanilabilecek, HTML tabanli olan H5P progra-
mindan ¢ift tarafli iletisim kartlar1 sablonu secilmistir. Ulagim araglarinin 6gretimine yonelik kisa bir
metin hazirlanmigtir. Bu asamada “Yabanc1 Ogrenciler I¢in Tiirk¢e Alistirma Kitabi I1kokul” kitabindan
yararlanilmistir. Metinde gecen isimler, 6grencinin dikkatini cekmesi ve motive olmasi amaciyla si-
niftaki 6grenci isimlerinden secilmistir. Hem dinleme hem konusma egitiminde kullanilabilecek olan
bu kartlar icin telifsiz olan Pixabay sitesinden gorseller indirilmistir. Gorseller secilirken cocuklarin
yas diizeyi goz oniine alinarak gercek fotograflar degil resmedilmis gorseller tercih edilmistir. Yine bu
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gorselleri dinleme egitiminde desteklemek iizere hazirlanan metinle ses dosyalar1 olusturulmustur.
Sablonun i¢ine dnce gorseller sonra ses dosyalar1 yerlestirilmistir. Ilk karta ulagim araclarinin toplu
halde gorseli ve altina da tam metin olan ses dosyasi eklenmistir. Devaminda ise parcaya gidecek
sekilde her kartin on yiizline bir ulagim araci ve sesi, arka ylizine tam metinde kullanilan baglam
ciimlesi verilmistir. Baglam climlesi verilirken icinde gecen ulagsim araci, materyal tasarim ogelerin-
den vurgudan yararlanilarak dikkat cekmesi icin koyu yazilmigtir. Bu sekilde 8 ulagim araci sablonu
olusturulmustur. Secilen ulagim araglar giinliik hayatta kullanabilecekleri aracglarin 6gretimine ve
istenilen sayida tekrar firsatina uygun hazirlanmistir.

2. Asama

Bu asamada ise yazma c¢alismasina yonelik olan Quiz Soru Seti sablonundan A1l diizeyine uygun
olarak bosluk doldurma ciimleleri olusturulmustur. Ciimlenin icinde gecen ulagim araclari bos bi-
rakilarak 6grencinin doldurmasi istenmistir. Ogrenci bosluklari doldurduktan sonra sonucu gérmek
icin bitir butonuna basar. Ekrana gelen sonuctan ka¢ sorudan kac¢ina dogru yanit verdigini ve skoru-
nu gorir. Cozlimii goster butonuna bastiginda doniit diizeltme ilkesine gore hangi cevaplari yanlis
yazdigini ve hemen yaninda dogru cevabi goriir. Yeniden dene butonuna bastiginda sorular1 yeniden
cevaplandirmaya baslar. Bu islemi ister her bosluk doldurma sorusundan sonra tek tek yapabilir,
isterse tiim bosluklar1 doldurduktan sonra tiim skoru toplu halde gorebilecek sekilde sablon icerigi
olusturulmustur. Daha sonra bu islemlerin SCORM dontisiimii yapilarak EBA platformuna yiiklenip
ogrencilerle icerik olarak paylasilmistir.

1.1.Uygulama Asamasi

Bu uygulama uzaktan egitim siirecine yonelik hazirlanmis olsa da uygulama sinif ortaminda akilli
tahta tizerinde kullanilmistir. Ogrencilere (40+40+40+40) 4 ders siiresi verilmistir. Dinleme egitimi
asamasinda tiim 6grencilere ulasim araclar1 kisminin bog birakildigi dinleme metni yazili materyal
olarak ogrencilere dagitilmis olup dinleme metni agilmistir. Daha sonra tek tek akilli tahtada bireysel
dinleyip bireysel isaretlemeler yapabilmeleri saglanmistir. Devaminda dinleme ve isaretlemelerini
yapan 0grenci hazir hissettiginde yazma agsamasina gecip bosluk doldurma sorularini yanitlamistir.
Carrol’un okulda 6grenme modeline gore 6grenciye istenilen olanak (firsat) zamani sunulmustur.
Ancak burada 4 ders siiresi yetersiz gelmis olup ek siire verilmistir. Her 6grenci ¢ikan skora gore kendi
0z degerlendirmesini yapmistir.

Calisma Grubu

Bu calisma grubu PIKTES uyum siniflarinda egitime devam eden 3. sinif 9-11 yas grubu 7’si kiz, 5’
erkek 12 6grenciden olusmaktadir. Ogrenciler; Suriye, Irak, Afganistan ve Kazakistan uyruklarindandir.
Calisma grubunun belirlenebilmesi icin amacsal 6rnekleme yontemlerinden aykir1 durum 6rnekle-
me yontemi kullanilmistir (Biiytikoztiirk ve ark.2008). Bu yontem ile ¢alisma gruplarinda incelenen
problemle ilgili var olan ve birbirine aykir1 durumlarin arastirmaciya degiskenligi daha net gérme
olanag1 verecegi kabul edilmistir. Ogrencilerin dil ailesi olarak farkl ailelerden olmasi ve sinifin en
yiiksek ve en diisiik birer 6grencisi aykir1 durum orneklemesi kullanilarak aragtirmanin ¢alisma grubu
olusturulmustur. Ayrica cinsiyet degiskeni de goz ontine alinmig olup ayni sinif seviyelerinde hem
basarili hem de basarisiz kiz ve erkek 6grenciler gozlem siirecine dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak 6 soruluk yar1 yapilandirilmis gézlem formu kullanilmistir.
Veri elde etmek icin her zaman kullanilan goriisme ve anket yontemleri yerine, basit yapilandirilmis
gozlem yontemleri arastirmalarda tamamlayici olarak kullanilabilir. Ornegin, sinif ici etkinliklerin-
de 6gretmen ve 6grenci davranislari vb. (Buytikoztiirk ve ark., 2008). Gozlem tekniginin en 6nemli
ozelligi, gozlenenlerin kendi dogal ortamlari icinde bulunmasidir. Bircok davranis ancak bu sekilde,
objektif olarak belirlenebilir (Karasar, 2007).
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Arastirma kapsaminda olan 6grenciler Tiirkce dersinde 4 ders siiresi boyunca gozlemlenmistir. Gozlem
siireci boyunca, ana temalar olarak, 6grencinin derse motive olma durumu, icerikle etkilesim, 6gren-
me siiresi, 0grenme diizeyi, 6z degerlendirme durumlar1 kaydedilirken gozlem sonunda ise glinliik
hayata aktarabilme durumlar degerlendirilmistir. Bu anlamda gozlem siirecinde en sik kullanilan
kaydetme yontemi olan not alma yontemi kullanilmigtir (Karasar, 2007; Yildirim ve $imsek, 2008).

Verilerin Analizi

Yapilan bu ¢alismanin veri analizinde, icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi “Metinden cikari-
lan gecerli yorumlarin bir dizi islem sonucu ortaya konuldugu bir islem teknigidir. Bu yorumlar mesajin
gondereni, mesajin kendisi ve mesajin alicisi hakkindadir.” (Weber, 1989; akt., Kogak ve Arun, 2006,
s. 22). Calismada kullanilan ulagim araclar1 6gretilirken PIKTES’in Yabanci Ogrenciler Igin Tiirkge
Alistirma Kitabi’ndaki 6rnekler referans alinmistir. Yapilan ¢alismada gozlem sonuglarinin gecerlik
ve guvenirligini saglamak icin 2 uzman gorusiine basvurularak not alinan gézlem bulgular orijinal
ifadeler seklinde sonuc kisminda verilmistir. Bu anlamda kullanilan kodlama sistemi su sekildedir:
G: Geligtirilmesi gereken 6grenci gozlemi, B: Basarili 68renci gozlemi.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ulasim araclarinin 6gretiminde kullanmak amaciyla hazirlanan etkilesimli icerikte 6grenci 6 kate-
goride gozlemlenmistir. Ogrencinin derse motive olma durumu, icerikle etkilesim, 6grenme siiresi,
ogrenme diizeyi ve 6z degerlendirme durumlari kaydedilirken gézlem sonunda ise giinliik hayata
aktarabilme durumlar degerlendirilmigtir.

Ogrencinin derse motive olma durumu: Dinleme metninin 6grencilerin isimlerine yer verilerek
olusturulmasinin derse dikkatlerini ¢ektigi, etkinlik esnasinda tiimiine kendini 6zel hissettirdigi ve
timiinde derse katilma istegi uyandirdig1 gozlemlenmistir. Ozellikle kendi ismlerinin gectigi ulagim
araci cimlelerini unutmadiklar kaydedilmistir.

Icerikle etkilegim: Ulagim araglarinin 6gretimine yonelik olan ¢alismada 6grencinin merkezde ol-
dugu 6gretmeninse mentorliik yaptigi bir calismadir. Yine 12 6grencinin de ekranla temas halinde
olmalari, bireysel hizlarina gore istedikleri sayida tekrar yapabilmeleri, doniit diizeltmeleri gormeleri
onlarda 6zerklik saglamistir. Bunun sonucunda 6grencinin kendi bireysel hizina uygun olarak tekrar
sayilarini belirledigi ve 6grenmenin sorumlulugunu aldig1 gézlemlenmistir.

Ogrenme siiresi: 4 ders saati olarak belirlenen ¢alismada 9 6grenciye bu siirenin yeterli gelmedigi
gozlemlenmistir ve 6grencilere ek siire verilmistir.

Ogrenme diizeyi: Ogrencilerde 6grenme diizeyleri farklilik géstermis olsa da genel itibariyla din-
leme ve yazma becerisinde 12 6grenciden 10’unun verilen bilgileri aktif 6grenmis oldugu ve ciimle
icerisinde kullanabildigi gozlemlenmistir. Diger iki 6grencinin ise -okuma ve yazma becerilerinin
biraz daha gelistirilmesi gerektigi icin- 6gretmen yonderliginde ¢alismalara katilarak 6grenmeleri
saglanmistir. Burada 6grenme diizeylerini belirleyen 0lciit de ¢aligma bitiminde sonuclari otomatik
gosteren skor olmustur. 8 soruda kac dogru yapabildikleri onlar icin 6lciit olmustur.

Oz degerlendirme: Caligmaya katilan 6grenci dinleme ve yazma icerigindeki etkinlikleri tamamladik-
tan sonra ekrana gelen skor tablosu ve yildizlandirmanin 6grencinin kendisini degerlendirmesinde
etkili oldugu gozlemlenmistir. Yine 6grencinin akranina oranla sorulara ka¢ dogru, kac yanlis cevap
verdigini kendine 6l¢iit olarak belirledigi de gozlemlenmistir. Ekranda otomatik olarak verilen doniit
diizeltme ile yine nerede, nasil yanlis yaptigi konusunda 6grenciye bilgi verilmektedir.

Giinliik hayatta kullanabilme: Ogrencilerin ders dis1 ortamlarinda yapilan gézlemde onlarin giinliik
hayatta kullandigimiz ulasim araclarini 6grendikleri, telaffuz edebildikleri, ctimle icerisinde kulla-
nabildikleri kaydedilmistir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Ulasim araglarinin 6gretimine yonelik hazirlanan bu icerik Bloom taksonomisine gore bilgi diizeyinde
hazirlanmistir. Okullardaki PIKTES kapsaminda uyum siniflarinda egitim goren yabanci 6grenciler
ilk olarak okuma yazma egitimi ile baglamaktadir. Ogrencilerin okuma yazma 6grenme siirecleri
tamamlandiktan sonra bu iceriklerin daha faydali olacag diisiiniilmektedir. Eger 6grencilere okuma
yazma asamasinda ancak kavram ogretimi yapilacaksa yine gorsel lizerine yerlestirilen sesler ile
telaffuz dinletilerek 6gretim yapilabilir. Bu sablonlar ile sebze meyve ve hayvan isimleri de ogre-
tilebilmektedir. Bosluk doldurma ve ogrencilerin seviyelerine yonelik hazirlanan sorular ile 6l¢cme
degerlendirme yapilabilmektedir. Calisma hem uzaktan egitime hem sinif i¢i egitime uygun olarak
hazirlanmistir. Calismanin olumsuz tarafi ise ¢calismada yer alan 6grenci sayisi ile metinde ismi gecen
0grenci sayisinin esit olmamasidir. Metinlerin tiim 6grencilerin isminin olabilecegi sayida hazirlan-
mas1 6grenci motivasyonu ve heyecani acisindan onem arz etmektedir. Yine olumsuz gozlemlerden
biri de Tiirkcedeki ses olaylariyla ilgilidir. Ogrenci kitlesi heniiz Al diizeyi dahi olmayan siniflarda
yumusamanin oldugu bir kavram verilmesi 6gretimi ilk etapta zorlastirmaktadir. Ornegin “Ucak ge-
liyor.” ctimlesini “Ucaga geliyor.” seklinde yanlis 6grenebilmektedir Calisma sonucunda genel olarak
LUMI H5P’de yer alan 40 farkli sablonun hem uzaktan egitim i¢in hem de sinif ici etkinliklerde icerik
hazirlarken ogreticilere zengin bir kaynak saglayacagi diisiiniilmektedir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE

HAL EKLERININ ETKINLIKLERLE OGRETiMi
Songiil TEMIZER
Evliya Celebi ilkokulu

songul.esma@gmail.com

Sinif Seviyesi: 3

Yas Grubu: 9-10

D-AOBM Seviyesi: Al

Ogretim Program ile iligkilendirilen A1.D.38. Temel bagdasiklik 6gelerinin anlama
Kazanimlar: etkisini fark eder.

A1.0.4 2. Okuma amacina uygun strateji,
yontem ve teknikleri kullanir.

A1.SU.2. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

OZET

Bu caligmayla Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimi ¢ercevesinde 8-11 yas arasindaki yabancilarin
hal eklerinin 6gretimi sirasinda yasadiklar1 zorluklari en aza indirip soz varliginin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda ad durum eklerinin 6gretilme sekli ve zamanlamasi aras-
tirilmigtir. Calisma kapsaminda dokiimanlardan; kitaplar, sozliikler, cizelgeler, resimler, videolar,
modern yontem-tekniklerden ve teknoloji destekli egitim iceriklerinden yararlanilmistir. Uygulama
dort hafta stirmiistiir. Caligma kapsaminda eylem arastirmasi metodu kullanilmaisg, on test ve son test
tekniginden yararlanilmigtir. Evliya Celebi Ilkokulu 3. simiflarinda ve uyum sinifinda 6grenim goren
24 yabanci 6grenci segilmistir. Ogrenciler yapilan 6n test sonuglari cercevesinde kontrol ve deney
gruplarina on ikiser 6grenci olacak sekilde homojen bir sekilde dagitilmis ve gruplar arasindaki
hazirbulunusluk farki; yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum ve okuma yazma diizeyi gibi farklar en
aza indirgenmistir. Son testte kontrol ve deney grubunun verdikleri yanitlar incelenmistir. Sonug
olarak yabancilara Tiirkce 6gretiminde hal eklerinin etkinliklerle 6gretimi etkili bir yontem olarak
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, hal ekleri, teknoloji destekli egitim igerikleri.

GiRIS

Bilgi ve teknolojinin diinyada hizla yayilmasi ile birlikte bilgiye ulasma imkanlar1 da hizla gelisme
gostermektedir. Bu hizli degisimin akabinde uluslarin dilleri de diinyanin neredeyse her yerinde
ogrenilmektedir. Bu durum ise ikinci dile olan ihtiyaci zorunlu héle getirmistir. Ozellikle son yillar-
da Tiirkiye’nin giderek artan ekonomik ve siyasi giiciine bagli olarak Tiirk¢enin ve Tiirk kiiltiiriiniin
ogretilmesi ayr1 bir 5nem kazanmugtir. Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2021 yilina iligkin Uluslararas1 Gog
[statistikleri’ni yayimladi. Buna gore Tiirkiye’ye goc edenlerin sayisi 2021°de bir 6nceki yila gore yiizde
116,9 artigla 739 bin 364 olarak kayitlara gecti. Tiirkiye’de ¢cogu Suriyeli olmak {izere yaklasik 4 milyon
miuilteci yasiyor ve onlarin da yaklasik 1.74 milyonu ¢ocuk. Bu ¢ocuklarin uyumu, Tiirkge 6gretenlerin
sorumlulugunu daha da artirmis ve geleneksel 6gretim yontemlerinden uzaklasarak cagdas 6gretim
yaklagimlarina yonelimi zorunlu kilmistir. Bu baglamda kiiresellesen diinyada Tiirk¢enin ikinci bir
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dil olarak 6gretimi konusu 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun yani sira dili sevdirmek ve derse olan ilgiyi
artirmak yabanci dili 6grenme ve 68retme siireclerinde dikkat edilmesi gereken durumlardan biridir
(Bicer, 2016).

Tiirkiye’deki yabanci 68renci sayisi glinden giine fazlalagsmaktadir. Bu da dil 6gretimine iligskin so-
runlari beraberinde getirmektedir. Bu sorunlardan biri de yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde hal
eklerinin 6gretilmesidir. Ozkan (1994; akt. Mert, 2003) tarafindan yapilan bir aragtirmada, Ankara
Universitesi TOMER’de yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin durum ekleriyle ilgili yaptiklar1 hata-
larin %52,7’sinin bu ekleri kullanmamaktan, %21,9’unun eklerin gereksiz kullanimindan, %25,4’tintin
kullanilmasi gereken ekin yerine baska ek kullanilmasindan kaynaklandigi belirtilmektedir.

Candas Karababa (2009: 273) da o0zellikle belirtme durumu eki (-1, -1, -u, -ii) ve yonelme durum eki (-a,
-e) kullanmada yabanci 6grencilerin zorluk yasadigini, bu zorlanmada da 6grencilerin ana dillerinin
biiyiik etkisinin oldugunu belirtmektedir.

Hal ekleri, yiizeysel olarak basit bir dil bilgisi yapis1 gibi goriinse de Tiirkcenin sondan eklemeli bir
dil olmasi nedeni ile yapisi olduk¢a karmasik ve zordur. isim hal eklerinin 6gretiminde yagsanan bu
sorunlarin ¢oziiminde modern yontem ve teknikler esliginde yapilan ¢ok sayida degisik etkinliklerin
biiytik katk: sagladig1 saptanmistir. Ad durum ekleri 6gretilirken yeni bazi anlayislarin benimsenmesi
gereklidir (Sakalli, 2016). Bu nedenle yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde hal ekleri iizerine yapilan ¢a-
lismalara gereksinim artmaisgtir.

YONTEM

Calisma kapsaminda eylem arastirmasi metodu kullanilmis, on test/son test tekniginden yararla-
nilmistir.

Uygulama Siireci
1. Asama

Yirmi dort 6grenci, yapilan on test sonuglari cercevesinde kontrol ve deney gruplarina on ikiser
ogrenci olacak sekilde homojen bir sekilde dagitilmistir.

Gruplar arasindaki hazirbulunusgluk farki; yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum ve okuma-yazma
diizeyi gibi olciitler esas alinarak en aza indirgenmistir.

Uygulama Siireci

2. Asama

Gruplarin 6grenmesi i¢in on beger kelime belirlenmigtir. Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1

Gruplarin Ogrenmesi i¢in Belirlenen Kelimeler

Yalin Durum masa, okul, hastane

Belirtme Durumu sinifl, konuyu, evi

Yonelme Durumu bahceye, agaca, parka

Kalma (Bulunma) Durumu kiitliphanede, sokakta, arabada
Cikma (Ayrilma) Durumu kantinden, saatten, pazardan
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Kelimeler, dil bilgisi ve imla kurallar1 goz 6niinde bulundurularak, hal ekleri kaliplagmalarini dnle-
yecek sekilde belirlenmistir. Bu kurallara: “Yalin hali hari¢ eklerin, biiyiik ve kiiglik tinlii uyumuna

9y €€

gore “-i” yerine “-1”7, “-u” veya “-ii” ile “-e” yerine “-a” harfi ile olusturulacak sekilde degisir. Benzer
sekilde “-de” ve “-den” eklerindeki “-d” sesleri de {insiiz sertlesmesine ugrayarak “-t” doniisiimiine
dikkat edilmistir.

Tablo 1’de belirtildigi tizere:

Belirtme durumu, ismin sadece -i hali degil, -1, -u, -ii eklerini de alabilir. Ornek: konuyu, evi...
Yonelme durumu, -a ekini de alabilir. Ornek: agaca, parka...

Kalma (bulunma) durumu; -da, -te, -ta eklerini de alabilir. Ornek: sokakta, arabada...

Cikma (ayrilma) durumu; -dan, -ten, -tan eklerini de alabilir. Ornek: saatten, pazardan...
Uygulama Siireci

3. Asama

Kontrol grubuna belirlenen kelimeler dogrudan 6gretim yontemi ile verilmistir. Konu sunus yoluyla
anlatilip deftere notlar yazdirilmistir.

Uygulama Siireci

4. Asama

Deney grubuna ise belirli kelimeler sezdirme ve ¢esitli uygulamalarla verilmistir.

4.1. Asama

Deney grubuna etkilesimli PowerPoint sunu ile akilli tahtada hal ekleri ile ilgili 6n bilgi olusturulmustur.
4.2. Asama

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde gorsel ve isitsel araclar ile yapilacak etkinlikler 6gretilen ke-
limeler ile kavramlarin daha kolay 6gretilmesi ve 68renilmesine yardimci olacaktir (Demirel, 1993).
Sekil 2’de goriildiigii gibi 6gretimin daha etkili olmasini saglamak i¢in gorsel kartlar kullanilmigtur.
Deney grubundaki 6grenciler, hazirlanan magnetten evi ve dort adet farkli perspektif acis1 olan ¢ocuk
kartlarini ismin hal eklerine uygun olarak yerlestirip yazmislardir.

4.3. Asama

Marcarelli’ye gore (2010) etkilesimli defterler, 6gretimi zenginlestirmekte, 6grenci basarisini ve ile-
tisimini gelistirmekte, eglenirken calismay1 sevdirmekte, 6grencilerin gururlanmasini saglamakta,
ogrenmeyi icsellestirmekte, mantikli yazma, organize olma ve 6z degerlendirme becerilerini gelis-
tirmektedir. Dersi daha eglenceli hale getirmek ve 6grencilerin 6grenmelerini artirmak icin deney
grubu ile ismin hal ekleri konulu El $ablonu ve Cigek Sablonu Etkilesimli Defter Calismasi yapilmistir.

4.4. Asama

tekniktir. May’e (1986) gore bu teknik ilkokul 3. siniftan itibaren kullanilmalidir. Bu ¢alismadaki
katilimcilar Theresa May’e gore uygun goriinmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin ismin hal ek-
leri konusundaki 6grendikleri bilgileri yeniden tireterek, aktif kelime dagarciklarini gelistirmek i¢in
Bosluk Doldurma Etkinligi hazirlanmistir. Ogrenciler kelimelerin ek yerlerindeki bosluklar1 uygun
hal ekleri ile doldurmuslardir.
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4.5. Asama

Deney grubuna, ismin hal ekleri konusundaki kavram yanilgilarini ve eksik 6grenmelerini belirleyerek
daha derin ve kapsamli diistinmeye tesvik etmek icin Tanilayici Dallanmis Agac teknigi uygulanmis-
tir. Ogrenciler bu yontemle dogru ¢ikisa ulasmak icin daha motive olup dikkatli diistinme egilimi
gostermiglerdir. Sans basarisinin yok denecek kadar az oldugunu Mustafa Kocaarslan su sozlerle
belirtmektedir: “Klasik dogru/yanlis sorularinda sans basaris1 %50 iken tanilayici dallanmis agacta
bu oran basamak sayisina gore cok daha diisiik seviyelere iner” (Kocaarslan, 2012).

Tanilayic1 Dallanmis Agac teknigi ile hal ekleri ciimle icerisinde verilmistir; buna gore ciimlelerden
bazilari isim hal eklerine gore dogruyken bazilari ise yanlistir. Deney grubundan dogru ciimleleri
takip ederek ¢ikisa ulagmalari istenmistir.

4.6. Asama

Dijital teknolojiler yabancilarin dil 6grenmelerine biiyiik etki etmektedir. TV, bilgisayar, akilli tahta,
cep telefonu gibi araclar ile ¢evrim ici ve ¢evrim dis1 uygulamalar, Web 2.0 araclar1 yabancilarin dil
ogretiminde yararlanilan kaynaklarin basinda gelmeye baslamistir. Bu sebeple yabancilara dil 6gre-
timi siirecinde, zengin materyallerle olusturulmus ortam ve durumlarin yaratilmasinda dil 6grenme
basarisi acisindan biiyiik fayda olacagi diistiniilmektedir. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde Web 2.0
tabanli teknolojilerin kullanimi ise motivasyon ve yaraticilik diizeyini attirmaktadir. Yabancilara dil
Ogretimi yapan Ogreticiler, bu imkanlarla daha esnek 6grenme ortamlari olusturabilmektedirler (Bag
ve Yildirim, 2018, 5.827). Bu baglamda teknoloji destekli egitim iceriklerinden Wordwall ile hazirlan-
mis uygulamalar (carkifelek, rastgele kartlar, kutuyu ac¢) ile deney grubundaki 6grencilerden ismin
hallerini eslestirmeleri istenmistir.

Uygulama Siireci
5. Asama

Calisma sonunda uygulanan son testte kontrol ve deney grubunun verdikleri yanitlar incelenmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

On test sonuclarina gore olusturulan kontrol grubunun ortalamasi 45, deney grubunun ortalamasi
48’dir. Son test inceleme sonucunda her iki gruptaki 12 kisiden, kontrol grubundaki 4 katilimci, deney
grubundaki 9 katilimci daha 6nceden belirlenen etkinlikleri dogru yapmistir. Bu ¢ercevede kontrol
grubunun %33’ dogru, %67’si yanlig yaparken; deney grubunun ise %74’u dogru, %26’s1 yanlis
yapmistir. Bulgular $ekil 1°de verilmistir.

Sekil 1

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonug Grafigi

Kontrol Grubu Deney Grubu
M 1. Ceyrek 1. Ceyrek
M 2. Ceyrek m2. Ceyrek
| |
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SONUCLAR VE ONERILER

Sonug olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde hal eklerinin etkinliklerle 6gretimi etkili bir yontem
olarak goriilmektedir. Isim hal ekleri 6gretilirken dogrudan kurallari vermek yerine, giinliik hayatta
kullanilacak dil becerilerini kazandirilmalidir. Dil bilgisi 6gretilirken bilinenden bilinmeyene, basitten
karmasiga, yakindan uzaga 6gretim ilkeleri gz oniine alinmalidir. Isim hal ekleri 6gretimi metinler
yoluyla yapilirsa daha etkili 6gretilebilir. Bir dilin kurallarini en fazla gosterdigi yer dilin yazili ve
s0zlii metinleridir. O halde kurallar 6gretilirken tek bir ydntem yerine zengin ve cesitli dil becerilerine
gore yontemler belirlenmelidir. Dil bilgisi kurallar1 ezberletilerek degil, zihinde canlandirip, anlam-
landirilacak sekilde sezdirme ve uygulamalarla 6gretilmelidir. Uygulanan tiim etkinlikler 6grencilerin
konusma, yazma, okuma ve dinleme olmak tizere dort temel dil becerisini gelistirme amacli olmalidir.

Hal eklerinin hangi sira ile 6grenciye sunulacagi ve kazandirilacagi noktasinda alan yazininda bir-
lik saglanmalidir. Yabancilara Tiirkce ogretenler, bu eklerin kullanimini pekistirmek i¢in uygulama
sayisini cogaltmalidir.

Oneri olarak; soyut nitelik tasiyan hal eklerinin 6gretiminde somutlastirmadan ve teknoloji destekli
egitim iceriklerinden mutlaka yararlanilmalidir. Etkinliklerde hal eklerinin tiimevarim yontemiyle
ogretilmesi ¢cok daha dogru bir yaklagim olacaktir. Ismin hal ekleri Tiirkge 6grenen 6grenciler i¢in her
seviyede sorun olarak ortaya cikmaktadir. Bu nedenle ad durum eklerinin islevleri farkl seviyelerde
ogrencilere tekrar tekrar verilmelidir.
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Sinif Seviyesi: 56

Yas Grubu: 11-12

D-AOBM Seviyesi: A2

Ogretim Program ile iligkilendirilen A2.0.67. Okuduklarini ozetler.
Kazanimlar:

A2.0.42. Oykiileyici metinlerdeki olay orgiisti,
yer, zaman ve kisileri belirler.

A2.0.57. Gorsellerle desteklenmis 6ykiileyici bir
metnin iletisini anlar.

OZET

Ulkemizde 11-12 yas araligindaki yabanci kokenli ¢ocuklar Tiirkgeyi sadece konusma becerisi ola-
rak ogrenmislerdir ancak Tiirkceyi anlama ve anlatma dil becerisiyle sistematik bicimde 6grene-
memislerdir. Cocuklarin Tiirkceyi yeterince 6grenememesi de onlarin saglikli iletisim kuramama,
bulunduklari toplumun kiiltiiriine uyum saglayamama, Tiirk egitim sistemine adapte olamama gibi
sorunlar meydana getirmistir. Buna ek olarak 6gretim etkinliklerinin giincel ve hedef kitleye uygun
olma gereksinimi de ortaya ¢ikmigtir. PIKTES kapsaminda 6grencilerin Tiirkceyi etkili 6grenmesinde
gorsel ogeli arac metinlerle ders islenmesi ve bunun dil becerilerine etkisini saptamak amaciyla bir iyi
uygulama planlanmis ve hayata gecirilmistir. Amac, yabanci 6grencilerin Turkceyi ve Tiirk kiiltiirtinu
ogrenmesinde, dil becerilerinin gelistirilmesinde gorsel destekli ara¢ metinlerin etkisini 6l¢gmektir.
Bu calismada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde “Anlama ve Anlatma Egitimleri” baglhiginda “Okuma
Egitimi” temel alinarak yabanci 6grencilerin dil becerisinin gelistirilmesinde “gorsel destekli arag
metinlerin etkisi” ele alinmistir. Calisma 2021-2022 egitim 6gretim y1linin birinci doneminde Ankara
Kecioren Kuyubasi Sehit Oguzhan Duyar Ortaokulunda 11 ile 12 yas grubundaki 5 ve 6. siniflarda egi-
tim géren yabanci kokenli 6grenciler tizerinde yapilmistir. Ogrenciler heterojen sekilde olusturulmus
14 farkl sinif subesinden secilmistir. Toplamda 114 6grenci secilerek grup basi 57 kisiden deney ve
kontrol grubu olmak iizere 2 grup olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarina ayrilan 6grencilerin
metinleri incelenmis, daha 6ncesinden sozliik kullanmalarina izin verilen ve kendilerine on bilgiler
verilen kontrol grubu; 6grencileri sozliik kullanmalarina izin verilmeyen ve on bilgiler verilmeyen
deney grubu 6grencilerinden daha yiiksek sonuca ulagmislardir. Bu ¢alismadan yola ¢ikarak yabanci-
lara Tiirkge 0gretiminde sadece 6grencilerin sozciik dagarciginin gelistirilmesi, 6grendigi sozctikleri
dil becerilerine yansitabilmesi ve yasadig1 cografyanin kiiltiiriini 6grenebilmesi icin gorsel destekli
ara¢ metinlerden yararlanilmalidir. Ogrenci merkezli egitim 6gretim sisteminde se¢ilecek ara¢ metin
ogrencinin gelisim ve 6grenme hazirbulunusluk diizeyine uygun olmalidir. Ayrica kullanilacak arag
metnin egitimin giincellik ilkesine de uygun olmasina dikkat edilmelidir. Ciinkii bu metinler 6gren-
cinin ilgisini ¢cekerse hedef ve amaclara daha kolay ve kesin ulagilabilir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci ogrenciler, gorsel ogeli ara¢c metinler, soz varligi, deney ve kontrol gruplari,
dil becerileri, kiiltiirel aktarim.
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GiRIS

Ulkemizde 11-12 yas araligindaki ¢ocuklara yabancilara Tiirkce 6gretimi faaliyetine yonelik dersler
verilmektedir. Dolayisiyla 6gretim etkinliklerinin giincel ve hedef kitleye uygun olma gereksinimi
ortaya ¢ikmustir. (PIKTES YTO, 2021). Goriildiigii tizere dil 6grenimi dolayisiyla dil 6gretimi insanoglu
icin kacinilmaz bir gereksinimdir. Kiiresellesmeyle birlikte {ilkeler, siyasi, sosyal, ekonomik ve askeri
acidan birbirlerine bagimli hale gelmislerdir. Bu dogrultuda oncelikle Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimine yonelik 11-12 yas araligindaki yabanci 6grencilerin sozcuik dagarciklarini gelistirebilme-
leri “Dil Becerileri” basligi altinda anlama ve anlatma becerilerini kazanmalari, Tiirkgeyi biitiinciil
bicimde kurallara uygun, bilincli, diizenli ve dogru kullanabilmeleri ve bu yolla da Tirk kiiltiiriintin de
aktarilmasi amaclanmistir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ile kisilere okuma, dinleme, konusma
ve yazma becerilerini kazandirmak hedeflenir. Bu dort temel becerinin kazandirilmasinda ders kitap-
larinda yer alan okuma metinleri 6nemli yer tutar (Gokoglu, 2021). Dil 6gretimi, belli bir sistematik
yap1 cercevesinde gerceklestirilerek 6grenici dort temel beceriyle de desteklendigi takdirde basarili
bir sonug elde edilebilir. Ozellikle de yabanci dil 6gretiminde bu sistematik yapi daha biiyiik bir 6nem
kazanir (Durukan, 2022). Bunun yaninda kullanilacak ara¢ metinlerin hazirlanmasina ve verimli bir
sekilde kullanilmasina ayrica 6zen gosterilmelidir. Yabanci dil 6gretiminde de hangi konuda hangi
materyalin secilecegi ve hangi metnin kullanimi ile 6greniciye sunulmasi konular1 6grenme siirecine
etki eden onemli etkenlerdendir (YEE, 2018). Dikkat ¢ekici ve giincel igerikli metinlerin kullanilmasi
ogrenmeyi olumlu yonde etkileyen unsurlardandir. Bir metin icin kullanilan gorsel 6geler, okuyucuya
o metnin konusu hakkinda ipucglar1 vermekte ve okuyucu acisindan metnin anlasilmasinda kolaylik
saglamaktadir. Isitsel-gorsel nitelikli ders malzemeleri, 6zgiin ve dil bakimindan dogal olma nite-
liklerini tasimalarinin yani sira, sinif icindeki uygulamalara ve etkilesime de imkan verebilmelidir.
Ayni zamanda, bu ders malzemelerindeki sunumlar, ders saati uzunlugu ve 6grencilerin odaklanma
siiresinin sinirlari ac¢isindan, elverigli olmalidir. Sinifta, uzun stireli gorsel malzemelerin izlenmesi
sirasinda, 6grencilerin odaklanmasi zayiflayacak, almalari ve saklamalar1 beklenen bilgi miktarinda
bir diisiis gozlenecektir. Bu ylizden, yabancilara Tirkce 6gretiminde, sinif icinde kullanilmasi amacryla
hazirlanacak gorsel malzemelerin s6z konusu pedagojik 6lciitlere uygun olmasina dikkat edilmelidir
(Ozdemir, 2019).

Ulkemizde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi kapsaminda PIKTES ve hizlandirilmis egitim
projeleri (HEP) baslatilarak 11-12 yaslarindaki yabancilara baslangi¢ diizeyi, orta diizey, yiiksek dii-
zeyde kurs programlari olusturulmustur. Bu programlar araciligiyla yabanci 6grencilerin Tiirkceyi iyi
ogrenebilmeleri icin 6ncelikle Tiirkce s6z varliginin gelistirilmesi gerekmektedir. S6z varlig1 yeterince
gelismemis bir 6grenci biitiin dillerde oldugu gibi Tiirkceyi 6grenmede, akran gruplariyla iletisim
kurmada zorluk cekmekte, buna bagli olarak sosyal gelisimi olumsuz etkilenmekte ve bu durumlar
benzeri olumsuzluklara yol agmaktadir (TMV YTO, 2020). Buna ek olarak bu 6grenciler Tiirk¢eye
kars1 da olumsuz bakis acis1 gelistirmekte, dili yeterince iyi 6grenemedigi icin de icinde yasadigi
toplumun dil araciligiyla toplumsal ve kiiltiirel 6zelliklerini de 6§renememekte, bulundugu topluma
uyum saglayamamaktadir. Bundan dolay1 Tiirkcenin iyi ve nitelikli bir sekilde yabanci dil olarak 6g-
retilmesi ihtiyac1 dogmus, yabancilara Tiirkce 6gretimine yonelik bir ¢aligma yapilmigtir. Calismada
“Gorsel Icerikli Basit Ara¢ Metinler” kullanilarak 11-12 yas grubundaki yabanci kokenli 6grencilerin
soz varligini gelistirmek ve 6grendigi sozciikleri konusma ile yazma becerilerine yansitabilmesi ve
Tiirk kiltiiriintin aktarilmasi hedeflenmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde de onemli bir
materyal olarak kullanilan metinler araciligiyla s6z varliginin ve dil becerilerinin gelistirilmesi ve
kiiltiir aktarimi saglanir. Ayrica dil yapilari ve kelimelerin ctimle icinde kullanilmasiyla dil, baglami
icerisinde anlamli bir sekilde ogretilir.
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YONTEM

Bu calisma, Kuyubasi Sehit Oguzhan Duyar Ortaokulu 5 ile 6. siniflarinda 6grenim goren yabanci
ogrenciler iizerinde yapilmigtir. PIKTES ve HEP kapsaminda 11-12 yas araligindaki 114 yabanci 6g-
renci secilmigtir. Calismada “Eylem Arastirmasi” yontemiyle “On test-son test” teknigi ve anlatma
tekniginden yararlanilmigtir. PIKTES’in On test ve son testleri kullanilarak dil seviyeleri 6lciilmustiir.
Ogrenciler 6n test sonuglari dahilinde “gelisim-6grenme” diizeyleri gbz oniinde bulundurularak
homojen bicimde kontrol ve deney gruplarina ayrilmiglardir. Kontrol grubunun on test ortalamasi
35, deney grubunun 0n test ortalamasi 43 ¢cikmistir. Deney ve kontrol gruplarina gorsel 6geli okuma
metinleri secilmistir. Tapan’in da dikkat ¢ektigi tizere gorsel destekli metinleri yabancilara Tiirkce
ogretiminde kullanirken metinlerin 6zgiinliigli de dikkate alinmalidir. Gorsel destekli metinlerin amaci
belirli bir dil bilgisi kuralini ve yapisini 6gretmek degildir. Ik 6ncelik 6grencilerin sozciik dagarcigini
gelistirmek, ogrenilen sozciikleri ciimlelerinde yazili ve sozli olarak kullanabilmelerini saglamaktir
(Tapan, 1990). Bunun yani sira bulundugu toplumun kiltiirii hakkinda bilgi vermektir. Yabanci bir dil
ogrenmek demek ayni1 zamanda yabanci bir kiiltiirii de tanimak ve anlamak demektir. Dil 6grencisinin
yabanci dilde 6grendigi sozciik, anladig1 her ciimle, kavradigi her yeni metin yabanci dil 68renen
kisinin bilincinde, o dili konusan kisilerle, o kisilerin yasadig1 diinyayla ilgili yeni diisiinceler, yeni
imgeler olusmasina neden olur (Pehlivanoglu, 2007).

Tiirkgeyi yabancilara 6gretirken mantigini, diistince sistemini ve kiiltiiriinii g6z ardi1 edemeyiz. “Yabanci
dil 6grenen kisi iletisim a¢isindan gerekli olan kiiltiirel verilerini de 6grenmeli, iletisim becerilerini
edinmelidir.” (Demir, 2014). Bu yiizden metin secimi riskli oldugu icin derste kullanilacak metinler
dikkatle secilmelidir. Glintimuzde, ytliksek teknolojiyle hazirlanmis gorsel malzemelerin kullanimi,
genclerin hayatinda olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogretim ve 6grenim siirecine etkileri aci-
sindan, gorsel malzemelerin ¢ekici ve zengin yapilariyla ders islemek dersi daha verimli ve islevsel
héle getirmektedir (Ozdemir, 2013). Gorsel metinlerle dil 6gretimi yapilirken 6grencilerin gelisim ve
ogrenme diizeylerinin yaninda dil diizeyleri, iletisim ihtiyaclari, okuma-anlama diizeyleri ve aligkan-
liklari, motivasyonlar, 6grenmeye bagh olciitleri ile bireysel ve kiiltiirel 6n bilgileri dikkate alinmigtir
Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde dil yeterligi ortak basvuru diizeyleri, diizey betimleyicileri
icin ol¢ttler, dil becerileri, dil 6grenme 6gretme siirecleri, dil kullaniminin baglamy, iletisime dayali
dil 6grenme ve 6gretme, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne gore
Tiirkgenin ogretimi esas alinmalidir. Dil 6gretiminde Avrupa Ortak Basvuru Metni kurallar1 da goz
ontinde bulundurularak 6grenci ol¢iitlerinin yaninda gorsel metinlerle ilgili olarak da metnin dil ve
icerik yoniinden uygunlugu, konu ve yap1 yoniinden uygunlugu, tiir ve kapsam yoniinden uygun-
lugu, hedefler-amaclar ve yontemler agisindan uygunlugu incelenerek metinler secilmistir. Biitiin
bu olciitlerle birlikte metnin dil ve iletisim hedeflerine uygunlugu, egitici-ogretici olmasi agisindan
egitim O0gretim hedef ve amaclarina uygunlugu goz ontinde bulundurulmustur. Bu yiizden metnin
sinif ici calismalarda karsilikl egiticiligi saglamasi ve iletisimsel yontemi kullanmaya elverisli ol-
mas1 biiyiik 6nem tagimaktadir. iste bu dlciitlerin saglanmasindan yola ¢ikarak ¢calismada gruplarin
ogrenebilmesi icin gorsel icerikli ara¢c metinler 6grencilere okunmus ve okutulmus, metnin icinden
isimler, fiiller, zamirler, sifatlar secilmistir. Kontrol grubuna anlatma teknigi kullanilarak sézciiklerin
anlami anlatilmis, sozliikk kullanmalarina izin verilmis; deney grubuna ise yalnizca sozciiklerin ilis-
kili olduklar farkl sozctikler verilmistir. Gruplardan gorsel ogelerle destekli metni olay orgiisi, yer,
zaman, kisiler acisindan incelemeleri; metnin iletisini, verilen bilgileri anlayip yorumlamalari, yeni
ogrendigi sozciikleri szl ve yazili olarak anlatmalari, ciimlede kullanmalari istenmistir. Son testte
gruplarin yanitlar incelenmis, kontrol grubundaki 29 6grenci, deney grubundaki 17 6grenci secili
sozciikleri anlamlarina uygun kullanarak metni ¢oziimleyebilmistir. Bu sonuca gore kontrol grubu
ogrencilerinin %51’i, deney grubu ogrencilerinin de %30’u anlatma becerisinde (konusma/yazma)
soz varligini gelistirerek dogru kullanabilmistir. Ogrenciler metni “yer, zaman, kisiler, olay, metnin
iletisi” bakimindan incelemis, anlamig, anlamlandirmis ve anlatmistir. Alinan sonuca gore kontrol
grubundaki 6grencilerin deney grubundaki 6grencilerden daha basarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 1

Ogrencilerin On Test Ortalamasi

Secilen Yabanci Ogrenciler On Test Ortalamasi
Kontrol Grubu 57 35
Deney Grubu 57 43
BULGULAR VE YORUMLAR

Deney gruplari ve kontrol gruplari tizerinde yapilan ¢alismalar sonucunda 11-12 yas grubundaki ¢o-
cuklarinin yabanci dil 6grenmeye yatkin olduklar1 ancak yabanci dil 6gretiminde cocuklarin derse karsi
olumlu bir tutum gelistirebilmesi icin metnin iceriginin 6gretilen dilin mensup oldugu cografyanin
kiiltiirtinli yansitmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica metnin gorsel ogelerle desteklenerek
ogrencilerin ilgisi cekildiginde derse daha istekli ve etkin katildig1, bu bulgularin yani sira gorsellerin
metnin icerigiyle tamamen uyumlu olmasi gerektigi boylece 6grenciye metnin icerigiyle ilgili ipucu
varilmistir. Zaten dil 6gretiminde ara¢ metine baglanmadan 6nce bir “gorsel okuma” yaptirilmasi
ogrenciyi metne hazir héle getirir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak egitim psikolojisi dahilinde 11-12 yas grubundaki ¢ocuklarin gelisim ve
ogrenme psikolojileri goz ontinde bulundurularak cocukluk donemine uygun metinler secilerek dil
ogretimi yapilmalidir. Ozellikle dogrudan okuma 6ncesinde 6grencilere bir gorsel okuma yaptirmak
gerekir (PIKTES YTO, 2021). Bu yontem, ¢ocuklarin 6n bilgilerini yoklar ve harekete gecirir ve boy-
lece ¢ocuklar metnin icerigi hakkinda da on bilgi sahibi olur. Metni okurken de igerik hakkinda daha
genis bilgi ve sonuclara ulasir. Metni anlayabilen 6grencinin hem derse katilimi artar, hem yasadigi
tilkenin dilini ve kiltiirtinii 6grenip benimser hem de yasadigi topluma uyum saglayabilir.

SONUCLAR VE ONERILER
Tablo 2

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Bagar Yiizdeleri

Kontrol Grubu Ogrencileri | Deney Grubu Ogrencileri | TOPLAM
Katilan Ogrenci Sayisi 57 57 114
Son Testte Basarili Olan 29 17 46
Basar Yiizde Orani %51 %30 %81

Konu baglamindan yola ¢ikarak ara¢ metinlerin secimi konusunda su sonuglara ulagiimistir: Tirk¢enin
yabanci dil olarak ogretilmesinde basit goriilen her metin secilemez. Ciinkii sectigimiz metinlerin
tlimu yabanci dil dersleri icin diizenlenmemistir. Bu da 6grenciler acisindan dilsel ve kiiltiirel olarak
belirli zorluklar tasiyabilir. Bu ylizden yabanci 6grencilere Tiirkce 6gretiminde oncelikle 6g8rencilerin
gelisim-0grenme diizeyleriyle birlikte dil diizeyleri, iletisim ihtiyaglari, okuma-anlama diizeyleri ve
aliskanliklari, motivasyonlari, 6grenmeye bagh olctitleri ile bireysel ve kiiltiirel on bilgileri dikkate
alinmalidir. Buna ek olarak calisma kapsaminda sececegimiz metinlerin dil ve icerik yoniinden uy-
gunlugu, konu ve yap1 yoniinden uygunlugu, tiir ve kapsam yoniinden uygunlugu, hedefler, amaclar
ve yontemler a¢isindan uygunlugu mutlaka incelenmelidir.
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Sonuc olarak gorsel 6geli ara¢ metinlerin soz varliginin gelistirilmesinde ve s6z varliginin dil beceri-
lerinde kullanilmasinda etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir. Bundan dolay1 Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi ¢cercevesinde gorsel icerikli metinler dikkate alinmali ve dinleme, okuma becerilerinin
ardindan gelistirilen soz varlig1 konusma, yazma gibi dil becerilerine de kesinlikle yansitilmalidir.
Clinki 6grenciye okuyacag1 metin ilk olarak gorsel okuma seklinde yaptirilip metnin igerigiyle ilgili
bir zihinsel temel olusturulur, metnin icerigi hakkinda bir on adim atilir ve icerik sezdirilir. Bununla
birlikte 6grenci ara¢ metinler sayesinde 6grenci sozciik dagarcigini gelistirir, climle icinde s6zciigiin
anlamini tahmin eder, gerektiginde sozliik kullanir ve sozciiglin anlamiyla tiirtinii 6grenmis olur.
Arac metinler araciligiyla bulundugu tilkenin kiiltiirel yapis1 hakkinda da bilgi sahibi olur. Dolayisiyla
Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesinde gorsel ogeli ara¢ metinler goz ardi edilmemelidir. Bu
calisma, yabancilara Tiirkce ogretilirken 6grencilerin hazirbulunusluk 6zellikleri de dikkate alinarak
arac metinlerle ders islenmesinin 6nemini gostermis ve kanitlamigtir. Clinku dilin temelini sozcuikler
olusturur. Bu yas grubundaki 6grencilerin sozciik dagarciklar1 gelistirilmelidir. S6zciik dagarcigi da
gelistirilirken gorsel 6gelerden yararlanilmalidir. Ciinkii gorsel ogeler sozciik 6gretimi ve 6greniminde
etkin rol oynar. Sozciik dagarciklari gelistirildikten sonra sozciikler ara¢ metinler icerisinde ciimle-
lerde kullanilmis halleri 6grencilere gosterilerek onlarin dili daha iyi 6grenmelerinin 6nu agilir. Dil
ogretiminde ara¢ metinler kullanilirken metnin icerigini kisa ve 6z bicimde yansitacak olan gorsel
temalar secilmeli, bu da 6grencinin metne olan ilgisini cekerek metin hakkinda 6n bilgi sahibi olmas1
saglanmalidir (MEB TTK, 2019). Metin sadece gorsel okuma ve dogrudan okuma biciminde islenme-
meli ayrica ¢ocuklara metin sesli de okutularak sozctiklerin dogru telaffuzu da saglanmalidir. Metin,
once sozel sonra yazili olarak 6zetlenirse cocuklarin konuyu anlayip anlamadiklari da daha iyi 6l¢tiltip
degerlendirilebilir. Ardindan metinle ilgili sorular yanitlanarak hedeflere ulasilip ulasilmadigi, anlama
ve anlatma dil becerilerinin saglanip saglanamadigi daha net kontrol edilebilir.
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B1.Y.14. Sosyal medya, giinliik/ag giinliigi
(blog) metinleri yazar.

OZET

Ulkemizdeki go¢gmen 6grencilerin egitim sistemine uyum saglamalari icin Tiirkce dil becerilerinin
gelistirilmesi onem arz etmektedir. Bu uyum siireclerinde dil alasimi (translanguaging) arabuluculuk
rolu tasimaktadir. Dil alasimi, bireyleri sahip olduklar tiim dilsel bilgi, birikim ve deneyimlerle bir
biitiin olarak degerlendirmeye olanak taniyarak dilsel repertuvarlarini (language repertoire) gelistir-
melerine katki saglar. Bu calisma, go¢men 6grencilerin kullandigi dil alagimi uygulama 6rneklerinin
ve dil alagimi kullanim amaclarinin neler olduguna cevap aramaktadir. Bu durum caligmasinin amaci
gocmen Ogrencilerin dil alasimi uygulama orneklerini tespit ederek dil alasimi kullanim amaclarini
belirlemektir. Bu arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde mesleki egitim veren
bir kurumda 9.sinifta 6grenim goren iki gogmen 6grenciyle yiirtitiilmiistiir. Ogrencilerin yaptigi dort
temel dil becerisini kapsayan Web 2.0 araclariyla desteklenmis etkinlikler, goriisme formlari, gozlem
formlari ve sinif ici ve sinif dig1 calismalar incelenmistir. Veriler nitel icerik analizi ile ¢6ztimlenmis-
tir. Ogrencilerin dort farkli amacla iki farkli dil alagimi kullandiklar1 belirlenmistir. Sonug olarak dil
alasiminin sosyal aktor olan 6grencilerin sosyal ve egitsel ortamlarda tiim dilsel ve kiiltiirel becerileri
ile tecrtibelerini kullanmalarina katki sagladig: belirlenmistir. Bu katkidan faydalanmak i¢in egitim
ogretim ortamlarinda dil alagimina alan yaratacak etkinlikler tasarlanarak ogrencilerin dilsel bece-
rileri ve kisisel gelisimleri desteklenebilir.

Anahtar Kelimeler: Dil alasimi, diller aras: transfer, iletisimsel yetkinlik.
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GiRIS

Sonyillarda yasanan niifus hareketliligi sonucunda iilkemizdeki egitim 6gretim ortamlarinda bulunan
gocmen ogrencilerin sayis1 artmigtir. Bu 6grenciler ana dilleri, Tiirkge ve Ingilizce olmak {izere en az ti¢
dili kullandiklarindan ¢ogul dilli olarak degerlendirilebilirler. Ogrenme siirecinde duyussal filtreleme
ogrenme esigini gegmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin hedef dili 6grenirken karsilas-
tiklar1 zorluklar sonucunda kaygi seviyeleri yiikselmekte ve 6grenme motivasyonlar1 diismektedir.
Ogrencilerin 6grenme siireglerini verimli bir sekilde devam ettirebilmek i¢in hazirbulunusluklarindan
yararlanmak gerekmektedir. Ogrencinin bildigi dillerin desteginden yararlanmasini saglamak biligsel
becerileri etkin kilarak diller aras1 gecisliligi olusturmaktadir. Bu gecislilik dil alasimi (translangua-
ging) yaklagimi ile hedef dili 6grenme farkindaligini1 daha da artirmaktadir.

Dil Alasimi Nedir?

Ik kez Cen Williams (2012) tarafindan fen bilimleri dersleriyle eg zamanli olarak dil 6grenimini de
saglayan bir yontem olarak ortaya atilan dil alasimi, bireylerin sahip olduklarn tiim dilsel bilgi ve
birikimlerini kullanmalar1 temeline dayanmaktadir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinda ise
cogul dillilikle (plurilingualism) iliskilendirilmistir. Dil alagimi ¢ogul dilli bireylerin birden fazla dili
kullanarak gerceklestirdigi uygulamalardir. Bu nedenle ¢ogul dillilik semsiyesi altinda ele alinmak-
tadir (CEFR, 2020).

incelenen ¢alismalarda dil alasiminin dogal ve resmi (Williams, 2012); bagimli ve bagimsiz (Garcia
ve Kano, 2014); tek yonlii ve cift yonlii (Kano, 2012); zayif ve giiclii (Lin ve Garcia, 2016); planl ve
plansiz (Schissel et al., 2018) seklinde siniflandirildig1 goriilmiistiir.

Sekil 1
Dil Alasim Siireci.

Dil Alagimi

ARACILI

ETKILESIM

Dil alasiminin egitsel amacla kullanimi ilk kez Williams (2012) tarafindan 6gretim ortamlarinda gliclu
olan dilin, zayif olan dili desteklemesi seklinde gelistirilmistir. Egitsel dil alasimi, iki veya daha fazla
dili kullanarak yapisal ve anlamsal farkindaligin yani sira ¢ok dilli s6zciik dagarcigini da gelistirmeyi
hedeflemektedir (Cenoz ve Gorter, 2020).
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Dil Alasiminda Ogretmenlerin Rolii

Dil alasiminin egitsel olarak bir anlam ifade etmesi i¢in 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir.
Dil alasimi sayesinde 6grenciler dil repertuvarlarini biitiiniiyle kullanarak sinif ici ve sinif dis1 etkin-
likleri gergeklestirebilirler. Ogrencilerin bu durumun farkinda olmasi dil alagiminin egitsel yoniini
ifade etmektedir. Bu farkindalikla 6gretmenler, 6grencilerin dil dagarcigini esnek ve etkin bir sekilde
ogretim icin kullanirlar. Ogrencilerin bildikleri dilleri planli etkinliklerle kullanmalarini saglayarak ve
kullanacaklari dilleri segebilecekleri alanlar olustururlar. Dil alagimini, sinif ortaminda uygulamak i¢in
ogretmenlerin iki dilli olmalar1 gerekli degildir. Ogretim agisindan yeterli bilgiye sahip olmak, 6gretim
siirecinde 6grenciyle birlikte 6grenmek ve gerekli motivasyonu tasimak, tek dilli 6gretmenlerin dil
alasimini kullanabilmeleri adina yeterlidir (Hesson et al., 2014). Ogretmenler tarafindan kullanilan
planli dil alasiminin sembolik (symbolic) ve rehberlik (scaffolding) islevlerinin 6grenciler tarafindan
kabul gormesi amag¢lanmaktadir. Bu siirecte 6grencilerin ana dilleri ve yabanci diller temel alinmakta
olup ogretmenlerin bu dillerde yetkin olmasi beklenmemektedir (Duarte, 2018).

Tiim bu incelemeler 15181nda dil alasimi, sosyal bilimler alaninda yenilikg¢i bir yaklasim, yontem veya
teknik olarak degerlendirilebilir. Dil alasimi ¢cogul dilli 6grencilerin tiim dilsel bilgi ve birikimlerinden
faydalanmaya olanak tanidig i¢in dogal bir stirectir. Bu kapsamda go¢cmen ogrencilerin 6grenme
siireclerine katki saglayacagi ongoriilmektedir. Bu katkinin arastirilmasi icin 6grencilerin akademik
ve sosyal ortamlardaki dil alasimi uygulamalarinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu ¢calismanin amaci
gocmen 6grencilerin dil alasimi uygulama orneklerini tespit ederek 6grencilerin dil alagimi kullanim
amaclarini belirlemektir. Arastirma sorular1 asagidaki gibidir:

1. Gog¢men ogrencilerin kullandigi dil alasimi uygulamalar1 6rnekleri nelerdir?

2. GoOg¢men ogrenciler dil alasimini hangi amaclarla kullanmaktadirlar?

YONTEM

Bu calismanin amaci go¢gmen o6grencilerin dil alasimi uygulama ornekleri tespit ederek kullanim
amaclarini belirlemektir. Bu amac dogrultusunda arastirma nitel arastirma temelinde bir durum ca-
lismasi olarak planlanmistir. Durum ¢aligsmasi, bir programi, olayi veya bireyleri iceren bir sistemin
detaylica betimlenmesine olanak taniyan nitel bir arastirma tasarimidir (Plano Clark ve Creswell,
2015). Bu durum ¢aligmasi 2021-2022 egitim 6gretim yilinda, Istanbul ilinde mesleki egitim veren bir
lisenin bilisim teknolojileri alaninda 6grenim goren iki go¢gmen 6grenciyle yiritilmustiir. Arastirma
grubundaki 6grenciler 9. sinif bilisim teknolojileri boliimiinde 6grenim gormektedir. Kiz 6grenci 17
yasindadir ve Arapga, Tiirk¢e ve Ingilizce bilmektedir. Birinci donem basarisi iyi diizeydedir. Aras-
tirma grubundaki erkek 6grenci 16 yasindadir ve Tiirkmence, Tiirkce ve Rusca bilmektedir. Birinci
donem basarisi orta dizeydedir.

Arastirmaya katilan iki 6grenciye 2021-2022 egitim 6gretim yilinin ikinci donemi icerisinde dort
farkl etkinlik uygulanmstir. Etkinlikler ders saatleri disinda 6grencilerin egitim stireclerini aksat-
mayacak sekilde tasarlanmigtir. Bu amagla etkinliklerin uygulanmasi agamasinda Web 2.0 araclari
kullanilmigtir. Web 2.0 araclar1 6gretim materyallerini 6grenci ihtiyaclarina gore diizenlemeye imkan
taniyarak 0grenmeye katki sunmaktadir (Motteram, 2011). Ayrica bu araclar sayesinde cevrim i¢i veya
uzaktan egitim mimkiindir (Mcdonald ve Battaglia, 2015). Web 2.0 araclarinin is birlik¢i ve etkile-
simli dogasi sinif ortamindaki sinirli zamana da ¢oziim saglamaktadir (Motteram, 2011). Ogrenciler
bilisim teknolojileri alaninda egitim gordiiklerinden Web 2.0 araclarini kullanma konusunda gerekli
yetkinlige sahiplerdir. Arastirmaya katilan 6grenciler okul kiitiiphanesinde bulunan bilgisayarlar
araciligiyla ucretsiz olarak ulasabildikleri Web 2.0 araclarini kullanarak dort farkl etkinlik yapmis-
lardir. Gozlem ve gortisme formlar1 doldurulmustur. Ayrica 6grencilerin sinif ici ve simif disi kullanim
ornekleri incelenmistir. Arastirma kapsaminda veri toplama araglari olarak bu 6grencilerle yapilan
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Web 2.0 araglari destekli etkinlikler, goriisme ve gozlem formlari ve sinif ici ve sinif dig1 calismalar
incelenmistir. Toplanan veriler nitel icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir.

Veri toplama araclar1 olarak Web 2.0 destekli dil alagimi etkinlikleri tasarlanmistir. Tasarlanan etkin-
likler Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde (D-AOBM) bulunan kazanimlarla iligkilendirilmis
olup dort temel dil becerisini kapsamaktadir. Etkinlik kazanimlari belirlenirken esik diizey olan B1
seviyesi tercih edilmistir. Ogrencilere uygulanan etkinlikler ve detaylari asagida belirtilmistir:

1.Etkinlik: Dil Portresi

Konusma becerisini kapsayan bu etkinligin kazanimi cogul dilli yetkinlikle iligkilendirilmistir. Ogrenci
cogul dilli birikimindeki farkl dillerdeki sinirli birikiminden yaratici bir sekilde yararlanabilir (CEFR,
2020). Bu etkinlikte 6grencilerin “Google drawings” (https://docs.google.com/drawings) isimli Web
2.0 aracini kullanarak kendilerini ve bildikleri dilleri temsilen ¢izmeleri istenmistir.

2.Etkinlik: Cok Dilli S6zciik Tablosu

Dinleme becerisini gelistirmeyi hedefleyen bu etkinlikle 6grencilerin bir diyalogdaki giris, konugsmay1
sirdirme ve sonlandirmaya yonelik kalip ifadeleri belirlemesi ama¢lanmaktadir. Ogrencilerin “pad-
let” (https://tr.padlet.com/) araciligiyla glinliik yasamda kullandiklari ifade, kelime ve kalip sozlerin
bildikleri dillerde karsiliklariyla bir tablo (cognate chart) olusturmasi: beklenmistir.

3.Etkinlik: Siir

Okuma becerisini temel alan bu etkinlik 6grencilerin okuduklarini anlamak icin basvuru kaynaklarini
kullanmasi kazanimina dayanmaktadir. Ogrencilerin bildikleri veya kendi yazdiklari bir siiri Tlirkceye
cevirerek “padlet” (https://tr.padlet.com/) iizerinde karsilikli olarak yazmalar1 beklenmistir. Ceviri
icin ¢evrim i¢i sozliklerden faydalanabilirler.

4. Etkinlik: Sosyal Medya ve Ben

Bu etkinlik 6grencilerin sosyal medya, glinliik/ag giinliigii (blog) metinleri yazabilmesi kazanimiyla
ilgili olup yazma becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir. Ogrencilerin sosyal medya, mesajlasma
ve konusma orneklerini temsilen “storyboardthat” (https://www.storyboardthat.com/) iizerinde bir
tasarim yapmasi beklenmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ogrencilerle yapilan dort temel dil becerisini kapsayan ve Web 2.0 araclariyla (google drawing, padlet,
storyboardthat) desteklenmis etkinlikler, gozlem ve goriisme formlari, 6grencilerin sinif ici ve sinif
dis1 kullanim 6rnekleri veri olarak toplanmisg ve nitel icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Bu baglamda
bulgular iki farkli baglik altinda sunulmustur. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler
ogrencilerin akademik ve sosyal ortamlarda Turkceyi yeterli diizeyde kullandiklarini gostermektedir.
Ayrica ogrencilerin film izleme, kitap okuma, miizik dinleme ve bilgisayar oyunu oynama gibi etkin-
liklerde bildikleri diger dillerden faydalandiklari belirlenmistir. Ogrencilerin izledikleri yabanci dizi
ve filmlerin alt yazi secenegi olarak Tiirkce disinda bildikleri dilleri tercih etmeleri bu duruma 6rnek
teskil etmektedir. Bunun yani sira, 6grenciler bilmedikleri bir kelime oldugunda anlamini 6grenmek
icin once Tirkce sozliikten anlamini 6grenip ardindan ana dillerinde kelimelerin anlamlarini kontrol
ettiklerini belirtmislerdir. Tiirkce dil becerileri 6grenciler icin yeterli olsa da mecaz ve kalip ifadeleri
anlamakta zorluk ¢ektiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerle yapilan etkinliklerden elde edilen veriler de bu bulgular1 desteklemektedir. Ogrencilerin
bildikleri diller ile ilgili farkindaliklar1 yiiksektir. Ihtiyac¢ dahilinde bildikleri tiim dilleri iletigimsel ve
ogretimsel amaclarla kullanabilmektedirler. Ogrenciler okul ortaminda Tiirkge ve Ingilizceden baska
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bir dile ihtiya¢ duymamaktadir. Ingilizceyi ise sadece yabanci dil dersinde kullanmaktadirlar. Sosyal
ortamlarda ise bildikleri tiim dilleri farkli amaglarla kullanmaktadirlar. Ogrencilerin ana dilleri ve
Tirkcenin benzer kelimelere sahip olmasi Tiirkce dil becerilerine olumlu katki saglamaktadir. Ayrica
ogrencilerin ¢ogul dilli birey olmalarini yeni bir dil 6grenme siirecine olumlu katkis1 bulunmaktadir.

Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin bagimsiz dil alasimi ve ¢ift yonli dil alasimi olmak tize-
re iki farkli dil alagimi kullandiklari belirlenmistir. Ogrencilerin sosyal yasamda kendilerini ifade
etmek, gelistirmek ve hobilerini gerceklestirmek amaclariyla bagimsiz dil alagimini kullandiklar:
belirlenmistir. Bagimsiz dil alasimi bireylerin bildikleri tiim dilleri birlikte kullanma siireci olarak
ifade edilmektedir. Yetkin iki dillilerin (advanced bilinguals) ise bagimsiz dil alasimi (independent
translanguaging) kullandiklarini belirlenmistir (Garcia ve Kano, 2014). Ayrica 6grenciler Tiirkce veya
Ingilizce dil becerileri yetersiz kaldiginda bildikleri diger dilleri kullanmiglardir. Bu durum ise ¢ift
yonlii dil alasimi olarak adlandirilabilir. Cift yonli dil alasiminda ise hedef dil ve diger diller arasinda
bir etkilesim s6z konusudur. Ornegin, 6grenci yazma siirecinde hedef dilde diisiinebilir. Ancak ihtiyaci
olmasi durumunda birinci dilini destek olarak kullanabilir (Kano, 2012).

Ogrencilerin dil alagimini kullanma amacglari ise su sekilde siralanmaktadir:
1. Hatirlanmayan sozciigii baska dilde ifade etmek
2. Yazma etkinliklerinin planlama siire¢lerinde yazma siirecine destek saglamak
3. Okuma etkinliklerinde anlami derinlestirmek (Orn: Arapca siiri Tiirkceye cevirmek)

4. Arastirma, 6grenme siireclerinde ¢ok dilli kaynaklardan faydalanmak (alt yazi, sozluk, ¢eviri
ve sosyal medyada bildikleri tiim dillerden faydalanmak)

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirma sonucunda, dil alasiminin sosyal aktor olan 6grencilerin sosyal ve egitsel ortamlarda tim
dilsel ve kiiltiirel becerileri ile tecriibelerini kullanmalarina olumlu katki sagladigi belirlenmistir. Og-
renci diizeyindeki bu katkinin sosyal yasamlarina da olumlu bir sekilde yansiyacagi ongoriilmektedir.
Bu baglamda egitim 0gretim ortamlarinda dil alasimina alan yaratacak etkinliklerin tasarlanmasi
ogrencilerin dilsel becerileri ve kisisel gelisimlerine katki saglayacaktir. Dil alasiminin akademik ve
sosyal yasamda dil 6grenme siirecleri disindaki durumunun tespiti icin arastirmalara ihtiya¢ duyul-
maktadir. Dil alasimi ve ¢cogul dilli / ¢ogul kiiltiirlu yetkinlik (plurilingual / pluricultural competence)
kazanimlariyla iligkili etkinlikler tasarlanarak, arastirmalar yapilmas: alana katk: saglayacaktir.

KAYNAKCA

Cenoz, J., & Gorter, D. (2020). Pedagogical translanguaging: An introduction. System, 92(102269),
1-7. https://doi.org/10.1016/j.system.2020.102269.

Council of Europe (2020). Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
teaching, assessment — Companion volume, Council of Europe Publishing, Strasbourg, available

at www.coe.int/lang-cefr.

Duarte, J. (2018). Translanguaging in the context of mainstream multilingual education, Internati-

onal Journal of Multilingualism, 17 (2), 232-247. https://doi.org/10.1080/14790718.2018.1512607

Garcia, O., & Kano, N. (2014). Translanguaging as process and pedagogy: Developing the English
writing of Japanese students. In Conteh. J. & Meier. G (Eds.), The Multilingual Turn in Languages
Education Opportunities and Challanges (258-277). Multilingual Matters.

264



Garcia, O., & Lin, A. M. Y. (2016). Translanguaging in bilingual education. In O. Garcia, A. M. Y. Lin,
& S. May (Eds.), Bilingual and Multilingual Education (Encyclopedia of Language and Education)
(pp- 117-130). Springer.

Hesson, S., Seltzer, K., & Woodley, H. H. (2014). Translanguaging in Curriculum and Instruction: A
CUNY-NYSIEB Guide for Educators.. CUNY-NYSIEB, The Graduate Center, The City University of

New York. Erisim adresi: http://www.nysieb.ws.gc.cuny.edu/files/2014/12/Translanguaging-Gui-
deCurr-Inst-Final-December-2014.pdf

Kano, N. (2012). Translanguaging as a process and a pedagogical tool for Japanese student in an eng-
lish writing course in New York. [Yayimlanmamis doktora tezi]. Columbia University.

Mcdonald, M., & Battaglia, D. (2015). 21st century classroom resources. Erigsim adresi: https://
www.researchgate.net/publication/296951268 21st_century classroom_resources

Motteram, G. (2011). Developing language-learning materials with technology. In B, Tomlinson
(Eds.), Materials Development in Language Teaching (2nd ed.) (pp. 303-327). Cambridge Uni-
versity Press.

Plano Clark, V. L., & Creswell, J. W. (2015). Understanding research: A consumer’s guide. Pearson.

Schissel, J. L., De Korne, H., & Lopez-Gopar, M. (2018). Grappling with translanguaging for teac-
hing and assessment in culturally and linguistically diverse contexts: Teacher perspectives from
Oaxaca, Mexico. International Journal of Bilingual Education and Bilingualism,24 (3), 1-17. htt-

ps://doi.org/10.1080/13670050.2018.1463965

Williams, C. (2012). The national immersion scheme guidance for teachers on subject language thres-
hold: Accelerating the process of reaching the threshold. Bangor: The Welsh Language Board.

265



YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENENLERIN
METINLERINE YANLIS COZUMLEMESINE GORE VERILEN
DONUTLERIN OGRENENLERIN YAZMA BASARISINA ETKiSi

Emre KONACOGLU

Bayramh Ortaokulu
emrekonacogluiletisim@gmail.com

Sinif Seviyesi: 12

Yas Grubu: 17-18

D-AOBM Tamamlayici Dil Seviyesi: C1

Iligkilendirilen Kazanimlar: C1.Y.49. Yazim kurallarina dikkat ederek yazar.

C1.Y.50. Yazilari/yazdiklarini bi¢im, icerik ve
anlatim yoniinden degerlendirir.

C1.Y.55. Bagdasiklik unsurlarina dikkat ederek
metinler yazar.

OZET

Bu arastirmanin amaci Tiirk¢e 68renen yabanci 6grencilerin yanlis ¢coziimlemesinin verileri dogrul-
tusunda yazma basarilarini artirmaktir. Karma yontemin kullanildigi bu calismada dokiiman analizi
ve kontrol gruplu on test son test yar1 deneysel yontemler kullanilmigtir. Arastirmaya 2018-2019
egitim 6gretim yilinda OMU TOMER’de 6grenim goren 40 yabanci 6grenci katilmigtir. Caligma grubu
ogrencilerine, haftada iki saat olmak tizere 10 hafta boyunca doniit uygulamasi yapilmistir. Kontrol
grubuna ise hi¢cbir uygulama yapilmamisgtir. Son metinler, yanlis ¢6zlimlemesi yontemiyle analiz
edilerek ilk yazili metinlerle karsilastirilmis ve istatistiksel analizler kullanilmistir. Calisma gru-
bundaki 6grencilerin ilk yazili metinlerinde 463 yanlis tespit edilirken son yazili metinlerinde yanlis
246’ya dusmustur. Sonuclar, calisma grubundaki 6grencilerin donttleri dikkate alarak yanlislarini
azalttiklarini ve yazma becerilerinde ilerleme kaydettiklerini gostermektedir. Bu nedenle 6grencile-
rin zamanla yanliglarini diizeltme konusunda ilerleme kaydetmeye basladig1 sonucuna varilmaistir.
Bu arastirma, 6grencilerin yanlis ¢6ztimleme yaklasimiyla aldiklari doniitlerden faydalandiklarini
ve yazma becerilerinde basari elde ettiklerini gostermektedir. Bu baglamda yanlis ¢6ziimlemesinin
yanliglara doniit verme ve diizeltme siireclerinde kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yanlis ¢oziimlemesi, yazma, doniit.

GiRiS

Ulkeler aras iletisimin arttig1 bir ortamda, yabanci dil 6gretimi oldukc¢a yayginlagsmistir. Bu siiregte,
ogrenciler bircok problemle karsilasmaktadir. Yabancilarin Tiirk¢e 6grenmesinde de bu problemleri
gidermek icin yontemler {izerinde ¢aligsmalar yapilmaktadir. Dillerin yapilarindaki farkliliklar nedeniyle
ortaya ¢ikan sorunlar da farklilik gostermektedir. Tirkce 0grenenler icin ozellikle yazma becerisine
yonelik problemler 6ne ¢ikmaktadir. Yazma becerisi yalnizca Tirkce 6gretiminde degil, genel olarak
yabanci dil 6grenenlerin en ¢ok gliclik cektigi dil becerisidir.
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Yazili anlatimlarda hatalarin yapilmasi dogal bir durumdur ve genellikle 6grencilerin dil 6§renim
siirecinde yanliglar yapmasi normal kargilanir. Bu yanliglarin 6grenciye yararl oldugu da diisiiniiliir.
Clinki yanlislar, 6grencinin 6grenecegi dilin bilgisini ve nerede sorun yasadigini 6gretmene aktarir
(Richard, 1974:173). Yanliglarin nemi bu baglamda oldukga agiktir. Ancak yanliglarin dil 6gretimi i¢in
faydali olabilmesi icin iyi bir analize ihtiya¢ duyulur. Bu sebeple sistemli bir yontemle siniflandirmaya
ihtiyac vardir. Yanlis coziimlemesi yontemi, uygulamali dil bilim alaninda ortaya ¢ikmis ve yanlislarin
analiz edilmesi ve siniflandirilmasi gereksinimini karsilamistir. Bu yontemle 6grenenlerin yanlislari
saptanabilir, gruplandirilabilir, araligi tespit edilebilir ve yanliglarin ¢ikis noktasi hususunda veri elde
edinilebilir. Bu acidan yontem, 6gretmenler icin olduk¢a faydalidir, ¢linkii 6gretmenler bu yontem
sayesinde ogrencilerin bilgi eksikligi yasadig alanlara ve yaptiklari yanlislarin kaynaklarina ulasabilir.

Son yillarda iilkemizde yapilan cesitli arastirmalar, yanlig ¢oziimlemesi yonteminin 6grencilerin
yazili metinlerindeki hatalar1 betimlemek amaciyla kullanildigini gostermektedir. Ancak literatiirde
ogrencilerin yazili metinlerindeki hatalarin diizeltilmesine yonelik deneysel bir arastirmaya rast-
lanmamuistir. Mevcut calismalarda yontemin 6grencilerin hatalarini fark etmeleri ve 6gretmenlerin
diizeltme yapabilmeleri acisindan yararli olduguna dair bilgiler bulunmasina ragmen bu faydanin
somut bir sekilde gosterildigi kaynaklar bulunmamaktadir. Oysaki yanlis ¢coziimlemesi, 6grenenlerin
yazili anlatimlarini ilerletebilmesi ve 6g8reticilerin yanliglara geri bildirim verebilmesi icin bir veridir.
Geri bildirim, hatalarin diizeltilme siireci g6z oniine alindiginda bir dilin yabancilara 6gretilmesinde
oldugu gibi biitiin egitim 6gretim ortamlarinda onemli bir rol oynamaktadir. Yanliglarin diizeltilmesi
icin doniit verme isleminin uygulanabilmesi i¢in yanlislarin tespit edilmesi ve kaynaklarinin belir-
lenmesi onemlidir. Bu nedenle yanlis ¢6ztimlemesi, bu verilerin saglanmasinda kayda deger bir ara¢
seklinde degerlendirilmelidir.

Bu arastirma, yanlis ¢oziimlemesi yontemiyle elde edilen verilerin, Tirkceyi yabanci bir dil olarak
ogrenen ogrencilerin yazma becerilerini ne denli etkileyebilecegini incelemeyi amaclamaktadir. Bu
dogrultuda “Ogrencilerin yazili anlatimlarina yanlis ¢6ziimlemesi sonrasi sunulan geri bildirimlerin,
ogrencilerin yazili anlatimlarina faydasi nedir?” sorusu ¢alismanin ana problemi olarak tespit edilmistir.

Bu calisma, uygulamali dil bilim alaninda kullanilan yanlis ¢6ztimlemesi yontemiyle Tiirkce 6grenen-
lerin yazili metinlerindeki hatalar1 incelemeyi, degerlendirmeyi ve elde edilen sonuclari 6grencilere
doniit olarak sunarak 6grencilerin yazma basarisina olan etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Buna ek
olarak yanlis ¢6ztimlemesinin yazmay1 6l¢me ve degerlendirmede o6l¢iit olarak kullanilip kullanila-
mayacagini da tespit etmeyi amaglamistir. Bu calismanin 6nemli bir amaci, diger yanlis ¢oziimleme
caligmalarindan farkli olarak sadece 6grencilerin yaptiklari yanliglari tespit etmek ve siniflandirmakla
kalmayip ayni zamanda yanlis ¢6ztimlemesi sayesinde 6grencilere verilebilecek doniitlerin yararli-
ligin1 gostermektir. Tiirkce 6grenenlerin yazili anlatimlarinda, ana dili Tiirk¢e olan 6grencilere gore
daha fazla yanlis yapma egilimi goriilmektedir. Geri bildirimin hatalar1 en aza indirmesi g6z ontine
getirildiginde, 6grencilerin yanlis yapma egilimi azaltilabilir. Bu nedenle 6grencilerin yanliglarinin iyi
analiz edilerek kaynaklarinin tespit edilmesi 6nemlidir. Yanlis ¢oziimlemesi yaklasimi, bu dogrultuda
nitelikli bir veri saglama araci olarak biiylik bir potansiyele sahiptir.

Bu amaclar dogrultusunda asagidaki sorularin cevaplari arastirilacaktir:

1. Yanlis ¢cozlimlemesi sonrasi geri bildirim verilen calisma grubu ile geri bildirim verilmeyen
kontrol grubu arasinda yanlislar iyilestirme noktasinda kayda deger fark olusmus mudur?

2. Yanlis ¢ozlimlemesi sonrasinda sunulan geri bildirim, ¢alisma grubundaki 6grencilerin ilk ve
son yazili anlatimlarindaki hatalar arasinda anlaml bir fark yaratmis midir?

3. Yanlis cozlimlemesi sonrasinda geri bildirim almayan kontrol grubundakilerin ilk ve son yazili
anlatimlarindaki hatalarinda kayde deger bir fark var midir?
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YONTEM

Bu calismada, icerik analizi gibi nitel ve kontrol gruplu on test son test yar1 deneysel yontemler
kullanilarak Tiirkce 6grenenlerin yazili anlatimlarina yanlis ¢6ztimlemesine dayali geri bildirimlerin
ogrencilerin yazili anlatimlarini ne kadar gelistirdigi arastirilmigtir. Bu arastirma, bagimsiz bir degis-
kenin, bagiml bir degisken lizerindeki etkisini sitnama amaci tagimaktadir. Bagimsiz degisken olarak
doniit uygulamasi, bagiml degisken olarak ise yazma becerisi secilmistir. Bu dogrultuda calisma ve
kontrol gruplari on test son test modeline gore olusturulmustur.

Bu arastirmada, ¢alisma grubu Ondokuz May1s Universitesine bagh Tiirkce Ogretim Merkezinde
(TOMER) B2 seviyesindeki 6grencilerden goniilli olan 20 yabanci uyruklu 6grenciden olusturulmus-
tur. Kontrol grubu ise ¢alisma grubunun on test sonuclarina benzerlik gosteren baska bir siniftan
olusturulmustur.

Bu ¢aligmanin odak noktasi yazma becerisidir ve bu dogrultuda aragtirma verileri, OMU TOMER tara-
findan hazirlanan agik uclu sorularla toplanmis ve bir veri ¢ozlimleme formuna girilmistir. Aragtirma,
OMU TOMER’de C1 kurundaki 6grencilerle 11 hafta boyunca uygulanmustir.

Veri toplama araclar1 araciligiyla belirlenen yanlislar, yanlig ¢coztimlemesi yonteminin adimlarina gore
analiz edilmistir. Ilk olarak 6grenenlerin yazili anlatimlarindaki yanlislar bulunmus ve bu yanhsglar
ozelliklerine gore tanimlanarak tasnif edilmistir. Ogrencilerin yanlislari gruplandirilmigtir. Tespit
edilen yanlislar, her katilimcinin veri ¢oziimleme formuna kaydedilmistir. Tezin yontemi dogrultu-
sunda bazi verilerin analizinde SPSS adli istatistik programindan yararlanilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Tezin amacina uygun olarak ¢alisma ve kontrol grubundaki 6grencilere “Teknolojisiz hayati nasil
hayal edersiniz?” sorusu sorulmus ve bir metin olusturmalari istenmistir. Ogrencilerin olusturduklari
metinler incelenerek toplam yanlig sayilar1 belirlenmistir. i1k yazili anlatimlarindaki yanlislar, Tablo
1’de ifade edilmistir.

Tablo 1

Ogrenenlerin ilk metinlerindeki yanliglar

Grup n Yanlis X Kelime Oran
Calisma 20 263 23,15 3483 %13,29
Kontrol 20 362 18.10 3223 %11,23

Tablo 1’de ¢alisma grubundaki 20 6grenci toplamda 463 yanlis yapmisken kontrol grubundaki 20
ogrenci ise 362 yanlig yapmistir.

Tezin amacina uygun olarak ¢alisma ve kontrol grubundaki 6grencilere “Sizce basarili olmak i¢in sans
mi1 onemlidir yoksa ¢alismak mi1?” diye bir soru yoneltilmis ve bir metin olusturmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin olusturduklar1 metinler incelenerek toplam yanlis sayilari belirlenmistir. Son yazili
anlatimlarindaki yanliglar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Ogrenenlerin Son Metinlerindeki Yanlislart

Grup n Yanlis X Kelime Oran
Calisma 20 246 12,3 3320 %7,4
Kontrol 20 451 22,5 3153 %13,06

Tablo 2’de ¢alisma grubundaki 6grenenlerin son yazili anlatimlarinda toplamda 246 yanlis yaparken
kontrol grubundaki 6grencilerin ise toplamda 451 yanlis yaptig1 goriilmustiir. Bu durumda c¢alisma
grubundaki 6grenci basina diisen yanlis sayisinin 12.3 oldugu, kontrol grubundaki 6grenci basina
diisen yanlis sayisinin ise 22.55 oldugu tespit edilmistir.

Her iki grubun ilk metin yanliglar1 goz ard1 edildiginde yanlig ¢oztimlemesi neticesinde geri bildirim
alan calisma grubu ile hicbir sekilde geri bildirim almayan kontrol grubu arasindaki farklilig1 belir-
lemek icin “Yanlig ¢oziimlemesi sonrasi geri bildirim verilen ¢alisma grubu ile geri bildirim veril-
meyen kontrol grubu arasinda yanlislar iyilestirme noktasinda kayda deger fark olusmus mudur?”
sorusundan yola ¢ikilarak bagimsiz 6rneklemler icin t testi analizi yapilmistir. Sonuclar Tablo 3’te
ifade edilmistir.

Tablo 3

Ogrencilerin Son Metinlerinin Karsilastiriimasi

Grup n Toplam X Oran Ss sd xf t p
Calisma 20 246 12,3 %7 7,847
Kontrol 20 451 22,55 %13 10,816 38 10,25 -3,43 0,001

Tablo 3’teki veriler incelendiginde calisma grubundaki 6grencilerin son yazdiklarindaki ortalama
yanlig sayisinin 12.3, kontrol grubundaki 6grencilerin ise 22.5 oldugu goriilmiistiir. Yanlis ¢oziimle-
mesi siireci sonrasinda geri bildirim alan ¢alisma grubu 6grencileri ile bu uygulamay1 almayan kontrol
grubu ogrencileri arasinda ortalama 10.2 yanlis farki bulunmaktadir. Bu durum, yanlis ¢oziimleme
uygulamasindan sonra yapilan geri bildirim ¢alismasinin 6grencilerin yazmalarini gelistirmede etkili
oldugunu gostermektedir. T testi neticesinde olusturulan iki metin arasindaki farkin anlamli oldugu
ifade edilebilir.

Calisma grubu o6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin yazdiklar ilk yazili metinlerindeki yan-
lislar1 bakimindan birbirlerine yakin olmalarina ragmen siire¢ sonunda ilk ve son yazili metinlerde
bulunan yanlis ortalamalar1 arasindaki farkin artmasi, ¢calisma grubundaki 6grenenlere uygulanan
yanlig coziimlemesi sonrasinda geri bildirim isleminin etkili bir islem oldugunu gosterir. Ayrica ¢alig-
ma grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin ilk yazili metinlerindeki ile son yazili
metinlerindeki yanliglarinin ortalamasi kendi i¢inde incelendiginde ¢aligma grubu 6grencilerinin
gelisim gosterdigi ve yanlislarini azalttigi, kontrol grubunun ise yanliglarinin arttigi gozlemlenmistir.

Aragtirmanin “Yanlis ¢6ziimlemesi sonrasinda sunulan geri bildirim, ¢alisma grubundakilerin ilk
ve son yazili anlatimlarindaki hatalar arasinda anlaml bir fark yaratmis midir?” sorusuna yonelik
bulgular, doniit verilen ¢alisma grubundaki 6grencilerin yazili metinlerindeki yanlislarin anlamli bir
sekilde azaldigini gostermektedir.
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Calisma grubunda yer alan 6grenenlerin ilk yazili metinlerinde bulunan yanlislar ile son yazili metin-
lerinde bulunan yanlislar karsilastirildiginda aralarinda ortalama 10.85 gibi belirgin bir fark gozlen-
mistir. Bu durum calisma grubundaki 6grencilerin yanlislarini azaltmak adina yanlis ¢oziimlemesine
dayali doniit siirecinden faydalandiklarin1 gostermektedir. Yani iki yazili metin arasinda yapilan
yanliglar arasindaki bu farkin, bagimli 6rneklemler icin yapilmis olan t testi sonucu incelendiginde
anlamli ve etkili oldugu goriilmiistiir. Incelemeler neticesinde eldeki verilere dayanarak yanlis ¢6-
ziimlemesi yontemi sonucunda verilen doniitiin 6grencilerin yazma basarisinin ilerlemesinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Arastirmanin yapisal tasarimi nedeniyle deneysel islemin yer almadig1 kontrol grubundaki 6gren-
ciler i¢in “Yanlig ¢6ziimlemesi sonrasinda geri bildirim almayan kontrol grubundakilerin ilk ve son
yazili anlatimlarindaki hatalarinda kayde deger bir fark var midir?” sorusu arastirilmistir. Kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin baglangicta yapmigs olduklari yanliglarin ortalama sayisi 18,1 iken son
olusturduklar1 metinlerde bu ortalama yanlig sayis1 22,5 olarak tespit edilmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin ilk yazili metinlerle son yazili metinler arasinda ortalama -4.45 yanlighk fark: tespit
edilmistir. Bu bulguya gore her bir 6grenci, gecen siire zarfinda ortalama 4.45 yanlis daha yapmaistir.
Bu sonuclar, kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerilerinde bir gelisim kaydetmediklerini hatta
son metinlerinde daha fazla yanls yaptiklarini gostermektedir.

SONUCLAR VE ONERILER

Bu calisma, ¢oziimlenmis olan yanlislara verilen geri bildirim yani doniitlerin yazma basarisini ar-
tirdigini ortaya koymustur. Bu nedenle yanlislar dil 6gretiminin bir parcasi seklinde kabul edilmeli
ve ogretmenler, 6grencilerin yazili metinlerindeki hatalar1 analiz etmeye odaklanmalidir. Ozellikle
Tiirkceyi yabanc bir dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma becerisinde diger becerilere nazaran
daha fazla zorluk yasadig1 diistiniilerek yanlis analizlerine biiyiik 6nem verilmeli ve yanlislar hemen
diizeltilmelidir. Clinku yanliglar ihmal edilirse kalic1 hatalara dontisebilir.

Yanlis ¢coziimlemesi yontemi sadece hatalari1 tanimlamak ve aciklamak icin degil, bunun yaninda
Tiirkgenin yabanci bir dil olarak 6gretilmesinde doniit vermek gibi cesitli uygulamalar icin kaynak
sagladig: diistinilmelidir.

Bu arastirmada yanlislarin ¢6ziimlenmesinin 6grencilere dontit saglamada oldukga etkili oldugu ke-
sin bir sekilde kanitlanmistir. Bu durumda yanlig ¢6ztimlemesi yonteminin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde, yanliglara doniit verme ve diizeltme siireclerinde onemli bir yeri oldugu anlagilmig ve
gozler oniine serilmistir. Bu tiir calismalarin, 6zellikle yazma becerisi bakimindan Tiirk¢enin yabanci
dil olarak ogretilmesinde tartisilmaz bir 6neme sahip oldugu distincesi kabul edilmelidir.

Bu calismanin uygulamalar: sadece yazma becerisine odaklanmamalidir. Ayni zamanda konusma,
dinleme ve okuma becerileri gibi diger alanlarda da kullanilabilir. Ogrencilerin yanlislarindan hareket
edilerek bu becerilerin gelistirilmesi miimkiindiir.

Ek olarak 6grencilerin yanliglar1 yanlis ¢oziimlemesi yontemiyle ana dillerine gore siniflandirilmali ve
ogretim bu dogrultuda diizenlenmelidir. Bu yaklasim sayesinde siire¢ boyunca 6grencilerin hatalari
onceden tahmin edilebilir. Ayrica tespit edilen yanlislara dayanarak 6gretime yardimci arag geregler
de gelistirilebilir.

Yanlis ¢oziimlemesi yontemi uygulamaya konulmadan once 6gretmenler, soz konusu yontem ile
yanliglarin 6zellikleri hakkinda bilgilere sahip olmalidir. Ogrenenlere yanliglarin tiirleri konusunda
bilgi verilmeli ve doniit araciligryla bilgilendirme yapilmalidir. Bu sekilde doniit, bilgilendirme isle-
viyle birlikte kullanilabilir.

Benzer yaklasimlarla Tirkcenin yabanci bir dil olarak 6gretiminde, 6grenenlerden ve diger etkenler-
den kaynaklanan hatalar azaltilabilir ve boylece 6gretimin kalitesi artirilabilir.
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C1.D/i. 1. S6z varlig1 unsurlarini baglamdan hareketle

anlamlandirir.
_(')gretim Programi ile C1.8U. 2. Konusmalarinda yeni 6grendigi kelime ve
Hiskilendirilen Kazanimlar: kalip ifadeleri kullanur.

C1.SE. 27. Etkilesime dayal1 etkinlik veya oyunlara,
ilgili s0z varligini kullanarak katilir.

OZET

Yabancilara Tiirkce sozciik 6gretiminde sozctiklerin kolay ve kalici sekilde 6gretimini saglamak esastir.
Bu calismada, iletisimsel yaklasima dayali olarak web tabanli MOODLE 6gretim yonetim sisteminde
hazirlanmis Tiirkce sozciik 6gretme etkinliklerinin sozciik 6grenmeye etkisi arastirilmistir. Iletisimsel
yaklasim, 6grenciye doniik etkinliklerle onu dogal dil kullanicisi haline getirdiginden ¢alismada segil-
mistir. Yine teknolojiden yararlanarak her an ulasilabilir 6grenme ortami sunarak ogrencilere kolaylik
saglamak, yabancilara yonelik Tiirkce o6gretiminin yayginlastirilmasini saglamak amaclandigindan
calismada MOODLE uygulamas: secilmistir. Calismada, gercek deneysel desenlerden kontrol gruplu
on test-son test seckisiz arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu, Mehmet Akif
Ersoy Universitesi (MAKU) Tiirkce Ogretim Merkezinde (TOMER) C1 seviyesini bitirmis ve 2018-2019
egitim 6gretim yilinda farkl fakiiltelerde egitim goren 5 kadin, 8 erkek toplam 13 6grenci olusturmus-
tur. Ogrencilerin 6’s1 kontrol grubunda, 7’si ise deney grubunda yer almistir. Calismada, veri toplama
araci olan “Sozciik Testi” deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sozciik bilgilerini saptamak amaciyla
on test ve son test olarak kullanilmistir. On testlerden sonra deney grubuna iletisimsel yaklagsima
dayal1 hazirlanan MOODLE uygulamasi kapsaminda sanal sozliik, sinav, oyunlastirilmis etkinlikler
ile dinleme ve okumaya yonelik paragraf ve diyalog metinleri sunulmustur. Kontrol grubu 6grenci-
leri icin ise sozciik 6gretimine yonelik ayr1 bir uygulama yapilmamistir. Bu siirecte deney ve kontrol
grubu o6grencileri kendi boliimlerinde egitimlerine devam etmiglerdir. Calismanin sonunda sozctik
testinden elde edilen veriler SPSS 22 programinda ¢oziimlenmistir. Boylece 6grencilerin on test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olup olmadig: belirlenmistir. Karsilagtirma sonunda
deney ve kontrol grubunda anlamli ilerleme goriilmiistiir. Ancak deney grubundaki ilerlemenin kont-
rol grubundaki ilerlemeye gore daha iyi oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore deney grubunda yapilan
etkinlikler kontrol grubundakilere gore 6grencilerin sozciik bilgisini anlamli derecede artirmistir.
Buradan hareketle, MOODLE benzeri 0gretim yonetim sistemleriyle hazirlanan etkinlikler yabanci-
lara Tiirkce ogretimi ve sozcik 6gretiminde kullanilabilir. Bu uygulamalarla Tiirkceyi ve diger dilleri
ogrenecek ogrencilerin sayisi artirilarak daha fazla caligsmalar yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Iletisimsel yaklasim, MOODLE, Tiirkce sozciik dgretimi.
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GIRIS
Yabanci dil 6gretiminde iletisimin gerceklesmesi i¢in sozctik 6gretimi onemli bir rol oynamaktadir.

Sozclik 0gretimi yapilirken oncelikli olarak belirlenen sozciikler 6gretilir. Bazi sozciiklerin birden fazla
anlami oldugu icin sozciik 6gretimi yapilirken sozciiklerin bir baglam icinde sunulmasi 6nemlidir.

Dilin kullanimini ele alan bir yaklagim olan iletisimsel yaklagsima gore dil, bir iletisim aracidir. Bu
yaklasimin yabanci dil 6gretiminde iletisim ihtiyacindan dolay1 ortaya ¢iktigindan 6grenciyi 6grenme
siirecinde aktif tuttugu soylenebilir.

Sozciik ogretimi etkinliklerinin basarisi temele alinan yaklasim, yontem ve teknige dayanmaktadir.
Secilen iletisimsel yaklasimin da ilkelere uyumlu olmasi gerekmektedir. Yabanci dilin 6grenilme-
sinin temelinde iletisim kurmak vardir. Iletisimsel yaklagimin amaci da 6grencilerin karsilastiklar
durumlarda hedef dili kullanmalarini saglamaktir.

Calismada web tabanli uygulamalarla 6grenme ortami olusturularak 6grencilerin sozctikleri kalici
bir sekilde 6grenmeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Bu ylizden o s6zciigli 6grencinin hafizasinda kalici
olarak tutabilmek icin farkli bir materyalden yararlanilmis ve MOODLE uygulamastyla bu 6gretimin
yapilmasi amaclanmistir.

Bu dogrultuda bu arastirmanin problemini; “Iletisimsel yaklasima dayali olarak web tabanli MO-
ODLE 0gretim yonetim sistemiyle hazirlanan etkinliklerin sozciik 6grenmeye etkisi nedir?” sorusu
olusturmaktadir.

Hazirlanan ¢alismada asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir:

1. Deney grubu ogrencilerinin on test ve son test sozciik puan ortalamalari arasindaki fark ista-
tistiksel olarak anlamli midir?

2. Kontrol grubu ogrencilerinin on test ve son test sozcilik puan ortalamalari1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli midir?

3. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sozciik erisi puani ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Yabancilara Tiirkce sozciik 6gretiminde sozctiklerin kolay ve kalici sekilde 6gretimini iletisimsel
yaklasim esas alinarak ve alternatif bir 6grenme ortami hazirlayarak gerceklestirmektir. Yine tekno-
lojiden yararlanarak her an ulasilabilir bir 6grenme ortami sunarak 6grencilere kolaylik saglamak ve
yabancilara yonelik Tiirkce 6gretiminin yayginlastirilmasini saglamak amaclanmaisgtir.

YONTEM

Calismada, iletisimsel yaklagsima dayali olarak web tabanli MOODLE ogretim yonetim sisteminde
hazirlanmis Tiirkge sozctik 6gretme etkinliklerinin sozciik 6grenmeye etkisi arastirilmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu, Mehmet Akif Ersoy Universitesi (MAKU) Tiirkge Ogretim Merkezinde (TOMER) C1
seviyesini bitirmis ve 2018-2019 egitim 6gretim yilinda farkl fakiiltelerde egitim goren 13 6grenci
olusturmustur.

Calismada, veri toplama araci olan “Sozciik Testi” deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sozciik
bilgilerini saptamak amaciyla 6n test ve son test olarak kullanilmigtir. On testlerden sonra deney
grubuna iletisimsel yaklasima dayali hazirlanan MOODLE uygulamasi kapsaminda sanal sozliik, sinav,
oyunlagtirilmis etkinlikler ile dinleme ve okumaya yonelik paragraf ve diyalog metinleri sunulmus-
tur. Kontrol grubu 6grencileri icin ise sozciik ogretimine yonelik ayr1 bir uygulama yapilmamistir.
Bu stirecte deney ve kontrol grubu 6grencileri kendi boliimlerinde egitimlerine devam etmiglerdir.
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Arastirmanin calisma grubunu, Mehmet Akif Ersoy Universitesi (MAKU) Tiirk¢e Ogretim Merkezinde
(TOMER) C1 seviyesini bitirmis ve 2018-2019 egitim 6gretim y1l giiz ve bahar donemlerinde farkli
fakiiltelerde egitim goren 5 kadin, 8 erkek toplam 13 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubundaki
ogrencilerin 6’s1 kontrol, 7’si ise deney grubunda bulunmaktadir.

Calismanin 6n test ve son test verileri “Sozciik Testi” ile elde edilmistir. Bu test Ulper ve Sahin’in
(2018) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarindaki Sézciiklerin Bilinirlik Diizeyi” adli
calismasindan faydalanilarak olusturulmustur. Testteki sozctikler ders kitaplarinda kullanilma sik-
ligina gore disiik-orta-yiiksek olarak gruplandirilmistir. Bu calismada ise bu sozciik gruplarindan
dusiik siklikta kullanilan (1-3 kez tekrar eden) ve isim-sifat-fiil sozctik tiirlerinin esit dagilimi ile
olusturulan 30 sozciik test kapsamina dahil edilmistir. Olusturulan testin puanlanmasinda ise Pari-
bakht ve Wesche (1993) tarafindan gelistirilen “Sozciik Bilgisini Puanlama Anahtar1” kullanilmisgtir.

( ) I Bu sozciigii hi¢ gormedim.
( ) IIL. Bu sozciigii daha 6nce gordiim ancak anlamini bilmiyorum.

() III. Busozciigii daha 6nce gordiim ve bence bunun anlami (anlamini ya da es anlam-
l1S1N1 YyazZiniz): .....cceeevueniennnrnnnns

( ) IV.Bu sozciigii biliyorum (anlamini ya da es anlamlisini yaziniz): .....................

() V.Bu sozciigii bir ciimle icinde kullanabilirim (buray: doldurmadan 6nce IV doldu-
TUNUZ): cevereinnececenerenens

Arastirmada uygulanan sozctik testinin on test ve son test verileri SPSS 22 programinda ¢6zim-
lenmistir. Calismada iki farkli gruptan elde edilen veri degerlerinin ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek icin parametrik test olan iligkisiz (bagimsiz)
orneklemler icin t testi yapilmigtir.

Gruplarda Yapilan Ogretme/Ogrenme Etkinlikleri

Deney Grubunda Yapilan Calismalar:

A. Hazirhik Siireci: Calismalardan once sozciik testi hazirlanmistir daha sonra test kapsaminda yer
alan 30 sozciiglin 6gretimine yonelik deney grubu icin MOODLE iizerinden iletisimsel yaklasima
dayali etkinlikler hazirlanmigtir. MOODLE’daki iletisimsel yaklagim etkinlikleri, Dalak (2017), Uzdu
(2008), Soguksu ve Aslan (2017), Giines (2011), Memis ve Erdem (2013), calismalarindan yola ¢ikilarak
hazirlanmistir. MOODLE 0Ogretimi yapilacak 30 sozciik icin resimli mini bir sozlik olusturulmustur.
Sozciiklerin anlamlari ise internet kaynakli TDK (Tirk Dil Kurumu) Giincel Tiirkge Sozliik, TDK Biiyiik
Tiirkge Sozliik, Google Sozliik ile Es ve Yakin Anlamlilar Sozliigii’'nden alinmigtir.

B. Uygulama Siireci: Etkinlikler MOODLE uizerinden 6 haftalik bir stire¢ boyunca deney grubunda-
ki ogrencilere sunulmustur. Etkinliklerde diyalog-soru sorma, ciimle tamamlama, anlam cikarma,
ciimle olusturma, soru sorma, anlatma-dinleme etkinligi, sozciik-anlam eglestirme icin bilgisayar
oyunu (adam asmaca ve sozciik avi-bulmaca) resimli sanal sozliik, karisik olarak verilen sozciikler-
den tiimce kurma, metinden bilgiyi cikartma-sozciigli sorma etkinlikleri kullanilmistir. Etkinlikler
bosluk doldurma, yazma, eslestirme, dogru-yanlis ve ¢oktan se¢cmeli olarak diizenlenmistir. Ayrica
etkinliklere, 30 sozciiglin tamamini kapsayan ara sinav ve son sinav da eklenmistir.

Etkinliklerde ilk 6nce “caligsma ile ilgili duyurular”, “otuz sozciikliik mini sanal s6zliik”, “dinleme ve
okuma/anlama metinleri (paragraflar ve diyaloglar)” verilip 6grencilerin sozciikleri tanimasi sag-
lanmigtir.
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Etkinlik 1: Acili, aglamak, altinda, atki, baglamak sozciikleri ile ilgili etkinlikler.

Etkinlik 2: Basarmak, becerikli, besin, dayanikli, duigme sozctkleri ile ilgili etkinlikler.
Etkinlik 3: Essiz, evcil, geldi, giyecek, giindiiz sozctikleri ile ilgili etkinlikler.

Etkinlik 4: ilerlemek, ilgilenmek, isitmek, kapamak, kisacik sozciikleri ile ilgili etkinlikler.
Etkinlik 5: Ofkeli, 6gretmek, 6giit, sevecen, silgi, sozciikleri ile ilgili etkinlikler.

Etkinlik 6: Tasit, terlik, titiz, yedirmek, yemyesil sozctikleri ile ilgili etkinlikler.

Tiim etkinliklerin bitiminde ise “genel sozciik ara bilgisini 6l¢gme 17, “oyun 1. sozctiklerle ilgili es
ve zit anlam bulmaca”, “oyun 2. adam asmaca oyunu”, “oyun 3. bulmaca oyunu”, “genel sozciik son
bilgisini 6l¢gme 2” basliklar1 altinda yeni etkinlikler sunulmustur.

C.Degerlendirme Siireci: Siirecin sonunda son test uygulanmustir. On test ve son test verileri Wesche
ve Paribakht (1993) tarafindan gelistirilen “So6zciik Bilgisini Puanlama Anahtari”na gore ¢6ziimlenerek
SPSS 22°de islenmistir. Ardindan elde edilen bulgular yorumlanmistir.

Kontrol Grubunda Yapilan Caligmalar: Kontrol grubu icin ayr1 bir 6gretim siireci planlanmamugtir.
Sadece hazirlanan “Sozciik Testi” 6n test ve son test olarak kullanilmistur.

BULGULAR VE YORUM

1. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sozciik puan ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli midir?

Tablo 1

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Sozciik Puan Ortalamalart

uan Ortalamasi Ortalamasi
1,77 4,00 2,23
1,20 4,00 2,80
1,57 3,93 2,37
1,87 4,00 2,13
1,63 3,87 2,23
. 06 | 1,37 4,00 2,63
1,50 3,93 2,43
1,56 3,96 2,40

Erisi puanina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin tamaminin on test ve son test sozctik puanlari
arasinda son test lehine olumlu bir fark oldugu bulgulanmistir. En diisiik erisi puan farki 2,13 ile 04,
en yiiksek erisi puan farki 2,80 ile 02 almigtir.
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Tablo 2

Deney Grubu On Test ve Son Test Sozciik Puan Ortalamalarinin T Testi Sonucu

Test n Ortalama Standart Sapma t Sd Anlamlilik (p)
s.on Test 7 3,9619 ,05245 26,604 6 000
On Test 1,5571 ,22829

Deney grubunun on test ve son test sozciik puan ortalamalar: arasinda istatistiksel acidan anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in t testi yapilmigtir. Ogrencilerin 6n test puani 1,55 olarak,
son test puani ise 3,96 olarak bulgulanmistir. Karsilastirmaya gore son testin ortalamasi 6n testin
ortalamasina gore daha yiiksektir [t(6)= 26,604, p< 0.05]. Aradaki fark son test lehine anlamli bulun-
mustur. Deney grubunda MOODLE 6grenme ortaminda gerceklestirilen uygulamalar 6grencilerin
basarilarini anlaml derecede artirmada etkili olmustur.

2. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sozciik puan ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli midir?

Tablo 3

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Sozciik Puan Ortalamalar

On Test S6zciik Puan Son Test Sozciik Puan
Ortalamasi Ortalamasi

01 1,97 2,10

Ogrenci

02 1,47 1,50 ,03
1,53 1,67 ,13

04 1,67 1,90 ,23
05 1,60 2,33 ,13
1,50 2,13 ,63

Genel 1,62 1,94 0,31

Erisi puanina bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin tamaminin 6n test ve son test sozciik puanlari
arasinda ¢ok yiiksek goriinmemekle birlikte son test lehine olumlu bir fark oldugu bulgulanmigtir. En
diisiik ortalama puan farki 0,03 ile 02, en yiiksek ortalama puan farki 0,73 ile O5 almistir.

Tablo 4

Kontrol Grubu On Test ve Son Test Sozciik Puan Ortalamalarinin t Testi Sonucu

Test n Ortalama Standart Sapma t Sd Anla(lg;hhk
Son Test 1,9389 ,31228

- 6 2,650 5 ,045
On Test 1,6222 ,18338

N
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Kontrol grubunun 6n test ve son test sozciik puan ortalamalari arasinda istatistiksel acidan
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in t testi yapilmistir. Ogrencilerin 6n test sozciik
puani 1,62 olarak, son test sozciik puani ise 1,93 olarak bulgulanmistir. Karsilagtirmaya gore
son testin ortalamasi On testin ortalamasina gore daha yiiksek gortinmekle birlikte aradaki
fark son test lehine anlamli bulunmustur [t(5)= 2,650, p< 0.05]. Kontrol grubunda yapilan
calismalar da 6grencilerin basarilarini artirmada etkili olmustur. Kontrol grubu da kendi
icinde ilerleme gostermistir.

3. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sozciik (erisi) puan
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Sozciik Erisi Puan Ortalamalar

Deney grubu Kontrol Grubu

Ogrenciler Sé?c?ilf?tﬁan Sészzgl’(rle;:ltan Erisi Puan Sdirl}jl'f;slian Sész(c)gljliitan Erisi Puan
Ortalamast ~ Ortalamasi Ortalamas: Ortalamasi Ortalamasi Ortalamas1

1,77 4,00 2,23 1,97 2,10 ,13

1,20 4,00 2,80 1,47 1,50 ,03

1,57 3,93 2,37 1,53 1,67 ,13

1,87 4,00 2,13 1,67 1,90 ,23

1,63 3,87 2,23 1,60 2,33 ,73

1,37 4,00 2,63 1,50 2,13 ,63

07 1,50 3,93 2,43 - - -
Genel 1,56 3,96 2,40 1,62 1,94 0,31

Ogrencilerin aldiklar1 6n test ve son test erisi puanlar incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki
13 6grencinin ilerledigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte deney grubundaki 6grenciler kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha fazla bir ilerleme gostermistir. Deney grubu 6grencilerinde en dii-
stik erisi puani1 2,13 en yiiksek erisi puani ise 2,80’dir. Kontrol grubunda en diisiik erisi puani 0,03 en
yiiksek erisi puan1 0,73 puandur. Iki grubun erisi puan farki en diisiik 1,5 en yiiksek 2,77 puan olmustur.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubu On Test ve Son Test Sozciik Erisi Puan Ortalamalarinin T Testi Sonucu

Grup | n | Erisi Puan Ortalamasi Standart Sapma t Sd Anlamlilik (p)
Deney 7 2,4048 ,23916
14,172 11 ,000
Kontrol | 6 ,3167 ,29269
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Deney ve kontrol grubunun erisi puan ortalamalari arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek icin t testi yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin erisi puan ortalamasi 2,40
olarak, kontrol grubu 6grencilerinin erisi puan ortalamasi ise 0,31 olarak bulgulanmigtir. Aradaki fark
deney ve kontrol grubu lehine anlamli bulunmustur [t(11)= 14,172, p< 0.05]. Karsilastirmaya gore
deney grubunun erisi puan ortalamasi kontrol grubunun erisi puan ortalamasina gore daha yiiksektir.

Buradan da sozciik 6gretiminde, 6grencilerin ders kitabina dayali 6gretmen merkezli 6gretme-6g-
renme slirecinin yaninda iletisimsel yaklasimla MOODLE etkinliklerine dayali 6gretimin de sozciik
ogrenmeye olumlu yonde etkisi oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

SONUC VE ONERILER

1.

Deney grubunda yapilan iletisimsel yaklasima dayali MOODLE uygulamali sozciik 0gretimi etkin-
likleri 6grencilerin basarilarini 1.5571 ortalama puandan 3.9619 ortalama puana yiikseltmistir.
Bu puanlar arasindaki farkin son test lehine 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir. Bu duruma gore deney grubunda yapilan etkinliklerin 6grencilerin ortalama ba-
sarilarini anlamli derecede artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Kontrol grubunda yapilan orgiin 6gretime dayali 6grenim siirecindeki etkinlikler 6grencilerin
sozciik 6grenmedeki basarilarini 1.6222 ortalama puandan 1.9389 ortalama puana yiikseltmistir.
Bu puanlar arasindaki farkin son test lehine 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir. Bu duruma gore kontrol grubu 6grencilerinin ortalama basarilarini anlamli dere-
cede artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubunun erisi puan ortalamalarinin karsilastirilmasi sonucunda ise deney grubu
ogrencilerinin erisi puan ortalamasi 2.4048, kontrol grubu 6grencilerinin erisi puan ortalamasi
ise 0.3167 olarak belirlenmistir. ilerleme puanlari arasindaki fark incelendiginde bu farkin deney
grubu lehine 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir.

Oneriler

1.
2.
3.

MOODLE benzeri uygulamalar yayginlastirilabilir.
MOODLE’da hazirlanan etkinlikler bireysel ve kurum destekli gelistirilebilir.

Tiirkceyi ve diger dilleri 6grenecek 6grencilerin sayisi artirilarak daha fazla calismalar yapilabilir
ve desteklenebilir.

Bu calismalarin sayisinin arttirilmasi hem Tiirk¢enin taninirligr hem de Tiirk¢enin yayginlagsmasi
acisindan fayda saglayacaktir.

Sozciik 6gretimi icin kullanilacak sozliikler web ortamina uyarlanarak kullanim kolaylig: sagla-
nabilir. Ayrica sozcilik 6gretimi diyaloglarla desteklenerek 6grencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesine katki saglanabilir. Yine oyunlastirilmig etkinlikler 6gretim ortamini daha ¢ekici
ve eglenceli hale getirebilir.
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D-AOBM Seviyesi: B1
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OZET

Bu arastirma kendini dinleme ve 6z degerlendirme modeliyle telaffuz 6gretiminin Tiirkce 6grenen
yabanci uyruklu 6grencilerin sesletim becerilerine etkisini tespit etmek amaciyla 2020-2021 egitim
ogretim yilinda yuriitilmustir. Karma yontemin kullanildigr arastirmada arastirma grubunu ana
dili Arapca olan 6 yabanci uyruklu 6grenci olusturmaktadir. 8 haftalik telaffuz 6gretimi siirecinde
deney grubundaki katilimcilar her calismada model ses kayitlarini dinledikten sonra kendi seslerini
kaydetmisler ve kendi ses kayitlarini dinleyerek telaffuz yanlislarini diizeltmislerdir. Ayrica deney
grubundaki katilimcilar her ¢alismada 6z degerlendirme formu doldurarak kendilerini degerlendir-
mislerdir. Kontrol grubundaki katilimcilar ise model ses kayitlarini dinledikten sonra telaffuzlariyla
ilgili sorunlar1 arastirmacinin verdigi geri bildirimlere gore diizeltmislerdir. Arastirmanin sonunda
kendini dinleme ve 6z degerlendirme modeliyle yapilan telaffuz 6gretiminin sesletim becerisi ko-
nusunda basariyi artirdig1 ve katilimcilarin bu yonteme yonelik olumlu goriis belirttikleri sonucuna
ulasilmigtir. Bu model telaffuz 6gretiminin yani sira tonlama, vurgu gibi diksiyon egitiminin baska
kollarinda da etkili bir sekilde kullanilabilir. Ayrica bu model mobil bir uygulama olarak tasarlanabilir.

Anahtar Sozciikler: Tiirk¢enin yabanc dil olarak ogretimi, kendini dinleme, 6z degerlendirme, telaffuz
ogretimi, geri bildirim.

GIRIS
Kiiresellesen diinyada uluslararasi iligkilerin artmasi, teknolojinin hizla gelismesi, turizme olan ilgi-
nin artmasi, yurt disinda egitim ve is olanaklarinin gelismesi gibi ¢esitli nedenlerden dolay: bir¢ok

insan yabanci dil ogrenmektedir. Bu yiizden tilkemizde ve diinyada yabancilara Tiirkce 6gretimiyle
ilgili bircok arastirma yapilmaktadir.

Ozkan (2015), yabanci 6grencilerin kendi dil 6zelliklerinden gelen bazi farkli sesletimler goriile-
bildigini hedef dildeki sesi ¢ikartamayan ya da yanlis okumalar yapan 6grencinin kendini basarisiz
hissettigini ve o dile kars1 olumsuz tutum sergileyebildigini ifade etmektedir.

Moral1 (2018) da yabanc1 dil olarak Tiirkce 6gretiminde hedef dilden kaynakli bazi sorunlarin yasan-
digini, bu sorunlarin icerisinde telaffuz probleminin 6n plana ciktigini ifade etmistir.
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Geleneksel telaffuz 6gretimi siirecinde genellikle 6gretmenin dogru sesletimi gostermesi ve 0g-
renciden de 6gretmeni dinleyerek hatasini diizeltmesi beklenmektedir. Bu sekilde gerceklestirilen
egitimde 6grenci hatasini anlamakta ve diizeltmekte zorlandigi icin 6gretim siirecinde fazla zaman
harcanmaktadir ya da diizeltilemeyen hatalar iizerinde ¢cok durulmamaktadir.

Kendini dinleme ve 6z degerlendirme modelinin kullanildig1 telaffuz 6gretiminde 6grenciler 6ncelikle
dogru sesletimi model ses kaydindan dinlerler. Sonrasinda kendi seslerini ses kayit cihazi araciligiyla
kaydederler ve kendi telaffuzlarini dinleyip hatali sesletimlerini fark ederler. Kendi sesletimleri ile
ilgili 6z degerlendirmede bulunan 6grenciler hatalarini diizeltme konusunda sorumlulugu kendi
istlerine aldiklari icin daha gayretli bir sekilde ¢alisirlar. Bu modeli uygulayarak zamanla daha diiz-
giin bir telaffuza sahip olan 6grenciler nasil konustuklarinin farkinda olduklar i¢in toplum icinde
konusurken 6z giiven duygular1 daha yiiksek olur ve 6grendikleri dili konusma konusunda daha istekli
olurlar. Yabanci dil 6gretiminde kendini dinleme ve 6z degerlendirme modeliyle telaffuz 6gretimi
uygulamasinin sesletim becerisi, sosyal gelisim, 6z farkindalik, 6grenmeyi 6grenme gibi bircok ko-
nuda O0grenciye yararlari vardir.

YONTEM

Bu calismada; oncelikle nicel verilerin toplanip analiz edildigi, ardindan bu verileri tamamlamak ve
rafine edebilmek icin nitel verilerin toplandig: a¢iklayici karma yontem kullanilmistir. Nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin birlikte ele alindig1 bu arastirmanin nicel boyutunu deneysel desenlerden
“On test ve son test kontrol gruplu seckisiz desen”, nitel boyutunu ise deney grubuyla yapilan go-
rismelerden elde edilen veriler olusturmaktadir. Aragtirma grubunu Ondokuz Mayis Universitesi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) B seviyesinde 6grenim goren ve ana
dili Arapca olan 6 6grenci olusturmaktadir. Arastirma grubunu deney ve kontrol gruplarina esit bir
sekilde ayirmak i¢in 6grencilerin seviyelerine uygun “Mevlana” (YEE, 2014) adli metin B seviyesinde
0grenim goren ana dili Arapca olan 12 6grenciye okutulup sesleri kayit altina alinmistir. Bu 12 6g-
renciden benzer sorunlari olan ve calismaya katilmakta goniillii olan 6 68renci secilerek 3’ii deney
grubuna 3’u de kontrol grubuna alinmistir.

Arastirmada on test ve son test verilerini elde etmek icin kullanilacak metni belirlemek amaciyla
katilimcilarin ilk okutulan “Mevlana” metninde en fazla sesletim hatasi yaptigi bes {inlii ses (e, 1,0, 6,
i) tespit edilmis ve bu tinliilerle ilgili yeterli sayida sozciik iceren, icinde Tiirkce seslerin tamaminin
bulundugu hikaye edici “Pif Noktas1” (YEE, 2014) adli metin uzman goriisii alinarak 6n test ve son
testte kullanilmak lizere secilmistir.

Kontrol ve deney grubu olusturulduktan sonra her iki gruba da “Piif Noktasi1” metni 6nce bir defa sessiz
okutulmus, daha sonra sesli okumalari profesyonel mikrofon kullanilarak kaydedilmistir. Bu sayede
katilimcilarin on test verileri elde edilmistir. Arastirmanin sonunda katilimcilarin son test verilerini
elde etmek icin On testte oldugu gibi her iki gruba da “Piif Noktas1” adli metin 6nce bir defa sessiz
okutulmus, daha sonra katilimcilarin sesli okumalar1 kaydedilmistir. Arastirmada deney grubunun
0z degerlendirme verilerini elde etmek icin katilimcilara sekiz hafta boyunca her dersin sonunda
arastirmaci tarafindan hazirlanan 6z degerlendirme formu verilmistir. Oz degerlendirme formlari
3’lii Likert tipi ol¢ek seklinde hazirlanmigtir. Oz degerlendirme formlarinda katilimcilarin her haftaya
ait degerlendirmeleri toplanarak puanlama yapilmistir. Boylece deney grubunun 6z degerlendirme
verileri elde edilmistir. Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan deney
grubunun kendini dinleme ve 6z degerlendirme modeliyle telaffuz 6gretimi hakkindaki goriislerini
ortaya cikaracak bes goriisme sorusu hazirlanmis ve uygulama siirecinin sonunda deney grubuna
uygulanmugtir.

Uygulama safhasinda deney ve kontrol gruplarinda ayni sesletim sorunlari olan 6grencilerle sekiz
hafta boyunca TDK Sesli Tiirkce Sozliik’ten de faydalanilarak, konugma organlarindaki tembelligi
yenmeye yonelik calismalardan baslayarak sirasiyla ses, seslem, sozciik, ciimle, tekerleme ve metin
okuma calismalar gerceklestirilmistir. Bu 6gretim siirecinde deney grubuna kendini dinleme ve 6z
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degerlendirme modeliyle 68retim yapilirken kontrol grubuna geleneksel yolla telaffuz 6gretimi yapil-
mugtir. Haftalik ikiger saatlik derslerle sekiz haftada on alt1 saat ders islenerek uygulama stireci sona
ermistir. Uygulama siirecinde sozciik ¢alismalarinda kullanilan 200 s6zciik Gokhan Olker’in “Yazili
Tiirk¢enin Kelime Siklig1” adli doktora tezinden, tekerleme calismalarindaki son on tekerleme ise
Ebubekir Eraslan’in “Yabancilar I¢in Tiirkge Diksiyon” adli kitabindan alinmugtir. Diger tiim igerikler
arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin sesli okumalarindan elde edilen ses kayitlari, Praat 6.0.01
fonetik ¢6ziimleme programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
test sesli okumalari arasindaki farkliligi ortaya koyabilmek icin 6n test ve son test olarak kullanilan
metinde, arastirma grubunun en fazla sesletim hatasi yaptig1 tespit edilen bes uinliyle (e, 1, 0, 0, 1)
ilgili her bir tinli i¢in 10 sozciik olmak tizere toplamda 50 sozctik belirlenmistir. Bu sozciikler Praat
6.0.01 fonetik ¢oziimleme programinda tnliiler acisindan incelenmis ve degerlendirilmistir. Dogru
yapilan sesletimlere 1, yanlis yapilan sesletimlere 0 puan verilerek deney ve kontrol gruplarinin
hem 0On test ses kayitlar1 hem de son test ses kayitlari ayr1 ayr1 puanlandirilmistir. Elde edilen veriler
SPSS programina girilerek calisma grubunun 6n test ve son test sesli okumalar1 arasinda sesletim
bakimindan gelisme olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir. Deney grubunun 6z degerlendirme
puanlari ile son test puanlari arasinda iliskinin olup olmadiginin belirlemek i¢cin deney grubundaki
tiim ogrencilerden sekiz hafta boyunca elde edilen veriler Excel programina kaydedilmis, her bir
ogrencinin 0z degerlendirme puanlari ayr1 ayr1 hesaplanarak tablolar olusturulmus, daha sonra Pear-
son korelasyon analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Nitel veriler ¢coziimlenirken deney grubunun
kendini dinleme ve 6z degerlendirme modeliyle telaffuz 6gretimine iliskin gortisleri, ses kayit cihazi
ile kaydedildikten sonra hicbir degisiklik yapilmadan bilgisayar ortaminda Word programi araciligryla
yaziya gecirilmistir. Yazili hale getirilen veriler, icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir.

BULGULAR
Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubunun On Testte Yaptig1 Dogru Sesletim Sayisi ve Orani

Deney Grubu Dogru Sesletim Yapilan S6zciik Sayisi ve Orant 56 (%37,3)

Kontrol Grubu Dogru Sesletim Yapilan Sézciik Sayist ve Orani 54 (%36,0)

Tablo 1 incelendiginde deney grubunun 0n testte dogru sesletim yaptig1 sozciik sayisi 56’dir ve bu
say1 toplam sayinin %37,3’linli olusturmaktadir. Kontrol grubunun on testte dogru sesletim yaptigi
sozctuk sayis1 ise 54’tir ve bu say1 toplam sayinin %36’sin1 olusturmaktadir. Belirlenen 50 sozciigi
dogru telaffuz etme konusunda on testte deney ve kontrol grubu arasindaki fark %0,7’dir. Baska bir
ifadeyle kontrol ve deney grubunun 6n testte dogru sesletim yaptig1 sdzciik sayisi birbirine ¢ok yakindir.

Tablo 2

Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlart

On test Son test
Katilimcilar Dogru Sesletim Yapilan Sozciik Yiizde Dogru Sesletim Yapilan Sozciik Yiizde Basar
Say1st Sayist
K1 15 %30,0 27 %54,0 | %24,0
K2 23 %46,0 43 %86,0 | %40,0
K3 18 %36,0 35 %70,0 | %34,0

Katilimcilarin 0n test ve son testteki dogru sesletim yaptig1 sozciik sayisina bakildiginda olumlu
anlamda bir gelisme oldugu soylenebilir. Tabloda basar1 baslig1 altinda belirtilen puanlar da olumlu
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anlamda bir fark oldugunu gostermektedir.

Tablo 3

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlari

On test Son test
Katilmeilar | Dogru Sesletim Yapilan Sozciik Yiizde Dogru Sesletim Yapilan Sdzciik Viizde Bagari
Sayis1 Sayis1
K4 18 %36,0 28 %56,0 | %20,0
K5 14 %28.,0 19 %38,0 | %10,0
K6 22 %44.,0 30 %60,0 | %16,0

Tablo 3 incelendiginde Katilimci 4’tin 6n testte 50 sozciik icerisinden 18, Katilimci 5’in 14 ve Ka-
tilimer 6’nin 22 sozciigii dogru telaffuz ettigi goriilmektedir. On testte dogru seslendirilen sozciik
sayisi1 en fazla olan kisi Katilimci 6’dir. Son testte ise Katilimc1 4’iin 28, Katilimer 5’in 19, Katilimci
6’nin 30 sozcligu dogru telaffuz ettigi goriilmektedir. Katilimcilarin on test ve son testteki dogru
seslendirdigi sozciik sayisina bakildiginda diisiik oranda da olsa olumlu anlamda bir gelisme oldugu
fark edilmektedir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Sesletim Puanlari ve Genel Basarilart

Arastirma Grubu Son Test Sesletim Puani Yiizde Genel Basari
Deney 104 %69,3 %32,0
Kontrol 78 %352,0 %15,3

Tablo 4 incelendiginde kendini dinleme ve 6z degerlendirme modeliyle telaffuz 6gretimi uygulanan
deney grubunun son testte kontrol grubuna gore daha basarili oldugu soylenebilir. Geleneksel yolla
telaffuz 6gretimi yapilan kontrol grubunda olumlu anlamda gelisme olsa da bu gelisme deney gru-

buna gore daha azdir.

Tablo 5

Deney Grubunun Son Test Puanlart ile Oz Degerlendirme Puanlart

Katilimeilar Son Test Puanlari Oz Degerlendirme Puanlar Aradaki Fark
Kl %54.,0 %86,0 %32,0
K2 %86,0 %99,7 %13,7
K3 %70,0 %81,5 %]11,5

Deney grubunun son test puanlari ile 6z degerlendirme puanlari karsilastirildiginda Katilimer 1’in
siire¢ icerisinde telaffuzunda olumlu anlamda gelisme oldugu ve bu gelismenin kendi degerlendir-
mesinden daha az oldugu soylenebilir. Siirec icerisinde telaffuzunda olumlu gelisme oldugu tespit
edilen Katilimci 3’tin Katilimci 2 gibi kendini degerlendirme konusunda da oldukca basarili oldugu
belirtilebilir.

SONUCLAR VE ONERILER

Deney ve kontrol grubunun 6n test sesli okumalarinda tinliilerin telaffuzuyla ilgili sorunlarina ba-
kildiginda iki grubun da on testte birbirine esit olacak derecede benzer oldugu sonucuna ulasilabilir.
Ayrica katilimcilarin 6zellikle (i) , (0) , (1) tinliilerinin telaffuzunda zorlanmalari ve bu tinliileri (o),
(u), (i) Unlulerine benzer sekilde seslendirmeleri yabanci uyruklu 6grencilerin kendi ana dillerinde
olmayan sesleri telaffuz ederken daha fazla zorlandiklarin1 gostermektedir.
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Geleneksel yolla telaffuz 6gretimi yerine kendini dinleme ve 6z degerlendirme modeliyle telaffuz 6g-
retiminin uygulanmasi 6grencilerin sesletim becerilerinin gelismesine daha fazla katki saglamaktadir.

Deney grubunun on test ve son test arasindaki genel basarisinin %32,7, kontrol grubunun genel
basarisinin %15,3 ve aralarindaki basari farkinin %17,4 olmasi kendini dinleme ve 6z degerlendirme
modeliyle gerceklestirilen telaffuz 6gretiminin sesletim becerisini gelistirme konusunda basarili ve dil
egitiminde uygulanabilir bir model oldugunu gostermektedir. Arastirmanin sonuglarina genel olarak
bakildiginda ogrencilerin telaffuz 6gretimi siirecinde her yaptiklar1 uygulamayla ilgili kendilerini
degerlendirmelerinin sesletim becerilerine katki sagladigi ve 6z farkindalik diizeylerinin artmasini
olumlu anlamda etkiledigi goriilmektedir.

Katilimcilarin kendini dinleme ve 6z degerlendirme modeliyle telaffuz 6gretimine yonelik goriisleri
arastirmanin nicel sonuclarini destekler niteliktedir.

Kendini dinleme ve 6z degerlendirme yontemlerinin kullanildigi ¢calismalarda ortaya ¢ikan sonuglar
(Or.Kang, 2016; Zimmerman, 2005; Hewitt, 2000; Levis, 2007) bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglari
desteklemektedir. Ayrica bu arastirmada ortaya c¢ikan sonuglar telaffuz 6gretiminde dinleme becerisinin
ogrencilerin hatalarini daha kolay anlamasina katki saglayacagini, telaffuz 6gretiminde teknolojinin
kullanilmasinin 6gretimi daha verimli hale getirecegini, 6grencinin kendi kendini degerlendirmesinin
gelisimine katk: saglayacagini gostermektedir.

Kendini dinleme ve 0z degerlendirme modeli telaffuz 6gretiminin yani sira tonlama, vurgu, durak
gibi diksiyon egitiminin bagka kollarinda da etkili bir sekilde kullanilabilir.

Yurt disinda Tiirkce 68renen kisiler cevrelerinde Tiirkce konusulmadigr icin Tirkiye’de Tiirkce 6g-
renen kigilere gore konusma becerisini daha gec edinmektedirler. Bundan dolay1 kendini dinleme
ve 0z degerlendirme modeliyle telaffuz 6gretimi yurt diginda Tiirkce egitimi veren kurumlarda da
kullanilabilir.

Bu arastirmada katilimcilarin tamaminin ana dili Arapcadir. Bu ¢aligsma ana dili farkli olan yabanci
uyruklu 6grencilerle de yapilabilir. Ayrica bu arastirmaya katilan katilimcilar daha fazla tinli sesle-
rin sesletiminde sorun yasadiklari i¢in arastirma tinli seslerle sinirli tutulmustur. Bu ylizden linsiiz
seslerin kullanildig1 bagka bir calisma da yapilabilir.

Arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan model ses kayitlar1 kullanilarak 6grencilerin ses kayit
cihaziyla seslerini kaydetmeleri saglanmistir. Yapilan arastirmalarda Macmillan English Campus gibi
cevrim ici dil 6gretim uygulamalarinda bilgisayar yazilimlar araciligiyla zamandan tasarruf saglayan
kendini dinleme etkinliklerinin kullanildig1 gozlemlenmistir.

Teknolojik imkanlar kullanilarak agiz dil hareketlerini gosteren destekleyici videolar ile bu model
daha da gelistirilebilir.

Kendini dinleme ve 6z degerlendirme modeli de bireysel 6grenmeye cok uygun bir model oldugu i¢in
cep telefonunda ya da bilgisayarda kullanilabilecek bir uygulama olarak tasarlanabilir.

KAYNAKCA
Eraslan, E. (2018). Yabancilar icin Tirkce diksiyon. Akademik Kitaplar.

Morali, G. (2018). Suriyeli miilteci ¢ocuklara Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kargsilagilan
sorunlar, Uluslararasi Toplum Arastirmalart Dergisi, 8/15,1428-1449. doi: 10.26466/0pus.443945

Olker, G. (2011). Yazil Tiirk¢enin kelime sikligi s6z1iigti (1945-1950 arasi) [Yayinlanmamig doktora
tezi]. Erigim Adresi: https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Ozkan, N. (2015). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde ara diizeyde (B1-B2) diksiyon egitimi-
nin sesli okuma tizerindeki etkisi [Yayinlanmamis doktora tezi]. https://tez.yok.gov.tr

TDK (2019). Giincel Tiirkce sozliik. http://sozluk.gov.tr,
YEE, (2014). Yedi iklim Tiirk¢e (B2-ders kitabi). Yunus Emre Enstitiisii Yayinlari.

285



3. TEMA:
~ TURKCENIN
iKi DILLILERE

OGRETIMI




NS
e koS

TURKCENIN FRANSA’DAKI CiFT DiLLi OGRENCILERE
OGRETILMESINDE KULTUREL OGELERLE BiRLIKTE
ARTIRILMIS GERCEKLIK UYGULAMALARININ
ILETiSIMSEL DIiL ETKINLIKLERINE ETKISI

Yildiz ERDOGMUS
Paris Egitim Ataseligi
yldzerdgms4203@gmail.com

Sinif Seviyesi: 5

Yas Grubu: 11-12

D-AOBM Seviyesi: A2

Ogretim Programu ile iligkilendirilen A2.D.34. Beden dilinden veya tonlamadan
Kazanimlar: hareketle konusmacinin duygu durumunu

(sinirli, mutlu, neseli, tizgiin vb.) belirler.
A2.D.36. Bir diyalogdaki giris, konusmay1
siirdiirme, sonlandirmaya yonelik kalip
ifadeleri belirler.

A2.SE.18. Tiirk kiiltiiriindeki temel beden
dili unsurlarini ve bunlara eslik eden ifade
kaliplarini kullanir.

OZET

Bu calisma glinimiizde Fransa’da se¢cmeli Tiirkce derslerine katilan 6grencilerin konusma becerile-
rini gelistirebilmek ve kiiltiirel 6geleri daha iyi aktarabilmek amaciyla yiiritiilmiistiir. Bu baglamda
derslerin giiniimiiz ihtiyaclarina yonelik olarak teknolojik araclarla, uygulamalarla ve daha zengin
iceriklerle 6grencilere sunulmasi bir gereklilik halini almistir. Bu nedenle 2019-2020 yilinda Fransa’da
Charleville Mezieres sehrinde yasayan ve Jean Zay Okulunda se¢cmeli Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii derslerine
katilan 5. sinif 11-12 yas araligindaki 30 ilkokul 6grencilerimizin konusmalarinda Tiirk kiltiirtindeki
temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik eden ifade kaliplarini belirleyebilmek icin dijital araclarla
kiiltiirel 6geleri harmanlayan Europeana Projesi gerceklestirilmistir. Verilerin elde edilmesinde nitel
arastirma desenlerinden dogrudan gozlem metodu kullanilmistir. Sonug olarak; 6gretmen, katilimsiz
gozlemci olarak olusturdugu gozlem formu ile 6 aylik proje siiresince 30 6grencinin tiimiinde kiiltiirel
ogelerin dijital iceriklerle harmanlanarak 6grenme senaryolar1 haline getirilmesinin, 6grencilerin
beklenilen hedeflere ulagsmalarinda 6nemli derecede olumlu katkilarinin oldugunu gozlemlenmistir.
Bu calismadan yola cikarak bu tiir projeler 6grenmenin verimliligini artirabilir.

Anahtar Kelimeler: Fransa’da se¢meli Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersleri, kukla, artirilmis gerceklik, yaratic
drama.
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GiRIS

1975 yilindan itibaren gogmen ¢ocuklarinin Fransiz okullarina uyumunu saglamak ve kendi tilke-
lerine geri dondiiklerinde oradaki uyumlarina katkida bulunabilmek amaciyla Fransiz Milli Egitim
Bakanlig1 ve 9 iilke bakanliklar1 arasinda ELCO dersleri baslatilmistir. Son zamanlarda ELCO -dil
ve kiiltiir egitimi ve yeni adiyla EILE- uluslararasi yabanci dil egitimi dersleri daha ¢ok 6grencilere
kilturleri hakkinda bilgi vermeyi ve bulunduklari iilke ile kendi tilkeleri arasindaki farkliliklari orta-
ya koymay1 amaclamaktadir. (Akinci, M. 2007). Glintimuzde Tirkce ve Tiirk kilturu dersleri Fransiz
ilkokullarinda haftada bir bucuk saat se¢meli ders olarak Tiirkiye’den gorevlendirilen 6gretmenler
tarafindan verilmektedir.

Pek cok dil bilimciye gore dil egitimi gerceklestirilirken kiiltiirel ogeleri 6gretmeden bir dili 6grenmek
zordur ve kiiltiirden ayirmak imkansizdir. “Kiiltiirler arasi iletisimde 6grencilerin iletisim amaglarin
basarili sonuclandirmalari icin davranislar, bilgi, iletisim kurma ve yorumlama, karsilikli etkilesim
kurabilme ve kesfetme, kiiltiirel farkindalik gibi becerilere sahip olmalar: gerekir.” (Melanlioglu,
2013, s. 130). “Kiiltiir 6geleri yeterince 6gretilmediginde, 6grencinin yabanci dili konusmasi, kendi
kiiltiir cercevesinden gordiigii kavramlari farkli sembollerle dile getirmesinden bagka bir sey olamaz.”
(Brooks, 1986, s. 123). Dil 6gretiminde kiilttirel 6gelerle zenginlestirilmis somut durum ve icerikleri
sunmak, ogrencilerin o dili kendi kiiltlirel unsurlariyla daha iyi yorumlamalarina, gercek durum,
somut ornekler ve mekanlarla iligskilendirilmelerine, bu sayede olasi yanlis anlasilmalarin ortadan
kalkmasina ve daha iyi iletisim kurmalarina yardimci olacaktir.

Tiim bu kiltiirel 6gelerin yani sira yasadigimiz ¢agin ve en son olarak gecirdigimiz COVID-19 biiyiik
salginin sonucu olarak egitim 6gretim yaklasimlarinda dijital araclar ve icerikler egitim anlayisimizi
yeniden sekillendirmistir. Dijital yerliler olarak isimlendirilen 21. ylizyilin 6grencilerinin egitimsel
ihtiyaclarina cevap verebilmek icin onlarin ilgi, istidat ve beceri alanlarina yonelik kiiltiirel unsurlarla
dijital bilegenleri harmanlamak ve egitim iceriklerinin 6grencilerin ihtiyac¢larina uygun olarak bir
alakart ment olarak sunulmasi elzem bir durum olmustur. Aksi takdirde boylesi bir dijital diinyada
ogretmenlerin tekdiizeligi, gelenekselligi ve 6grenme yontemlerine iligkin varsayimlari gecerli olma-
yacaktir. Egitim ve 6gretimi de anlamsiz kilacaktir (Prensky, 2001). Avrupa Milli Egitim Bakanliklari
tarafindan yonetilen Avrupa Okul Ag1 (European Schoolnet) Konsorsiyumu, Avrupa Komisyonu tara-
findan finanse edilen Avrupa tilkelerinde gerceklestirilen ¢ok sayida egitim projelerinin yiiriitiilme-
sinden sorumlu ¢at1 kurulustur. Avrupa Okul Ag1 (European Schoolnet) tarafindan yapilan Europeana
Projesi https://www.europeana.eu/en, Avrupa tlkelerinde 6gretmenlerin ders 6gretim siireclerinde
kullanabilecekleri kiiltiirel miras dijital icerigi sunan Europeana portalini yayginlastirmayi amacla-
maktadir. (Avrupa Komisyonu, 2009). Bu baglamda Briiksel Avrupa okul ag1 tarafindan Europeana
Projesi baglatilmis olup 6zellikle COVID-19 salgini siiresince ziyaret edilemeyen miizelerdeki 6gelerin
miimkiin oldugunca sanal olarak dijital portala tasinmasi, eserlere dijital erisiminin saglanmasi ve
bu eserlerle 6grencilerin egitim ihtiyaclarina yonelik ders planlarinin ya da giincel adiyla 6grenme
senaryolarinin hazirlanmasi amaclanmigtir. Dil 6gretiminde kiiltiirel 6geler o dili daha iyi anlaya-
bilmek, anlamlandirabilmek ve kalic1 6grenmelerin saglanmasinda biiyiik bir rol oynamaktadir. Bu
nedenle saglikli ve etkili bir dil egitiminin basarilmasi icin dilsel, kiiltiirel ve drama bileseninin dijital
iceriklerle iligkilendirilmesinin katkisi biiyiiktiir. Ogretmenler, 6grencilerin 6grenme stillerine gore
teknolojiyi derslerine uyarlamaya baslamiglardir. Bu siirecte 6gretmen-6grenci veya 6grenci-6grenci
arasinda iki yonli etkilesim sunan Web 2.0 araglarindan ve artirilmig gerceklik uygulamalarindan
(AR) yararlanilmistir. Bu araclar ayni1 zamanda dogal ve zengin 6grenme ortamlari olusturmakta,
disiplinler arasi yaklasimlari, is birligini ve 6zerkligi artirmaktadir (Asiksoy, 2018). Daha fazla duyu
organi 6grenme siireclerine katildig1 icin 6grenmenin kaliciligina katkida bulunur (Prensky, 2009).
Ogrencilerin de icerik olusturmasina katkida bulunarak onlarin 6z giivenlerinin artmasina yardimci
olur (Conole & Alevizou, 2010).
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Bu calismada kiiltiirel ve dijital 6geleri harmanlayarak ders i¢i 6grenme senaryolarinin hazirlanmasi,
uygulanmasi ve 6grenciyi merkeze alan, aktif ders ici etkinliklerde Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru
Metni (D-AOBM) A2 seviyesindeki kazanimlara ulagsmak ve Fransa’da se¢meli Tiirkce derslerine ka-
tilan ogrencilerin sozel dil becerilerini gelistirmek amag¢lanmistir. Bu kapsamda asagidaki arastirma
sonugclarina cevap aranmigtir.

Dijital araclarla artirilmis gerceklik uygulamalar: ve kiiltiirel 6gelerin iki dillilere 6gretilmesinde
kullanilan 6grenme senaryolarinin beden dilinden veya tonlamadan hareketle konugmacinin duy-
gu durumunu (sinirli, mutlu, neseli, tizgiin vb.) belirlemesine, dil 6grenme motivasyonuna katkida
bulunuyor mu?

Dijital araclarla artirilmis gerceklik uygulamalar: ve kiiltiirel ogelerin iki dillilere 6gretilmesinde
kullanilan 6grenme senaryolarinin bir diyalogdaki giris, konugmayi siirdiirme, sonlandirmaya yonelik
kalip ifadeleri belirlemeye yonelik sozel ve dilsel becerilerinin gelistirilmesine yardimci oluyor mu?

Dijital araclarla artirilmis gerceklik uygulamalar: ve kiltiirel 6gelerin iki dillilere 6gretilmesinde
kullanilan 6grenme senaryolarinin Tirk kilturiindeki temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik
eden ifade kaliplarini kullanilmasinda etkisi oluyor mu?

YONTEM

Briiksel Avrupa okul ag1 tarafindan yiiriitiilen Europeana Projesi 2019-2010 yillar1 arasinda Avru-
pa’nin 15 farkl iilkesinden 130 6gretmenin okullarinda projenin pilot 6gretmenligini yapmasiyla
baslamistir. Fransa’da Charleville Mezieres sehrinde yasayan ve Jean Zay okulunda se¢meli Tiirkce
ve Tiirk kiltiirt derslerine katilan 5. sinif 11-12 yas araligindaki 30 ilkokul 6grencilerimizin Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) A2 seviyesindeki kazanimlara ulagsabilmek icin dijital
araclarla kiiltiirel 6geleri harmanlayarak calismamiz gerceklestirilmistir. Proje kapsaminda nitel
arastirma yontemlerinden dogrudan gozlem metodu ve betimsel analiz yontemi kullanilmigtir.
Ogrencilerimiz ¢alismamiza ilk olarak kendi yasadiklari yakin ¢evreden yola ¢ikarak baslamiglardir.
Yasadigimiz sehir olan Charleville-Mezieres Fransa’nin diinyaca tinlu kukla sehridir ve her iki yilda

bir uluslararasi kukla festivali gerceklesmektedir.

Calismamizin ilk adimi olan ARASTIR VE YAP asamasinda 10 6grencimiz Tiirk ve Avrupa kukla tari-
hinin ortaya ¢ikisini, mevcut eserleri European platformunun bize sundugu dijital muizeleri ziyaret
ederek topladiklar: arsiv calismalarini gesitli web araclari (Canva, Prezi, Genially) ile sundular.

Calismamizin ikinci adimi olan YANSIT VE TEKRAR YAP asamasinda 10 6grencimiz kendi somut
kuklalarini yapip artirilmig gergeklik uygulamasi HP Reveal ile kuklalarina hikayeler yazdilar. Og-
renciler yaratict drama etkinliklerinde kuklalarla hikayeleri kare kodlara da gomerek hikayelerine
dijital boyut kazandirmiglardir.

Galismamizin son adimi olan GOSTER VE i$ BIRLIGI YAP agsamasinda 10 6grencimiz dernegimiz
bazinda yaptirdigimiz Karagoz, Hacivat, Nasrettin Hoca, Keloglan ve Kiiciik Prens kuklalari ile yara-
tic1 drama etkinliklerinde hem kendi kiltiirimiizden kahramanlarimizi hem de Fransiz kiiltiirtinden
kahramani bir araya getirerek bir potpuri olusturdular. Kii¢iik Prens’in u¢agini Anadolu sehirlerinden
birinde diismiis kabul ederek Keloglan, Kiiciik Prens ile karsilasir. Ona yolunu bulmasina yardimci
olur. Anadolu’yu gezdirir ve tanitir. Bu vesile ile diger kahramanlarla karsilasirlar. Bu calismayi da
ogrencilerimiz dijital kitap uygulamasi Storyjumper ile Tiirkge, Fransizca ve Ingilizce dijital sesli
kitap haline getirdiler. Projemizin tiim etkinliklerini iceren web sitemiz: http://thehistoryofpuppet.
weebly.com/. Calismanin son asamasi $ekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1

Calismanin Son Asamasi Goster ve Is Birligi Yap
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Veri analizinde nitel arastirma desenlerinden dogrudan gozlem metodu ve betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Ogretmen, katilimsiz gozlemci olarak olusturdugu gozlem formu ile 6 aylik proje
siiresince bicimlendirici ve siire¢ degerlendirme gekilde kiiltiirel 6gelerin dijital iceriklerle harman-
lanarak 6grenme senaryolari haline getirilmesinin, 6grencilerin beklenilen hedeflere ve kazanimlara
ulagmalarinda 6nemli derecede olumlu katkilarinin oldugunu gézlemlemistir. Ogrenciler caligmanin
her li¢ asamasina da aktif bir sekilde katilmiglar ve 6gretmen ¢alismanin her agsamasinda biligsel ve
duyussal gozlem formlarina (Ek 1) gore degerlendirme yapmustir. Ogretmen gézlem formunun yanin-
da siire¢ icerisinde aldig1 gozlem notlar1 ve kazanimlara ulasmada Elco/Eile Dersleri Degerlendirme
Formlari’ni da bu kapsama dahil ederek 6grencilerin performanslarini degerlendirmistir. Her donem
basinda, ortasinda ve sonunda uygulanan dil bilgisi ve beceri temelli sinavlar stirecin bigimlendirici
degerlendirilmesinde ve betimsel analizinde 6nemli rol oynamaistir. 6 aylik siire boyunca ¢alismanin
her adiminda 6grencilerle yapilan gozlemler, kontrol listeleri ve degerlendirme formlarina gore 6g-
rencilerin Fransiz okullarindaki se¢cmeli Tiirkce ve Tirk kiiltiirti derslerine karsi ilgileri ve istekleri
artmugtir.

“Kuklalarla dijital araglarin kullanilmasi ve yaraticit drama c¢aligmalari, rol oyunlari gibi diger oyun-
lar yoluyla motor becerileri gelistirmeye yardimci olur.” (Geng, 2013). “Etkinliklerde rol iistlenme,
roportaj, bilgi bosluklari, oyunlar, dil degisimleri, incelemeler, ikili ve grup calismalari, sunum ve
ogreterek 6grenme kullanilir.” (Memis ve Erdem, 2013). 6 aylik caligmamiz siiresince 6grenciler her
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asamada gruplar halinde, is birlikci, 6grenci merkezli ve aktif bir sekilde ¢calismalarini stirdiirmiisler-
dir. Ogretmen siire¢ boyunca diizenli olarak geri bildirim vererek isleyis, organizasyon, planlama ve
tasarlamada O0grencilere destek vermekte, dolayisiyla 6gretmen 6grencilerin siire¢ boyunca duyussal
ve bilissel gelisimlerini gormekte, izlemekte ve buna gore geri dontitler ve degerlendirme yapmaktadir.

SONUCLAR VE ONERILER

Fransa’nin Charleville Mezieres sehrinde Jean Zay Ilkokulunda se¢meli Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii
derslerine katilan cift dilli 30 6grencinin 2019-2020 yilindaki 6 aylik siire boyunca uyguladiklari
Europeana Projesi, dil ve kiltiir ogeleri dijital ara¢ ve zengin uygulamalarla harmanlayarak Tiirkce
ogretimini geleneksel yontemlerin disina ¢ikarmak, dil 6grenme ve 68retme siireclerinde yenilikci bir
yaklasim getirmek ve dil 6grenmeyi daha zevkli ve eglenceli hale getirmek amaciyla tasarlanmaistir.
Bu calismanin sonucunda 6grencilerin derse karsi dikkat siirelerinin, farkindalik seviyelerinin ve
ders ici performanslarinin arttig1 gozlemlenmistir. Buna gore 6grenciler derse aktif olarak katilmaya
baslamis, grup arkadaslari ile is birlikle ve es zamanl ¢alismak zorunda kalma durumu 6grencinin
bireysel, akademik, sosyal gelisimine ve problem ¢ozme becerisine katk: saglamis ve 21. yiizyil eles-
tirel ve yaratici diislinme becerilerini gelistirmistir. Siniftaki calismalar sirasinda 6grencilerde kukla
ve kukla tarihine merak, kendi kuklalarini yaparken yaraticilik, yaratici drama etkinliklerinde gayret
ve heyecan gibi duygu durumlari olustugu gozlemlenmistir. Aragtirmanin sonucuna gore Tiirkcenin
yurt disinda egitim goren cift dilli 6grencilere 6gretilmesinde kiiltiirel 6gelerin teknoloji ile dahil
edilerek zengin igerikler olarak sunulmasi, hedeflenen kazanimlara ulasilmasinda onemli derecede
katki saglamaktadir. Ogrencilerin is birlik¢i sekilde gruplara ayrilmasi ile baglayan ¢aligmalarda 6g-
renciler siire¢c boyunca Tiirkceyi aktif olarak kullandiklari i¢in ¢calismamizin tiim asamasinda yaparak
ve yasayarak 6grenmeye baslamistir. Bu durum da dersi monotonluktan kurtarmistir. “Bu siirecin
en onemli 6gesi sayilabilecek 6grenen yani 6grenci ise soru soran, problemlerini kuran ve ¢6zen,
diislinen, tartisan, birlikte calisabilen birey, demokratik bir sinif ortaminda, ihtiyaclarina uygun 6g-
renme icerigi ile etkilesimde bulunarak biitiiniin parcalarini yorumlayan, parcalardan anlaml bilgiyi
olusturan birey olmustur.” (Canbulat ve Yiice, 2017).

Sonuc olarak; 6gretmen, katilimsiz gozlemci olarak olusturdugu gozlem formu ile 6 aylik proje stire-
since 30 6grencinin hepsinde kiiltiirel 6gelerin dijital iceriklerle harmanlanarak 6grenme senaryolari
haline getirilmesinin, 6grencilerin Tiirk kiiltiirtindeki temel beden dili unsurlarini ve bunlara eglik
eden ifade kaliplarina tanimaya, bir diyalogdaki giris, konusmay: stirdiirme ve sonlandirmaya yo-
nelik duygu durumunu (sinirli, mutlu, neseli, tizglin vb.) kalip ifadeleri kullanmaya etkisinin 6nemli
derecede oldugu gozlemlemistir. Bu baglamda 6grenci merkezli ve dijital araclarla zenginlestirilmis
ders iceriklerinin, 6grenme senaryolarinin sunulmasi Fransa’da se¢cmeli Tiirkce dersine katilimi ve
dersinin verimliligini artirabilir.
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Se prégemter | présenter gquelquwnn : demander 3 quelquwan de ses nowvelles en utilizsane les formes de politesse hes
plas élémentaires ; acoweil et prise de congé

Répondre i des questions et en poser (sujers familiers ou besoins immédiars)

Epeler des mots fumiliers

. Comprendee 3 1"eral

Comprendre les consignes de classe

Comprendre des mots familiers et des expressions trés courantes

Suifvre des instruetions courtes et simples

. Parler en continu

Reproduire un modile oral

Uiliser des exprecsiong et des phrages proches des madeles rencontrds lors des apprentissages

Lire i haute voix et de manidre expressive un texte bref aprés répétition

. Lire |

Comprendre des textes courts et simples en s'appuyant sur des Séments connus (indications, informations)

e faive une idée du contenu d'un texte informarif simple, accompagné éventuellement dun document visuel

. Eerire

Copler des mots lsolés et des rextes courts

Ecrire un message électronique simple ou une courte carte postale en référence i des modéles

Eensefgner un questionnaire

Proditire de maniérs autonarne quelgues phrases

Eerire sous la dicvée des expressions connues

. Appréciation lreérale de 'enseignant
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iKi DILLI TURK OGRENCILERIN OZ YETERLIK ALGILARI
ILE TURKCE OGRENME TUTUMLARI ARASINDAKI iLiSKi

Seda TURKAN
Kozyatag Siikran Karabelli ilkokulu

sedaturkann@gmail.com

Sinif Seviyesi: 58

Yas Grubu: 11-14

D-AOBM: B1

Ogretim Program ile iligkilendirilen B1.D.2. Giinliik konusmalardaki deyimleri

Kazanimlar: ve kalip ifadeleri baglamdan hareketle
anlamlandirir.
B1.D.37. Tiirk¢enin telaffuz 6zelliklerini fark
eder.
B1.SE.5. Konusmalara uygun ifade ve kaliplari
kullanarak katilir.

OZET

Ana dilj, egitim dilinden farkli olan 6grencilerin dil degerlendirmeleri, her iki dil tizerinden yapilmali
ve her iki dil tizerinden yeterlilik diizeylerine bakilmalidir (Yazici ve Temel 2011). Ogrencilerin dil
yeterlilikleri ise onlarin 0z yeterlik algilar1 ve o dile kars1 tutumlarryla ilgilidir. Bu calismanin ama-
c1 Almanya’da yasayan iki dilli Tirk 6grencilerin 6z yeterlik algilari ile Tiirkce 6grenme tutumlari
arasindaki iligkiyi belirlemektir. Arastirma iliskisel tarama deseninde tasarlanmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu Almanya’nin Karlsruhe ve cevresinde Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersine katilan 5 ve
8. sinif arasindaki 102 iki dilli Tirk ogrencisi olusturmustur. Arastirmada, Telef ve Karaca (2012)
tarafindan gelistirilen “Cocuklar I¢in Oz Yeterlik Olgegi” ile Yagmur (2009) tarafindan gelistirilen
“Tiirk¢enin Ogrenimi ve Ogretimi ile ilgili Diisiinceler Anketi” kullanilmistir. Arastirmada elde edi-
len verilerin analizinde bagimsiz grup t testi, tek yonlii varyans analizi ANOVA, Pearson korelasyon
analizi kullanilmistir. Sonug olarak iki dilli Tiirk 6grencilerin 6z yeterlik algilari ile Tiirkce 6grenme
tutumlari arasinda pozitif yonlii iligki saptandig1 bulunmustur. Bu baglamda yurtdisinda gorevlendi-
rilen Tiirkce ve Turk kiltiirii 6gretmenlerinin 0z yeterligi artirmaya yonelik calismalari 6grencilerin
Tiirkce 6grenme tutumlarinin gelisimine olumlu katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Oz yeterlik, Tiirk¢e 6grenme tutumu, iki dilli Tiirk 6grenciler.

GIRIS

Oz yeterlik kavramini ilk olarak Bandura (1977) Sosyal Biligsel Kurami’nda ortaya koymustur. Oz
yeterlik, belirli bir gorevi basarmak icin istenen davraniglari diizenlemeye ve gerceklestirmeye yo-
nelik kisinin kapasitesine yonelik inan¢laridir (Bandura, 1997). Egitim sistemi icerisinde 6grencilerin
0z yeterlik inanclari, onlarin yaptiklar secimlerde, gosterdikleri cabada, engellerle bas edebilme
kararliliginda, diistince kaliplarinin ve duygusal tepkilerinin tiimii tizerinde etkili olabilmektedir.
Ogrencilerin 6z yeterlik kararlar1 6zellikle gelecekteki isleyise atifta bulunabilir ve bu 6nciil 6zellik,
akademik motivasyonda nedensel bir rol oynayarak 6z yeterlik yargilarint konumlandirabilir. Bu
baglamda algilanan yiiksek ve diisiik 0z yeterlik inanclar1 sonug beklentilerini de konumlandirabilir.
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Yiiksek 0z yeterlik inanci olan 68renciler, akademik anlamda yiiksek sonug beklentilerine sahip ola-
bilir ve gerekli cabay1 gosterebilirler. Diisiik 6z yeterlik inanci olan 6grenciler ise akademik anlamda
daha diisiik sonug beklentilerine sahip olabilir ve diisiik 6z yeterlik inan¢larinin uzun siirmesi halinde
ogrenilmis caresizlik hissedebilirler (Pajares, 2003; Zimmerman, 2000; Arslan, 2012).

Davranislarin, biligsel yargilarin ve duygularin olusumunda tutumun 6nemi biiyiiktiir. Tutum, dogru-
dan gozlenemeyen ama gozlenebilen davraniglara neden olan, kisiyi davraniga hazirlayan bireye 6zgii
egilimdir. Dogustan gelmeyen ve sonradan 6grenilen tutumlar dogrudan deneyimler yoluyla edinildigi
gibi aile, sosyal cevre ve medya vasitasiyla da ogrenilirler. Kisiye 6zgli zihinsel bir degerlendirme
olan tutum, olumlu ve olumsuz tutumlar olarak karsimiza ¢ikar (Kagitcibasi ve Cemalcilar, 2014).

Oz yeterlik ve tutumun ortak noktalarina bakildiginda her ikisinin de bireyi bir konuda davraniga iten
yapilar oldugu anlagilir. Bu nedenle 6z yeterligin ve tutumun birlikte ele alinip arastirilmasi 6grenci
davranislarinin anlasilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Alan yazini incelendiginde 6grencilerin 6z
yeterlik ve tutum arasindaki iligkilerini inceleyen calismalara rastlanir (Tuncer ve Akmence, 2019;
Uriin-Karahan, 2017; Ayan, 2014; Unlii, 2014). Yapilan bu calismalarda 6grencilerin okulda okuduklari
bir ders tizerinden 0z yeterlik ve tutumlari arasindaki iligkilere bakilmistir. Yurt diginda yasayan iki
dilli Ttrk ogrenciler i¢in Tiirkce diline yonelik tutum ve goriisleri inceleyen ¢alismalar da mevcuttur
(Aktiirkoglu ve Ozaydinlik, 2017; Ar1, 2015; Bayat, 2016; Belet, 2009; Celik, 2016; Eyiip ve Giiler 2020;
Gurbuz, 2017; Yagmur, 2009; Yildiz, 2013). Bu calismada ise yurt disinda yasayan iki dilli Turk ogren-
cilerin 0z yeterlik algilariyla Tiirk¢ce 6grenme tutumlar arasindaki iliskiye bakilacaktir. Bu nedenle
bu arastirmanin amaci Almanya’da Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersi alan iki dilli Tiirk 6grencilerin 6z
yeterlikleri ile Tiirkce 6grenme tutumlar: arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir.

Problem

Almanya’da yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin 6z yeterlik algilari ile Tiirkce 6grenme tutumlar ara-
sindaki iliskisi nedir?

Alt Problemler

1. Iki dilli Tiirk 6grencilerin 6z yeterlik algilari ne durumdadir?

2. 1ki dilli Tiirk 6grencilerin 6z yeterlik algilar1 cinsiyet, sinif, okula gore farklilik gostermekte
midir?
3. Iki dilli Tiirk 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye kargin tutumlari ne durumdadir?

4. 1ki dilli Tiirk 6grencilerin Tiirkce 6grenme tutumlar cinsiyet, sinif, okula gore farklilik gos-
termekte midir?

5. Iki dilli Tiirk 6grencilerin 6z yeterlik algilar ile Tiirk¢e 6grenme tutumlar arasindaki iliski
ne durumdadir?

YONTEM

Bu arastirma iki dilli Ttrk ogrencilerin 0z yeterlik algilar ile Tirkce 6grenme tutumlar1 arasindaki
iliskiyi incelemeyi amagladigindan iligkisel tarama modelindedir. [ligkisel tarama modeli, iki veya daha
fazla degisken arasindaki iligskinin, varligini, derecesini belirlemeye calisan arastirma yaklasimidir
(Karasar, 2015). Arastirmanin calisma grubunu Almanya’nin Karlsruhe ve cevresinde Tiirkce ve Tiirk
kiiltiirli dersine katilan 5 ve 8. sinif arasindaki 102 iki dilli Tiirk 6grencisi olusturmustur. Arastirma
2019 yilinin Temmuz ayinda yapilmistir.

Arastirmada, iki dilli Tiirk 6grencilerin 6z yeterlik algilarini belirlemek icin Muris (2001) tarafindan
gelistirilen, Telef ve Karaca (2012) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Cocuklar i¢in Oz Yeterlik Olcegi”
kullanilmistir. Olgek, bes dereceli Likert tipi (1= hi¢ ve 5= ¢ok iyi) 6l¢ek olup, “Akademik Oz Yeterlik”,
“Sosyal Oz Yeterlik” ve “Duygusal Oz Yeterlik” olmak {izere ti¢ alt 6l¢ekten ve 21 maddeden olugsmak-
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tadir. Olgegin geneli icin giivenilirlik katsayisi .86’dir. Alt Glgeklerin giivenilirlik katsayisi1 akademik
oz yeterlik icin .84, sosyal 6z yeterlik i¢in .64 ve duygusal 6z yeterlik i¢in .78’tir. iki dilli Tiirk 6gren-
cilerin Tiirk¢e 6grenme tutumlarini belirlemek i¢in Yagmur (2009) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢enin
Ogrenimi ve Ogretimi ile ilgili Diisiinceler Anketi” kullanilmigtir. Anket bes dereceli Likert tipi (1=
kesinlikle katilmiyorum ve 5=kesinlikle katiliyorum) 6l¢ek olup, 62 maddeden olusmaktadir. Anketin
guivenilirlik katsayis1 .86’dir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde bagimsiz grup t testi, tek
yonlii varyans analizi ANOVA, Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Veriler Jamovi (2020) (Ver-
siyonl.2) paket programiyla analiz edilmistir. Sonuclarin yorumlanmasinda 0,05 anlamlilik diizeyi
olciit alinmugtir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda, 6grencilerin 6z yeterlik algilar1 ve onun alt bo-
yutlarina bakilmigtir. iki dilli Tiirk 6grencilerin genel olarak 6z yeterlik algilar1 aritmetik ortalama
puanlari oldukga iyi yani yeterli diizeyindedir (X =3,36). Ogrencilerin 6z yeterlik algilarina iligkin or-
talama puanlari, ise sirasiyla; sosyal 0z yeterlik algilar1 boyutunda iyi (X =3,57), akademik 6z yeterlik
algilar aritmetik boyutunda oldukca iyi (x =3,34) ve duygusal 6z yeterlik boyutunda oldukc¢a iyi (x
=3,21) diizeyindedir. Ogrencilerin sosyal 6z yeterlikleri en yiiksek algilariyken en diisiik hissettikleri
duygusal 0z yeterlik algilaridir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda, 6grencilerin 6z yeterlik algilar1 ve onun alt boyutlari
cinsiyet, sinif ve okula iliskin demografik degiskenlere bakilmistir.

Tablo 1

Iki Dilli Tiirk Ogrencilerin Oz Yeterlik Algilarinin Cinsiyete Gore T Testi ile Incelenmesi

o t Testi
Cinsiyet N X s R _
X ZL 8 p

.. . Kiz 46 3,22 ,561 ,082

Genel Oz Yeterlik -2,220 100 ,029%*
Erkek 56 3,47 ,542 ,072
. Kiz 46 3,21 667 098

Akademik Oz Yeterlik ’ ’ ’ -1,857 100 ,066
AcemiR Lz T Erkek 56 344 628 083
. . Kiz 46 3,53 ,604 ,089

Sosyal Oz Yeterlik -0,563 100 ,574
Erkek 56 3,60 ,615 ,082
.. K 46 2,99 ,697 ,102

Duygusal Oz Yeterlik 7 3,029 100 ,003**
Erkek 56 3,40 ,659 ,088

*p<0,05 *p<0,01 *4p<0,001 Student t test

SS: Kareler Toplami; Sd: Serbestlik Derecesi

Tablo 1 incelendiginde genel 0z yeterlik algisinda ve alt boyutu duygusal 0z yeterlik algisinda an-
lamli bir farklilasma oldugu gozlenmistir. Genel 6z yeterlik algisi acisindan kiz 6grencilerin aritme-
tik ortalamasi 3,22; erkek ogrencilerin aritmetik ortalamasi 3,47 olup arlarinda anlamli bir sekilde
farklilasmistir (t(100)=-2,220; p <0,05). Duygusal 6z yeterlik algis1 acisindan kiz 6grencilerin aritmetik
ortalamasi 2,99; erkek ogrencilerin aritmetik ortalamasi 3,40 olup, arlarinda yiiksek ve anlamli bir
sekilde farklilagsmistir (t(100)=-3,029; p <0,01).

Iki dilli Tiirk 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin sinif diizeyine gore ANOVA ile incelenmis ancak genel
o0z yeterlik algilarinda ve alt boyutlarinda sinif degiskeni agisindan 6grenciler arasinda anlamli bir
farklilik (p >0,05) bulunamamustir.
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Tablo 2
Iki Dilli Tiirk Ogrencilerin Oz Yeterlik Algilarinin Okula Gére ANOVA ile Incelenmesi

Okul N X Ss F P Aﬁfr‘sh
1. Werkrealschule 12 3,32 ,526
Genel Oz Yeterlik 2. Realschule 72 342 596 4,023  ,030%* 2-3
3. Gymnasium 18 3,11 ,352
1. Werkrealschule 12 3,36 ,529
Akademik Oz Yeterlik 2. Realschule 72 3,38 ,683 0,946 ,401
3. Gymnasium 18 3,15 ,604
1. Werkrealschule 12 3,55 ,681
Sosyal Oz Yeterlik 2. Realschule 72 3,61 ,626 1,173 ,326
3. Gymnasium 18 3,40 476
1. Werkrealschule 12 3,11 ,670
Duygusal Oz Yeterlik 2. Realschule 72 3,32 ,708 3,653 ,041%* 2-3
3. Gymnasium 18 2,87 ,013
*p<0,05 **p<0,01 *4p<0,001 SS: Kareler Toplami

Almanya’da ilkokuldan sonra okullar ti¢ tip, bazi bolgelerde dort tip, okul olarak ayrismaktadir. Gym-
nasium akademik iist seviyedeki okul olarak, Realschule akademik orta diizeyli okul olarak, Haupsc-
hule / Weakrealschule akademik biraz daha diisiik diizeyli meslege yonelik okul olarak belirlenmistir
(Bildungswege, 2019; Giilliipinar, 2010). Tablo 2’de 6grencilerin 0z yeterlik algilar1 okula gore ANOVA
ile incelendiginde genel 6z yeterlik ve duygusal 0z yeterlik algilarinda anlamli bir farklilasma oldugu
gozlenmistir. Tabloda goruldiigii tizere genel 0z yeterlik algis1 acisindan anlamli farklilagma (F=4,023;
p<0,05) olup, realschulede okuyan ogrenciler ile gymnasiumda okuyan 6grenciler arasindadir. Re-
alschulede okuyan 6grenciler (x =3,42) gymnasiumda (X =3,11) okuyan ogrencilerden daha yiiksek
bir ortalamaya sahiptir. Bununla birlikte duygusal 6z yeterlik algis1 acisindan da anlamli farklilagsma
(F=3,653; p<0,05) olup realschulede okuyan 6grenciler ile gymnasiumda okuyan 6grenciler arasin-
dadir. Realschulede okuyan ogrenciler (x =3,32) gymnasiumda (x =2,87) okuyan 68rencilerden daha
yiiksek bir aritmetik ortalamaya sahiptir.

Aragtirmanin Gi¢iincti alt problemi dogrultusunda, 6grencilerin Tlirk¢e 6grenmeye kargin tutumlarina
bakilmustir. Iki dilli Tiirk 68rencilerin Tiirkce 6grenme tutumlar1 aritmetik ortalama puani yeterli
diizeyindedir (x =3,45).

Arastirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda, 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye karsin tutumlari
cinsiyet, sinif ve okula iliskin demografik degiskenlere bakilmistir.

iki dilli Tiirk 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye karsin tutumlarinin cinsiyete gore t testi ile incelen-
diginde 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye karsin tutumlarinda cinsiyet acisindan anlamli bir farklilik
(p >0,05) bulunamamustir. Ogrencilerin Tiirkge 6grenmeye karsin tutumlar: sinifa gére ANOVA ile
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incelendiginde 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye karsin tutumlarinda sinif a¢isindan anlamli bir fark-
lilik (p>0,05) bulunamamustir. Ogrencilerin Tiirkge 6grenmeye karsin tutumlar1 okula gore ANOVA
ile incelendiginde yiiksek ve anlaml bir farklilasma oldugu gozlenmistir.

Tablo 3
Iki Dilli Tiirk Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenmeye Karsin Tutumlarinin Okula Gore ANOVA ile Incelenmesi

_ Anlamh
Simif N X Ss F P Fark
1. Werkrealschule 12 3,20 ,195
Tiirkce Ogrenme Tutumu 2. Realschule 72 3,52 471 7,84 ,002%* 1-2

3. Gymnasium 18 3,35 ,403

*p<0,05 **p<0,01 ***p<0,001 SS: kareler toplami

Tablo 3’de 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye karsin tutumlari agisindan anlamli farklilagma (F=7,84;
p<0,01) olup, werkrealschulede (akademik biraz daha diistik diizeyli meslege yonelik okul) okuyan
ogrenciler ile realschulede (akademik orta diizeyli okul) okuyan 6grenciler arasindadir. Realschu-
lede okuyan 6grenciler (X =3,52) werkrealschulede (x =3,20) okuyan 6grencilerden daha yiiksek bir
aritmetik ortalamaya sahiptir.

Arastirmanin besinci alt problemi dogrultusunda, iki dilli Tirk 6grencilerin 6z yeterlik algilar ile
Tiirkce 6grenme tutumlari arasindaki iliski ne durumda oldugunu belirlemek icin Pearson korelasyon
analizi yapilmistir.

Tablo 4

Iki Dilli Tiirk Ogrencilerin Oz Yeterlik Algilart ile Tiirkce Ogrenme Tutumlari Arasindaki Iligkinin Pearson
Korelasyon Analizi ile Incelenmesi

Genel Oz Yeterlik ~ Akademik Oz Yeterlik Sosyal Oz Yeterlik ~ Duygusal Oz Yeterlik

r P r P r P r P
Tiirkge
Ogrenme 0,351 0,000%** 0,307  0,000*¥** 0,210 0,017* 0,325  0,000%**
Tutumu
*p<0,05 *#p<0,01 ***p<0,001 Pearson korelasyon analizi

Tablo 4’te iki dilli Tiirk 6grencilerin 0z yeterlik algilar ile Tiirkce 6grenme tutumlari arasinda pozitif
yonlii (68rencilerin 0z yeterlik algilan arttikca Tiirkce 6grenme tutumlar artan) %35,1 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli iligki saptanmustir (r:0,351; p=0,000; p<0,001). Bununla birlikte 6grenci-
lerin akademik, sosyal, duygusal 0z yeterlik algilartyla Tiirk¢e 6grenme tutumlari arasinda da pozitif
yonlii istatistiksel olarak anlamli iligki saptanmistir. Ogrencilerin akademik 6z yeterlik algilari ile
Tiirkce 0grenme tutumlar: arasinda pozitif yonli istatistiksel olarak anlamli iligki %30,7 diizeyinde
ve anlamlidir (r:0,307; p=0,000; p<0,001). Ogrencilerin sosyal 6z yeterlik algilar1 ile Tiirkge 6gren-
me tutumlarn arasinda pozitif yonlii istatistiksel olarak anlamli iligki %21 diizeyinde ve anlamlidir
(r:0,210; p=0,017; p<0,05). Ogrencilerin duygusal 6z yeterlik algilari ile Tiirkce 6grenme tutumlari
arasinda pozitif yonli istatistiksel olarak anlamli iligki %32,5 diizeyinde ve anlamlidir (r:0,325;
p=0,000; p<0,001).
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SONUCLAR VE ONERILER

iki dilli Tiirk 6grencilerin 6z yeterlik algilar ile Tiirkce 6grenme tutumlar yeterli diizeydedir ve
aralarinda pozitif yonlii anlaml bir iliski bulunmustur. iki dilli Tiirk 6grencilerin akademik, sosyal,
duygusal ve genel 6z yeterliklerin artmasiyla Tiirkce 68renme tutumlarin artacagi sonucuna ulasil-
mustir. Unli’niin (2014) ortaokul 6grencileriyle yaptig1 calismasinda 6grencilerin genel, akademik,
sosyal ve duygusal 0z yeterlik algilar ile Turkce 6grenme tutumlar arasinda pozitif yonlii anlaml
iliski olmasi bu arastirma sonucuyla ortiismektedir.

Arastirmada 0z yeterlik algisi acisindan cinsiyete ve okul cesidine gore anlamli farkliliklar goriil-
mustiir. Genel 6z yeterlik ve duygusal 6z yeterlik algis1 acisindan erkek 6grenciler kiz 6grencilerden
daha yiiksek bir 0z yeterlik algisina sahiptir. Bu durum erkek 6grencilerin genel yetenek yargilarinin
ve olumsuz duygularla bas edebilme yargilarinin yiiksek oldugunu gosterebilir. Ayrica genel 6z ye-
terlik ve duygusal 0z yeterlik algis1 acisindan realschulede okuyan 6grenciler gymnasiumda okuyan
ogrencilerden daha yiiksek bir 6z yeterlik algisina sahiptir. Almanya’da gymnasium akademik {iist
diizey okul olarak, realschule akademik orta diizeyli okul olarak, weakrealschule akademik biraz daha
dusiik diizeyli bir meslege yonelik okul olarak belirlenmistir (Bildungswege, 2019). Realschulede
okuyan ogrencilerin gymnasiumda okuyan 6grencilerden genel 6z yeterlik ve duygusal 6z yeterlik
algisi1 acisindan daha yiiksek bir 0z yeterlik algisina sahip olmasi, gymnasium 6grencisinin yogun
dersler altindayken genel yetenek yargilarinda ve olumsuz duygularla bas edebilme yargilarinda
azalma oldugunu gosterebilir.

Arastirmada Tirkce 6grenmeye karsin tutumlari agisindan okul ¢esidine gore anlamli farkliliklar
gorilmustiir. Realschulede okuyan 6grenciler werkrealschulede okuyan 6grencilerden daha yiiksek
Tiirkce 6grenme tutumuna sahiptir. Bu durum basari arttik¢a Tiirkce 6grenmeye karsin tutumunda
arttigini gosterebilir.

Sonuc olarak yurt disinda gorevlendirilen Tiirkce ve Tiirk kiltiirii 6gretmenlerin akademik, sosyal,
duygusal ve genel 6z yeterligi artirmaya yonelik calismalarinin, 6grencilerin Tiirkce 6grenme tutum-
larinin gelisimine olumlu katki saglayacag diisiiniilmektedir. Pajares (2003) 6grencilerin yasamlari
boyunca kendilerine hizmet edecek 6z yeterlik inanclarini gelistirmede 6gretmenlerin yardimci
olmada etkili ve sorumlu oldugunu belirtir. Bununla birlikte dijitallesen egitim sistemi igerisinde
iki dilli Turk o6grencilerin 0z yeterliligini artirmak i¢in Tiirkce ve Turk kiilttiru derslerinde dijital veri
tabanli calismalarin yapilmast; iki dilli Tirk 6grencilerin rehberlik calismalarinda 6grencilerin aka-
demik, sosyal, duygusal ve genel 6z yeterliklerini artirici etkinliklere yer verilmesi 6nerilmektedir.
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